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SAZETAK

Ovim radom ¢Citatelje se Zeli upoznati s konceptom gradanskog odgoja i obrazovanja te
iskustvima provoditelja izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i obrazovanje” u Skolama
Grada Rijeke. U radu se polazi od shvac¢anja gradanskog odgoja i obrazovanja kao ,koncepta
koji (mladima) omogucuje odgoj i obrazovanje za odgovorne i aktivne ¢lanove drustva koji ¢e
biti sposobni djelovati za opée dobro te donositi informirane i promisljene odluke” (Baketa i
Culum, 2015, str. 5). Rad je podijeljen na dvije temeljne cjeline. Prva cjelina odnosi se na
teorijsku analizu gradanskog odgoja i obrazovanja. U njoj se definira koncept gradanskog
odgoja i obrazovanja, prikazuje se nacin provedbe i normativni okviri u europskim i
nacionalnim politikama te istrazivanja koja naglasavaju vaZnost gradanskog odgoja i
obrazovanja. U drugome dijelu rada, prikazuje se metodologija provedenog istrazivanja te se
analiziraju prikupljeni navodi sudionika istrazivanja. Temeljno istraZivacko pitanje ovoga
diplomskoga rada je: Koji su motivacijski razlozi za angaZman provoditelja u izvannastavnoj
aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja i sto njihova iskustva govore o (nekim) klju¢nim
aspektima uspjesnosti i izazovima njegove provedbe? Odgovori na temeljno istrazivacko
pitanje u radu su prikazani kroz sedam specifiénih pitanja. Sudionici istraZivanja bili su
provoditelji izvannastavne aktivnosti ,,Gradanski odgoj i obrazovanje” u Gradu Rijeci te ih je
bilo ukupno dvanaest. IstraZivanje je provedeno u svibnju 2018. godine, kvalitativnhom
metodom istrazivanja - fokus grupama. Navodi prikupljeni istrazivanjem upucuju na to da su
provoditelji izvannastavnu aktivnost ,,Gradanski odgoj i obrazovanje” prepoznali kao prostor
koji im omoguéuje djelovanje i obrazovanje nove generacije drustveno odgovornih gradana
koji ¢e biti spremni ujediniti hrvatsko drustvo. TeZe ka tome da mlade generacije potaknu
njihovoj aktivnoj participaciji u buduénosti nase zajednice i da uz njihovu emancipaciju
postanemo naprednije drustvo. Gradanski odgoj i obrazovanje smatraju jedinim na¢inom za

spas naseg drustva i drzave.

Kljucne rijeci: gradanski odgoj i obrazovanje, gradanstvo, demokracija, aktivno gradanstvo,

izvannastavna aktivnost,



ABSTRACT

The aim of this paper is to introduce the reader with the concept of civic education and
the experiences of practitioners of extracurricular activity named “Civic education” in the
school across Rijeka. The paper is based on the notion of civic education as a “concept that
offers education to the youth to become responsible and active members of the society that
will be able to act for common good as well as make informed and calculated decisions.
(Baketa i Culum, 2015, str. 5). The paper is based on two basic units. The first unit offers
theoretic analysis of civic education. It defines the concept of civic education, covers the ways
of implementation and normative frameworks in European and national policies as well as
studies that emphasize the importance of civic education. In the second unit, the paper
presents methodology of the conducted study followed by the analysis of the acquired data.
Fundamental research question of this master thesis is Which are the motivational reasons
for the engagement of practitioners of the extracurricular activity of civic education and what
their experiences suggest about certain key aspects of successfulness and challenges of its

implementation?

In this paper, the answers to the fundamental research question are shown through seven
specific questions. There were 12 research participants who are practitioners of
extracurricular activity “Civic education” in the city of Rijeka. The study was conducted in May
2018 using qualitative method — focus groups. The acquired data suggest that the
practitioners have recognized the extracurricular activity “civic education” as an area that
enables them to act and educate new generation of socially responsible citizens that will be
ready to unite Croatian society. They strive towards encouraging younger generations of their
active participation in the future of our community so we can, with their emancipation,

advance as a society. They deem civic education as the only way to save our society and nation.

Key words: civic education, citizenship, democracy, active citizenship, extracurricular activity



1. uvoD

Gradanski odgoj i obrazovanje predstavlja temelj parcitipativnog demokratskog drustva
koji je posebice neophodan ,, mladoj“ demokraciji koja je prisutna u Republici Hrvatskoj. Na
nacionalnoj se razini, gradanski odgoj i obrazovanje, u odgojno-obrazovni sustav pokusao
uvesti joS devedesetih godina prosloga stolje¢a. Medutim, izostanak ozbiljnije politi¢ke volje
za njegovom integracijom u kurikulum te nestabilnost u odgojno-obrazovhom sustavu
rezultirali su njegovim opstruiranjem. Usprkos brojim istraZivanjima (Baranovic i Ilisin, 2004;
Bagi¢, 2013; lliSin, Bouillet, Gvozdanic¢ i Potocnik, 2013; Spaji¢-Vrkas, 2014; Bagi¢ i Gvozdanié
2015; Spaji¢-Vrkas 2015)! koji upuéuju na nedovoljno razvijenu gradansku kompetenciju
mladih te nedostatak znanja o temama vaZnima za aktivnu participaciju u zajednici, gradanski

odgoj i obrazovanje u Hrvatskoj nije pronasao svoje 'mjesto pod suncem'.

S druge stane, u europskim je kontekstima prepoznata vaZnost provedbe gradanskog
odgoja i obrazovanja te je on usustavljen u mnoge nacionalne odgojno-obrazovne sustave.
Njegovom glavnom svrhom navodi se mogucnost poboljSanja politicke pismenosti, vjestina
kritickog razmisljanja i aktivnog sudjelovanja pojedinca u zajednici (Eurydice, 2005). Gradanski
odgoj i obrazovanje nastoji educirati pojedince u svrhu njihova ukljucivanja u demokratski
Zivot, kako bi im se omogucilo da svoje znanje i aktivnosti provedu u Skolskom kontekstu te u
Siroj drustvenoj zajednici (Ramazan i Ezlam, 2017). Gradanstvo daje ucenicima ucinkovitu
ulogu u drustvu i regiji, kao i znanje, vjestine i razumijevanje na nacionalnoj i medunarodnoj
razini (Davies, 2000. prema Ramazan i Ezlam, 2017) Sto upuduje na potrebu za jo$S veéom

teZznjom i radom na njegovom uvodenju u hrvatski odgojno-obrazovni sustav.

O pozitivnom utjecaju gradanskog odgoja i obrazovanja na ucenike postoji razna literatura,
no manje se pise o motivacijskim razlozima koji su potaknuli provoditelje ,,Gradanskog odgoja
i obrazovanja” na angaZman te o tome Sto njihova iskustva govore o (nekim) kljucnim
aspektima uspjesnosti i izazovima njegove provedbe. Navedeno ¢e se krov ovaj diplomski rad

istraziti te prikazati.

Rad je podijeljen u dvije kljuéne cjeline. U prvoj ¢e se dati teorijski okvir gradanskog odgoja

i obrazovanja, a u drugoj ¢e se predstaviti metodologija istrazivanja, analiza i zakljucci ovog

! Pregled istraZivanja nalazi se u sedmom poglavlju u kojem se isti¢e nuznost uvodenja gradanskog odgoja i
obrazovanja u hrvatski odgojno-obrazovni sustav.



diplomskog rada te preporuke za daljnje kretanje gradanskog odgoja i obrazovanja u Gradu

Rijeci i generalno u Republici Hrvatskoj.

2. UVOD U GRADANSKI ODGOJ | OBRAZOVANIJE

Gradanski odgoj i obrazovanje Baketa i Culum (2015, str. 5) definiraju kao , koncept koji
(mladima) omoguduje odgoj i obrazovanje za odgovorne i aktivne ¢lanove drustva koji e biti
sposobni djelovati za opée dobro te donositi informirane i promisljene odluke”. Kako bi
razumjeli navedeni koncept, vazno je objasniti temeljne pojmove koji mu prethode. Temeljni
pojmovi koji ¢e se u nastavku opisati su: demokracija, liberalna demokracija, gradanstvo,
demokratsko gradanstvo, participativna demokracija, aktivno gradanstvo, odgoj i obrazovanje
za demokratsko gradanstvo, odgoj i obrazovanje za ljudska prava, kompetencije, gradanska

kompetencija i meduljudska kompetencija.

Demokracija predstavlja oblik vladavine u kojemu vlada narod (Kurikulum gradanskog odgoja
i obrazovanja, Narodne novine, 150/11,2012). U suvremenim demokracijama pravo
sudjelovanja dodjeljuje se svim punoljetnim drzavljanima neke politicke zajednice bez obzira
na sve razlike koje postoje medu njima kao Sto su, primjerice, razlike s obzirom na spol, dob,
klasu, imovinski status, etnicku pripadnost i drugo. Uz suvremenu demokraciju javlja se i
pojam liberalne demokracije koji se odnosi na oblik demokracije utemeljen na vladavini prava
i zaStiti slobode pojedinca, stoga je moguénost vlasti da donosi zakone ogranicena
postojanjem prava koja su, najéesée, ugradena u ustave i Stite pojedinca. Uz demokraciju veze
se i pojam gradanstva koji se s jedne strane promatra kao status, a s druge kao uloga.
Shvacdanje gradanstva kao statusa javlja se joS u rimskom pravu i tradiciji gdje se gradanstvo
primarno uzimalo kao pravni status na temelju kojega posjedujemo odredena prava.
Shvacdanje gradanstva kao uloge povezano je s tradicijom anticke Grcke gdje se gradanstvo
shvacalo kao politicka uloga koja se ne temelji na odredenom teritoriju niti na odredenoj
etnickoj pripadnosti, ve¢ na aktivnom sudjelovanju u politickom Zivotu zajednice. , Ovakvo
poimanje gradanstva proizlaziiz shvaéanja da puko dodjeljivanje prava nije dovoljno, ve¢ treba
postaviti pitanje o moguc¢nostima koristenja i ozbiljenja tih prava, pa tako mozemo reci da u
suvremenim demokratskim drustvima razliku izmedu gradanina i podanika ne Cini

posjedovanje prava — jer gotovo svi punoljetni posjeduju prava — razlika je u mogucnosti i



spremnosti da se uklju¢imo u procese kritickog propitivanja politicke vlasti i u raspravu o
javnim problemima“ (Salaj i sur., 2013, str.17). Demokratsko se gradanstvo odreduje kao
iskustvo aktivnog sudjelovanja koje se stje¢e u razli¢itim okruzenjima: od obitelji preko
obrazovnih institucija, radnoga mjesta, lokalne zajednice, slobodnoga vremena, masovnih
medija do akcija vezanih uz zasStitu i poboljSanje prirodnog i izgradenog okolisa (Audiger,

2000).

Zivot u visokorazvijenom demokratskom drustvu, kakav se njeguje u Europskoj Uniji, donosi
brojne prednosti pojedincu, a one mu olaksSavaju svakodnevni Zivot u suvremenom svijetu. Da
bi do tih prednosti doslo, od njega se zahtjeva i preuzimanje uloge aktivnog gradanina koji je
sposoban snositi odgovornost za svoje odluke i postupke (Sabli¢, 2014). Aktivno gradanstvo
pritom oznacava ,sudjelovanje u civilnom drustvu, zajednici i/ili politickom Zivotu te je
karakterizirano medusobnim postovanjem i nenasiljem, a u skladu je s ljudskim pravima i
demokracijom” (Hoskins i sur. 2010. prema Baketa, Culum, 2015, str. 10). ,Aktivno gradanstvo
esencijalni je element strategije, fokusiran na vrijednosti, predstavni¢cku demokraciju i civilno
drustvo” (Hoskins i sur. 2006. prema Baketa, Culum, 2015, str. 57). Europska komisija (2017,
str. 2) isti¢e da je u ,zajednickom interesu svih drzava c¢lanica da iskoriste pun potencijal
obrazovanja i kulture kao pokretacda otvaranja novih radnih mjesta, postizanja socijalne
pravednosti i aktivhog gradanstva, ali i sredstva za dozZivljavanje europskog identiteta u svoj

njegovoj raznolikosti“.

Unato¢ mimoilazenjima u perspektivama ,aktivnog gradanina“ odnosno ,najboljeg tipa“
gradanina koji odgovara demokraciji te mimoilazenjima u projekcijama ostvarenja samog
gradanskog odgoja i obrazovanja koje postoje medu brojnim znanstvenicima, struénjacima i
kriticarima koji se bave ovim podru¢jem, postoji jedan konsenzus — pojam (aktivnog)
gradanstva je apstraktan, nerazumljiv i beznacajan ukoliko se o njemu ne udi i ukoliko se uloga
(aktivnog) gradanina ne ,,vjezba“ (Baketa i Culum, 2015, str. 4). Aktivno gradanstvo definira se
kao: sudjelovanje u civilnom drustvu, zajednici i / ili politickom Zivotu, obiljezeno medusobnim
postovanjem i nenasiljem i u skladu s ljudskim pravima i demokracijom (Hoskins, 2006, str. 6),
a njegova su obiljezja: postovanje prema individualnim razlikama, prepoznavanje razli¢itosti u
drustvu, zajednicki rad za zajedni¢ko dobro i rjeSavanje (Stubbs, 1995, prema Sibel i Basak,
2017). Kako bi mladi bili sposobni za takav Zivot, nuzna je odredena priprema u ¢emu, osim

obitelji, veliku ulogu imaju odgojno-obrazovne institucije, odnosno Skole (Sabli¢, 2014). Pred



Skole se stavlja novi zahtjev da mlade bolje pripreme za promicanje demokracije i stvaranje
ozracja u kojemu se uce i postuju ljudska prava i vrijednosti drugih kultura (Spaji¢-Vrkas i sur.,
2004). Odgoj i obrazovanje pridonose aktivnom sudjelovanju svih gradana tako Sto poticu
razvoj odgovornih gradana koji posjeduju potrebna znanja i vjestine i koji prihvacaju i promicu
temeljne vrijednosti demokratskog drustva. Takvo u€enje zapocinje u najranijoj dobi (Spaji¢-

Vrkas i sur., 2004).

Preporuke medunarodnih dokumenata ukazuju na potrebu kvalitetnog uvodenja gradanskog
odgoja i obrazovanja: Povelja Vije¢a Europe o obrazovanju za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava istice: ,,Nacela i praksa obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava
vitalni su dio primjene i odrZivosti u¢inkovitog obrazovanja pa ga je u skladu s time potrebno
primjereno opremiti i planirati te treba osigurati da ucitelji steknu temeljno znanje i
razumijevanje ciljeva, nacela i odgovarajuc¢ih metoda uéenja i poucavanja, kao i drugih klju¢nih
vjestina koje su primjerene njihovim strukama“ (Spaji¢-Vrkas i sur., 2013). Povelja Vijecéa
Europe o odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i odgoju i obrazovanju za ljudska
prava, koja je usvojena u sklopu Preporuke CM/Rec (2010) odbora ministara, navodi da ,,0dgoj
i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i odgoj i obrazovanje za ljudska prava medusobno
su usko povezani i uzajamno se podrzavaju. Razlikuju se viSe u usmjerenju i djelokrugu nego u
ciljevima i praksi. Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo odnosi se ponajprije na
demokratska prava i odgovornosti te na aktivnho sudjelovanje u odnosu na gradanske,
politicke, socijalne, ekonomske, pravne i kulturne sfere drustva, dok se obrazovanje za ljudska
prava bavi Sirim spektrom ljudskih prava i temeljnih sloboda u svakom podrudju ljudskog
Zivota.” (Gollb i sur., 2010). Prema Gollb i suradnicima (2010), cilj je odgoja i obrazovanja za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava osposobiti i potaknuti u¢enike u njihovoj ulozi mladih
gradana te ih potaknuti da se aktivno ukljuce u drustveni i politicki Zivot svoje zajednice. Kako
bi participirali u demokratski ustrojenom drustvu, ucenici trebaju razviti Siroki raspon
kompetencija ukljucujué¢i znanje i razumijevanje, vjestine te vrijednosti i stavove poput

tolerancije i odgovornosti.

Pritom, prema Kurikulumu gradanskog odgoja i obrazovanja (2012), pojam kompetencije
funkcionalno objedinjuje odgoj, obrazovanje, izobrazbu, usavrSavanje i samoucenje sa svrhom
ispunjenja potreba pojedinca, drustvene zajednice i trzista. Europske zemlje se opredjeljuju za

holisticki pristup u kojemu se ona definira kao visedimenzionalna i transferalna kvaliteta
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djelovanja. Ona uklju€uje znanja, vjestine, vrijednosti, stavove, osobine licnosti, motivaciju i
obrasce ponasanja kojima pojedinac raspolaZe i koje po potrebi pokrece kako bi rijeSio neki
problem ili zadatak (Kurikulum gradanskog odgoja i obrazovanja, Narodne novine, 150/11
(2012). Usmjerenost na kompetenciju u obrazovanju znaci stavljanje naglaska na ishod ili
rezultat ucenja (Spaji¢-Vrkas i sur., 2013). Kompetentna osoba jest ona koja zna i umije, ali i
koja djeluje u skladu sa svojim znanjima i vjeStinama ne zato $to mora ili zato Sto joj to donosi
puku materijalnu korist, nego zato Sto vjeruje da je takvo djelovanje ispravno i dobro za nju,
posao koji obavlja i zajednicu u kojoj Zivi (Kurikulum gradanskog odgoja i obrazovanja,

Narodne novine, 150/11 (2012).

Vijece Europe i Europski parlament prepoznali su gradansku i meduljudsku kompetenciju kao
jednu od osam kljuénih kompetencija za cjeloZivotno ucenje koju treba razvijati od
predskolskog do visokoskolskog obrazovanja. Ona je vazna za “osobno ispunjenje i razvoj,
aktivno gradanstvo, socijalnu uklju¢enost i zaposljavanje” (Recommendation 2006/962/EC).
Dikovi¢ (2013) navodi da se gradanska kompetencija (prema Europskom referentnom okviru
za sve Clanice Europske unije iz 2006. godine) odreduje kao skup kompetencija koje pojedincu
omogucuju sudjelovanje u gradanskom Zivotu drustva. Gradanskim odgojem i obrazovanjem

stjeCe se i razvija gradanska pismenost kojom se postize gradanska kompetencija.

Gradanska kompetencija ¢ini jedinstvo individualne i drustvene dimenzije u€enja sto je klju¢no
za razvoj demokratskog, tj. aktivnog i odgovornog gradanstva (Kurikulum gradanskog odgoja i
obrazovanja, Narodne novine, 150/11 (2012). Gradanska kompetencija ukljuCuje tri
medusobno povezane funkcionalne dimenzije: gradansko znanje i razumijevanje, gradanske
vjestine i sposobnosti te gradanske vrijednosti i stavove. Te su dimenzije izdvojene temeljem
Preporuke Vije¢a Europe o obrazovanju za demokratsko gradanstvo iz 2002. i Povelje Vijeéa
Europe o obrazovanju za demokratsko gradanstvo i obrazovanju za ljudska prava iz 2010. U
navedenim dokumentima, one se isti€u vainima u osposobljavanju gradana za aktivno
sudjelovanje u gradanskoj, politi¢koj, socijalnoj, gospodarskoj, pravnoj i kulturnoj sferi drustva
(Kurikulum gradanskog odgoja i obrazovanja, 2012). Nadalje, meduljudska kompetencija
obuhvaca sve oblike ponasanja kojima treba ovladati da bi osoba ucinkovito i konstruktivno
mogla sudjelovati u drustvenom Zivotu i rjeSavati probleme kada je to potrebno. One su
potrebne za ucinkovitu interakciju izmedu dvoje ili vise ljudi i primjenjuje se u javnoj i privatnoj

domeni (Spaji¢-Vrkas i Loncari¢ Jelaci¢, 2012).



S ciljem stvaranja demokratskog drustva, u kojemu Zivi i djeluje aktivho gradanstvo koje
posjeduje gradanske i meduljudske kompetencije, u odgojno-obrazovne sustave nuzno je
implementirati gradanski odgoj i obrazovanje koje ima klju¢nu ulogu u promicanju istoga. U
sliede¢em ¢ée se poglavlju opisati i definirati pojam gradanskog odgoja i obrazovanja, navest
¢e se cilj njegove provedbe, modeli provedbe i poZeljne metode poucavanja koje uditelji

koriste u njegovoj provedbi.

3. DEFINIRANJE GRADANSKOG ODGOJA | OBRAZOVANIJA

Analiza literature (znanstvenih radova, izvjeStaja, policy dokumenata, strategija,
deklaracija i dr.) koja se bavi gradanskim odgojem i obrazovanjem, upucuje na konceptualno,
terminolosko, sadrzajno i pojmovno nesuglasje Sto predstavlja izazov u prikazu aktualnog
stanja i dosega obrazovnih programa u ovom podru¢ju (Baketa i Culum, 2015). Pojam
gradanskog odgoja i obrazovanja koristimo kao genericki pojam koji objedinjuje sve vrste
formalnog i neformalnog obrazovanja za ljudska prava, mir, demokraciju i aktivno gradanstvo.
U tome smislu, pojam gradanskog odgoja i obrazovanja ustaljen je u Hrvatskoj, ali niposto ne
i jedini (GOOD, 2015). Uvidom u, medunarodnu i domacu, literaturu susre¢emo se s
konceptima/pojmovima kao Sto su obrazovanje za demokratsko gradanstvo, odgoj i
obrazovanje za gradansko drustvo, obrazovanje za demokraciju, gradanski odgoj, politicko
obrazovanje, gradansko obrazovanje, odgoj za demokraciju, odgoj i obrazovanje za ljudska
prava (u engleskom govornom podrudju najucestaliji koncepti/pojmovi su political education,
citizenship education, civic education, civics, citizenship and human rights education, active
citizenship education, education for democratic citizenship, common good civics i dr.) (Baketa
i Culum, 2015). S obzirom da je od ranije navedenih pojmova u Republici Hrvatskoj pojam
gradanski odgoj i obrazovanje naprepoznativlji i najceSée koristen, u ovom ¢e se radu on

koristi.

Batarelo i sur. (2010, str. 10) isticu da je gradansko obrazovanje ,priprema ljudi za aktivno
ukljucivanje u pitanja i probleme politicke zajednice, odnosno za ostvarivanje uloge gradanina,
a podrazumijeva njegovanje stavova, znanja i vjeStina nuznih za politicku participaciju”.
Gradanski odgoj i obrazovanje podrazumijeva usvajanje vrijednosti, stavova i znanja, ali i

vjestina i sposobnosti kako ta znanja iskoristiti u svakodnevnim situacijama.



Gradanski odgoj i obrazovanje posebno je podrucje odgoja i obrazovanja, srodno odgoju i
obrazovanju za ljudska prava, kojemu je cilj osigurati mladima stjecanje znanja, razvijanje
vjestina i vrijednosti te formiranje stavova sukladnih ideji Europe gradana. Odnosi se na
aktivnosti koje se odvijaju u Skolskom, formalnom, sustavu i u izvanskolskom kontekstu kako
bi ucenici postigli gradansku kompetenciju te prihvacali, vjezbali i primjenjivali svoja prava i
odgovornosti i aktivno sudjelovali u demokratskom Zivotu svoje zajednice. Inicijalno
obrazovanje, cjelozivotno strucno usavrSavanje i razvoj ucinkovitoga prakti¢nog djelovanja
ucitelja u gradanskom odgoju i obrazovanju vitalni su dio njegove primjene i odrZivosti

(Dikovi¢, 2013).

Gradanski odgoj i obrazovanje jedan je od temeljnih stupova demokratskog drustva.
Postavljanje ljudskih prava i aktivnhog sudjelovanja gradana u okvire obrazovnog sustava ¢ini
drustvo pluralistickim, aktivnim, inkluzivnim i otvorenim, a njegove gradane odgovornim i
punopravnim ¢lanovima zajednice, sposobnima donositi informirane i promisljene odluke o
vaznim pitanjima za drustvo u kojem Zive i djeluju. Ukljucivanje gradanskog odgoja i
obrazovanja u sve razine obrazovnog sustava izravno utjece i na razinu sudjelovanja mladih u
drustvu te na njihovu participaciju u procesima donosSenja odluka, predstavljajuéi tako jedan
od vaznijih preduvjeta za poticanje drustvenog angazmana mladih (GOOD, 2015). Konceptom
gradanskoga obrazovanja Zeli se jae naglasiti participativna dimenzija, tj. vaznost ukljucivanja
mladih u drustvene i politicke procese u lokalnoj zajednici i u udrugama civilnoga drustva, ali i

u zivot $kole (Salaj, 2005, str. 28).

Prema Eurydice (2005. prema Klemenci¢, 2007) ciljeve gradanskog odgoja i obrazovanja
mozemo podijeliti u tri glavne, medusobno povezane kategorije: ciljevi koji se odnose na
razvoj politicke pismenosti, ciljevi Cija je namjera razvoj kritickog misljenja te razvoj stajalista i
vrijednosti koje odlikuju odgovornoga gradanina i, konacno, ciljevi koji se odnose na poticanje
aktivne participacije ucenika. Nadalje, Gaji¢ (2011) navodi da je cilj gradanskog odgoja
stvaranje odgovornih i informiranih gradana te se u danasnje vrijeme Siroko provodi u cijeloj
Europi. Osim Sto pruza gradanima znanja i kompetencije potrebne za aktivno sudjelovanje u
demokratskome gradanskom drustvu, gradansko obrazovanje razvija svijest o vaZnosti
aktivnog sudjelovanja gradana u procesima donoSenja odluka i njihove odgovornosti za
buduénost gradanskog drustva (Gaji¢, 2011). Spaji¢-Vrkas (2004) navodi da je glavni cilj

gradanskog obrazovanja priprema informiranog, aktivhog i odgovornog gradanina koji,



sudjelovanjem u procesu odlucivanja, pridonosi razvoju demokracije i gradanskog drustva.
Osim razumijevanja temeljnih nacela i ustroja demokratske vlasti, odnosa gradanina i
institucija te nuznosti zastite prava i sloboda te vladavine prava, gradansko obrazovanje treba
razvijati participativne vjeStine timskog rada i dijaloga, kao i privrzenost temeljnim
vrednotama demokracije te jacanju individualne i kolektivne odgovornosti za stabilnost

gradanskog drustva (Spaji¢-Vrkas i Cehuli¢, 2016).

Znacaj gradanskog odgoja i obrazovanja unutar formalnog obrazovnog sustava ogleda se u
funkcionalnim dimenzijama kurikuluma gradanskog odgoja i obrazovanja. On podrazumijeva
djelovanje na 3 dimenzije: stjecanje gradanskih znanja, razvoj gradanskih vjestina i
sposobnosti i stjecanje gradanskih stavova i vrijednosti. Medusobna isprepletenost tih
dimenzija stvara kompetentnog i aktivnog demokratskog gradanina koji posjeduje odredena
znanja, ali i vjeStine i sposobnosti kako ta znanja iskoristiti u svakodnevnim situacijama (MreZza
mladih hrvatske, 2012). Sadrzaji gradanskog odgoja i obrazovanja razraduju se u 6 medusobno
viSestruko povezanih strukturnih dimenzija: politicka pismenost, ljudsko-pravna dimenzija,
drustvena dimenzija, interkulturna dimenzija, ekoloSka dimenzija, ekonomska (gospodarska)
dimenzija (prikazano u Graf. 1). One bi se trebale provoditi kroz koreliranje jer su viSestruko
Zivotno povezane i nije ih moguce promatrati niti obradivati izolirano. Shvacanje politike u
Sirem smislu od stranacke, kroz gradansku participaciju u cilju smanjenja drustvene
nejednakosti i postizanja drustvene solidarnosti, neodvojivo je od razumijevanja mehanizama
i postivanja ljudskih prava, prihvacanja razli¢itosti, odrzivog (drustvenog i ekonomskog)
razvoja te razumijevanja sukoba kojima demokratsko drustvo obiluje, a valja ih transformirati

dijalogom (Spaji¢-Vrkas i sur., 2013).



Graf. 1. Strukturne dimenzije gradanskog odgoja i obrazovanja 2
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Salaj (2002) navodi tri kljué¢na modela gradanskog obrazovanja:

- Prvimodel ne predvida posebne aranZmane za obrazovanje gradanstva unutar Skolskih
programa, ali ga tretira kroz, takozvane, skrivene nastavne planove i izvannastavne
aktivnosti. Temelji se na pretpostavci da ¢e ucenici stjecati znanje, kompetencije i
misljenja gradana i gradanstva kroz cijeli proces Skolovanja. Pretpostavlja se da su
odredeni elementi povezani sa Skolskim sustavom viSe nego dovoljni za razvoj
drustvenih i gradanskih kompetencija kao $to su, primjerice, svakodnevna Skolska i
uciteljska atmosfera, Skolska organizacija ili nacin na koji ucenici i ucitelji medusobno
komuniciraju. Preduvjet za ovaj model jest da se $kola organizira na demokratski nacin
kako bi potakla studente na razvoj demokratske politicke kulture.

- U drugom modelu, obrazovanje za gradanstvo smatra se obrazovnim nacelom koje
treba integrirati u cjelokupni kurikulum ili, drugim rijecima, biti formaliziran kao
kroskulikularna tema. Pretpostavka ovog modela je da obrazovanje za gradanstvo
funkcionira na interdisciplinarnom smislu i nacelu te da proZzima sve postojece
predmete Skolskog kurikuluma; od matematike do umjetnickih studija. Medutim,
posebna se paznja stavlja na teme poput povijesti, materinskoga jezika, knjizevnosti i

stranih jezika koji se smatraju najprikladnijima za provedbu gradanskog obrazovanja.

2 Autorska obrada prema Spajié-Vrka$ i sur. (2013).



- Tredi je model najjednostavniji; gradansko obrazovanje u formalnom kurikulumu ima
svoje mjesto u obliku jednog ili viSe zasebnih Skolskih predmeta ili integriranog

drustvenog znanja.

S obzirom na to da Skole i ucitelji u Hrvatskoj samostalno izabiru model za implementaciju
gradanskog odgoja i obrazovanja, vaino je naglasiti da samo kompetentan ucitelj moze
ukljuciti teme iz ovoga podrucja u svoj izvedbeni nastavni plan i program, posredovati vaznim
raspravama medu ucenicima u Skoli, ali i razumjeti da je vaino cjeloZivotno ucenje i

samoobrazovanje u tom podrucju (Dikovi¢, 2013).

Prema Dikovi¢ (2013) uditelj koji radi u podrucju gradanskog odgoja i obrazovanja treba biti
moderator jer ¢e jedino takav ucitelj ukljuciti teme iz ljudskih prava i gradanstva u izvedbeni
nastavni plan i program, provoditi gradanski odgoj i obrazovanje bez obzira na nacin na koji je
to podrucje propisano normativnim obrazovnim dokumentima, shvatiti da je vazno ucenje
(samoobrazovanje), biti posrednik i voditelj vaznih rasprava i razmjena stru¢nih misljenja u

nastavnom procesu i, samim tim, poticati njegovo provodenje.

Osnovnim obiljezjem Gradanskog odgoja i obrazovanja, Loncari¢ Jelaci¢ i Ogrinsak (2014)
navode uporabu metoda poucavanja koje ucenike aktivno uklju¢uju u stvaranje i iznosenje
stajaliSta o pitanjima koja se ti€u pojmova vlasti, privatnosti, odgovornosti, pravde, zastite
ljudskih prava i drugo. Neke od metoda koje autori navode i opisuju su: suradni¢ko ucenje,
stru€njaci iz zajednice, strategije interaktivnog uéenja i poucavanja, medijacija, debate,
metode radionice buduénosti, provodenje istrazivackih projekata skole i drustvene zajednice

i druge.

4. GRADANSKI ODGOJ | OBRAZOVANIJE U EUROPKSIM POLITIKAMA

Kljuéni dokumenti javnih politika, koji su oblikovali europsku suradnju tijekom posljednjeg
desetljeca i koji ¢e i dalje utjecati na razvoj do 2020. godine, prepoznali su vaznost promicanja
aktivnog gradanstva i kao rezultat toga ono je postalo jedan od glavnih ciljeva obrazovnih
sustava diljem Europe. Stovise, u Europskom referentnom okviru o kljuénim kompetencijama
za cjeloZivotno ucenje predlaze se da se mladima pomogne razvijati socijalne i gradanske

kompetencije koje se definiraju u kontekstu znanja, vjestina i stavova stecenih tijekom
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Skolskog obrazovanja. Ovaj pristup, temeljen na kompetencijama, zahtijeva nove nacine
organizacije nastave i ucenja u brojnim predmetnim podrucjima, ukljucujuci gradanski odgoj i
obrazovanje. Veci naglasak na prakticnim vjestinama, pristup temeljen na ishodima ucenja i
nove metode ocjenjivanja potpomognute trajnim stru¢nim usavrSavanjem ucitelja klju¢ne su
za uspjeSnu provedbu kljuénih kompetencija. Nadalje, Europski okvir takoder zahtijeva vise
prilika za aktivnim sudjelovanjem ucenika u, primjerice, Skolskim aktivnostima s poslodavcima,
skupinama mladih, kulturnim aktivnostima i organizacijama gradanskoga drustva (Europska

komisija, 2009).

4.1. Medunarodni i europski normativni okvir

Medunarodni pravni okvir vezan uz obrazovanje, sistemski se gradi od Drugog svjetskog
rata pa do danas. Temelj su mu konvencije, povelje i deklaracije koje su rezultat dogovora
izmedu drZava ¢lanica o tome $to je zajednicki potrebno uciniti kako bi pojedinci, skupine,
narodi, i svijet u cjelini, Zivjeli u miru i osigurali napredak. Ishodiste tih dokumenata Cini sustav
ljudskih prava i sloboda, $to ne uklju¢uje samo odredenje ljudskih prava nego i mehanizme

njihove zastite. Odgoj i obrazovanje Cini esencijalni dio tog sustava (Bukovic¢ i sur., 2016).

U nastavku teksta ukratko se prikazuju najvazniji medunarodni i europski standardi koji vrijede

za djelatnost odgoja i obrazovanja:

- Opca deklaracija o ljudskim pravima: usvojena i proglasena na Opcoj skupstini
Ujedinjenih naroda rezolucijom br. 217 /IIl 10. prosinca 1948. godine. Propisuje kako
svatko ima pravo na odgoj i obrazovanje, a ono mora biti obvezno i besplatno za svu
djecu i mlade najmanje do kraja osnovnog Skolovanja. Deklaracija takoder odreduje
kako odgoj i obrazovanje mora biti usmjereno cjelovitom razvoju ljudskog biéa i
promicati postovanje ljudskih prava. Ono mora promicati razumijevanje, toleranciju i
prijateljstvo medu svim narodima, rasnim ili vjerskim grupama te podupirati djelovanje
Ujedinjenih naroda u odrZavanju mira 3

- Medunarodni pakt o ekonomskim socijalnim i kulturnim pravima: usvojen na Opcoj
skupstini Ujedinjenih naroda, 16. prosinca 1966. godine (rezolucija br. 2200 A /XXI/),

stupio na snagu 3. sije€nja 1976. godine. Prema ¢l. 13 , Drzave stranke ovoga Pakta

3 http://www.pariter.hr/wp-content/uploads/2014/10/opca deklaracija o ljudskim-pravima.pdf (pristupljeno
25.11.2017)
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priznaju svakome pravo na odgoj i obrazovanje. One su suglasne u tome da se odgoj i
obrazovanje mora usmjeriti u pravcu punog razvoja ljudske osobe i svijesti o ljudskom
dostojanstvu, i da mora jacati postivanje ljudskih prava i temeljnih sloboda. One su
takoder suglasne u tome da obrazovanje mora omoguditi svim ljudima djelotvorno
sudjelovanje u slobodnom drustvu, promicati razumijevanje, snosljivost i prijateljstvo
medu svim narodima, rasnim, etnic¢kim ili vjerskim grupama te podupirati djelatnosti
Ujedinjenih naroda na odrzanju mira“.*

Konvencija za zastitu ljudskih prava i temeljnih sloboda: usvojena u Rimu, 4. studenoga
1950. godine od strane ¢lanica Vijeéa Europe, uvodi zabranu uskraéivanja prava na
obrazovanje® te daje pravo na slobodan izbor obrazovanja (Britvi¢ Metva, 2007).
Povelja Vije¢a Europe o odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava usvojena u sklopu Preporuke CM/Rec (2010) 7 Odbora ministara: Poveljom se,
izmedu ostaloga, Zeli doprinijeti punijem ostvarenju ciljeva UN-ova Svjetskog
programa odgoja i obrazovanja za ljudska prava. Ona predstavlja zajednicki europski
politicki okvir za izradu i provedbu nacionalnih mjera kojima se ucinkovito promice
uéenje za gradanstvo®. U Povelji se od drZava ¢&lanica Vije¢a Europe traZi da svakoj
osobi, na svom teritoriju, osigura mogucnost ucenja za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava, odnosno da odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava (gradanski odgoj i obrazovanje) uvede u sve formalne kurikulume na
predskolskoj, osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj razini te u opée i strukovno
obrazovanje i usavrSavanje. Drzave Clanice trebaju informacije o gradanskom odgoju i
obrazovanju prenositi drugim dionicima, osobito medijima i javnosti, kako bi se
povecao njihov doprinos tom podrucju. One trebaju izraditi i kriterije za ocjenu
ucinkovitosti programa odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava, a povratne informacije ucenicima uciniti sastavnim dijelom vrednovanja

kvalitete provedenih programa. Konacno, drzave clanice trebaju vrednovati svoje

4 http://www.pariter.hr/wp-
content/uploads/2014/10/medjunarodni_pakt o gospodarskim socijalnim i kulturnim-pravima.pdf
(pristupljeno 25.11.2017)

5 (Europska) Konvencija za zastitu ljudskih prava i temeljnih sloboda, Narodne novine, 18/97, 6/99, 14/02,

13/03, 9/05, 1/06, 2/10 (1950)
5 http://www.azoo.hr/index.php?option=com content&view=article&id=5484:povelje-vijea-europe-o-

obrazovanju-za-demokratsko-graanstvo-i-ljudska-prava-&catid=500:preporueni-dokumenti-vijea-
europe&ltemid=623
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strategije i politike vezane za provedbu Povelje i informirati sve dionike odgoja i
obrazovanja, kao i javnost, o ciljevima i nacinima provedbe Povelje te o rezultatima
vrednovanje kvalitete provedbe. Iz navedenih Preporuka i Povelje, vidljivo je kako je
GOO jedan od politickih prioriteta Vijeca Europe (Kerr 2004; Eurydice 2005; 2012;
Spaji¢-Vrkas 2007, prema Bukovic i sur., 2016, str. 9). lako drzave c¢lanice nisu pravno
obavezne provoditi europske dokumente na razini preporuke, snazno ih se na to
potice. Razlog tomu je to Sto medunarodna i europska stabilnost ovisi o suradniji
zemalja €lanica na usuglasavanju i punom poSstovanju zajednickih politickih prioriteta
te posljedi¢no, njihovom dosljednom provodenju u praksi. Ugled drzave ¢lanice u
Vijec¢u Europe pociva i na tome koliko ulaZe istinskog napora u promicanju dogovorenih

zajednickih standarda, $to je slucaj i s ovom Preporukom.

5. GRADANSKI ODGOJ | OBRAZOVANIE U NACIONALNIM POLITIKAMA

5.1. Gradansko obrazovanje u hrvatskom odgojno obrazovnom sustavu od 1990 do
2017.

Hrvatska se devedesetih godina prosloga stolje¢a susrela s tranzicijom iz autoritarnog u
demokratski rezim pa se moze postaviti pitanje je li vlast u ,mladoj“ demokraciji prepoznala
da je, uz izgradnju demokratskih institucija, kljuéno graditi i demokratsku politi¢cku kulturu u
kojoj je gradansko obrazovanje vazan alat (Kuéa ljudskih prava, 2016). Batarelo i sur. (2010)
isticu da je glavni poticaj pokretanju odgojno-obrazovnih programa bila Rezolucija UN-a o
Desetlje¢u obrazovanja za ljudska prava 1995. — 2004., a povodom koje je Vlada Republike
Hrvatske osnovala Nacionalni odbor za odgoj i obrazovanje za ljudska prava i 1999-e godine
usvojila Nacionalni program odgoja i obrazovanja za ljudska prava koji obuhvadéa predskolski
odgoj, razrednu nastavu i predmetnu nastavu u osnovnim Skolama te nastavu u srednjim
Skolama. Osim medunarodnog poticaja, bitnu su ulogu odigrala i dva projekta, ,Mir i ljudska
prava za hrvatske osnovne Skole” i ,Gradanin®, Ciji su rezultati odredili pravac razvoja
Nacionalnog programa (MMH 2014). Medutim, iako je donesen, Nacionalni program nikada
nije sustavno proveden, nego su pojedine aktivnosti bile provodene sporadi¢no, od strane

razli¢itih aktera. (Baketa i Culum, 2015).
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Da se, u nacionalnome kontekstu, zapostavlja pitanje obrazovanja za demokratsko
gradanstvo, tj. pitanje gradanskoga odgoja i obrazovanja, sustavno istic¢e Spaji¢-Vrkas (2003,
prema Baketa i Culum 2015). Navedena autorica navodi kako se u nijednoj (obrazovnoj)
reformi i strateSkom dokumentu u periodu od 2000. do 2003. godine, ni u Strateskim mjerama
za razdoblje izmedu 2002. i 2004. godine, ne stavlja jasan naglasak na obrazovanje za
demokratsko gradanstvo, a tadasnji Zakon o osnovnom i Zakon o srednjem obrazovanju nisu
pruzali mogucénosti provedbe ove vrste obrazovanja. Promjene postaju vidljive tek u kasnijem
periodu kad obrazovanje za demokratsko gradanstvo dobiva vazno mjesto u dokumentima
poput Nacionalnog plana aktivnosti za prava i interese djece 2006. — 2012., Akcijskog plana za
inkluziju Roma 2005. — 2015., Nacionalne strategije stvaranja poticajnog okruzenja za razvoj
civilnog drustva 2006. — 2011. i 2012. — 2016. (Spaji¢-Vrkas i sur. 2013), kao i u Nacionalnom
programu zaStite i promicanja ljudskih prava od 2008. do 2011. godine te Nacionalnom
programu za mlade za razdoblje od 2009. do 2013., odnosno u Nacionalnom programu za

mlade za razdoblje od 2014. do 2017. godine (Baketa i Culum, 2015).

Promjene u pristupu gradanskom odgoju i obrazovanju dogadaju se 2010. godine kad se
odlukom Vlade Republike Hrvatske osniva novi Nacionalni odbor za obrazovanje za ljudska
prava i demokratsko gradanstvo kao savjetodavno tijelo koje promice odgoj i obrazovanje za
ljudska prava i demokratsko gradanstvo na svim razinama odgojno-obrazovnog sustava te u
svim oblicima, od formalnog do neformalnog obrazovanja. Zadaéa odbora bila je pruziti
smjernice za izradu novog programa gradanskog odgoja i obrazovanja. Nacionalni okvirni
kurikulum donesen je 2010. godine, a njime je gradanski odgoj i obrazovanje definiran kao
zasebno obrazovno podruéje Sto je upudivalo na pozitivni pomak prema izradi i provedbi
predmetnog kurikuluma. Dvije godine kasnije, 2012. godine, Agencija za odgoj i obrazovanje,
u suradnji sa grupom stru¢njaka, predlozila je Kurikulum gradanskog odgoja i obrazovanja koji
je Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta prihvatilo za eksperimentalnu provedbu.
Kurikulumom su predvideni ishodi za razvoj stavova / vrijednosti, vjestina i sadrZaja koji za cilj
imaju razvijanje gradanske kompetencije ucenika kao aktivnih i odgovornih gradana koji znaju

svoja prava i odgovornosti te se ponasaju u skladu s njima (Kuca ljudskih prava, 2016).

U skolskoj godini 2012./13., Kurikulum je eksperimentalno uveden u dvanaest Skola, kao
medupredmetno podrucje, ali za pojedine dobne skupine i kao zaseban predmet ili

izvannastavna aktivnost. Prac¢enje i vrednovanje provedbe povjereno je Nacionalnom centru
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za vanjsko vrednovanje obrazovanja i IstraZzivacko obrazovnom centru za ljudska prava i
demokratsko gradanstvo Filozofskog fakulteta SveuciliSta u Zagrebu koji su ga provodili u
suradnji s Agencijom za odgoj i obrazovanje, Mrezom mladih Hrvatske, Centrom za mirovne
studije i GONG-om. Pracenje i vrednovanje eksperimentalne provedbe trebalo je osigurati
empirijske podatke za zavrSnu verziju Kurikuluma kojeg je stru¢na radna skupina, koju je
okupilo ministarstvo, trebala revidirati prema rezultatima pracenja eksperimentalne
provedbe. Prijedlog te radne skupine je objavljen i o njemu je odrzana javna rasprava,

medutim, nikad nije doslo do objave rezultata javne rasprave (Kuca ljudskih prava, 2016).

Umjesto uvodenja Kurikuluma gradanskog odgoja i obrazovanja, savjetnici iz Agencije za odgoj
i obrazovanje (AZOO) po nalogu Ministarstva, znanosti, obrazovanja i sporta (MZ0S), odustaju
od kurikulumskog pristupa usmjerenog na ucenika i izraduju novi program gradanskog odgoja
koji podrazumijeva isklju¢ivo medupredmetnu provedbu, ponavljaju javnu raspravu te ga
uvode u skolskoj godini 2014./15. U uvedeni program nisu uklju¢ene preporuke ucenika i
ucitelja dobivene tijekom eksperimentalne provedbe ni prijedlozi stru¢njaka i rezultati veé
provedenih istrazivanja. Uveden je gradanski odgoj iskljucivo kao medupredmetna tema, ali
bez sadrZajnog proSirenja, adekvatne metodi¢ke i sadrZajne pripreme uditelja te bez
osiguranog prostora u nastavi da bi se ostvarili postavljeni ishodi. Nakon $to je Hrvatski sabor,
krajem 2014. godine, donio Nacionalnu strategiju obrazovanja, znanosti i tehnologije, u kojoj
je jedna od predvidenih mjera Cjelovita kurikularna reforma, veliki se broj ucitelja bio ukljucio

u jos jedan pokusaj izrade novih kurikuluma (Kuca ljudskih prava, 2016).

Proces i pokusaje uvodenja gradanskog odgoja i obrazovanja u hrvatski odgojno-obrazovni
sustav mozemo podijeliti u nekoliko razdoblja, ali ukupnim pregledom mozemo potvrditi da
nije sustavno i kvalitetno uveden. Organizacije civilnoga drusStva organiziraju programe
gradanskog obrazovanja i sudjeluju u podrsci i pripremi ucitelja, ali mladima u Hrvatskoj i dalje
nije dostupno dovoljno prilika za razvoj gradanske i socijalne kompetencije (Baketa i Culum,

2015).

Politicki potezi nakon promjene vlasti kre¢u u smjeru usporavanja i odustajanja od reforme te
zanemarivanja napora 430 ucitelja i odgojno-obrazovnih struénjaka koji su sudjelovali u
osmisljavanju reforme S$to je dovelo do javnih prosvjeda podrske cjelovitoj kurikularnoj

reformi pod motom ,,Hrvatska moze bolje”. U cijeloj Hrvatskoj okupilo se oko 50 000 ljudi koji
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su uz reformu obrazovanja traZili i da ulaganje u obrazovanje postane nacionalni javno-
politicki prioritet. Nakon promjene vlastiti, odabrano je i novo povjerenstvo zaduZeno za
reformu odgoja i obrazovanja koje je javno iskazivalo svoju nezainteresiranost za njezinu

provedbu $to je, u konacnici, rezultiralo odustajanjem od iste (Kuca ljudskih prava, 2016).

5.2. Hrvatski normativni okvir

U Ustavu Republike Hrvatske utvrdeno je da ,,u Republici Hrvatskoj vlast proizlazi iz naroda
i pripada narodu kao zajednici slobodnih i ravnopravnih drzavljana“ (¢l.1. st. 2) te da su
»,sloboda, jednakost, nacionalna ravnopravnost i ravnopravnost spolova, mirotvorstvo,
socijalna pravda, postivanje prava Covjeka, nepovredivost vlasniStva, oCuvanje prirode i
Covjekova okolisa, vladavina prava i demokratski viSestranacki sustav najvise vrednote
ustavnog poretka Republike Hrvatske i temelj za tumadenje Ustava“’. Gradanskim se odgojem
i obrazovanjem ucenici pripremaju za oZivotvorenje navedenih ustavnih odredbi. Sustavno
uce o tome Sto je vlast, koja je uloga vlasti, koja su prava i odgovornosti gradana u demokraciji
te na koji ih nacin i pod kojim uvjetima ju mogu koristiti. Takvim uéenjem potrebno je
osposobiti ucenika za aktivnog i odgovornog gradanina koji sudjeluje u razvoju demokratske
gradanske kulture ili etosa svoje Skole, mjesta, drzave, Europe i svijeta; odnosno za nositelja
vlasti u kojoj su gradani politicki subjekti, a to znaci nositelji vlasti. (Odluka o donosenju
programa medupredmetnih i interdisciplinarsnih sadrzaja gradanskog odgoja i obrazovanja za

osnovne i srednje skole, Narodne novine, 105/10 (2014).

U nastavku se ukratko prikazuju najvazniji hrvatski normativni okviri na temelju kojih se, u

hrvatskim Skolama, provodi gradanski odgoj i obrazovanje:

- Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (ZOO): od 2008., kad je
donesen, jedanaest je puta bio izmijenjen i dopunjen. Zadnja izmjena, kojom je tekst
Zakona uskladen s direktivama Europske unije, na snazi je od 30. 12. 2014. godine. ZOO
ureduje djelatnost osnovnog i srednjeg odgoja i obrazovanja u javnim ustanovama u
koje spadaju osnovne i srednje Skole, ucéenic¢ki domovi i druge javne ustanove,

ukljucujudi ustanove za obrazovanje odraslih.

7 Ustav Republike Hrvatske, Narodne novine, 56/90, 135/97, 8/98, 113/00, 124/00, 28/01, 41/01, 55/01,
76/10, 85/10 i 05/14 (2010).
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Zakon ureduje i pitanje afirmacije mladih kao ,,cjelovitih bi¢a” u dvije odredbe kojima
se odreduju glavne zadace odgoja i obrazovanja te rad vije¢a ucenika. Glede glavnih
zadada, Zakon propisuje da ucéenike treba: ,odgajati i obrazovati u skladu s opéim
kulturnim i civilizacijskim vrijednostima, ljudskim pravima i pravima djece, osposobiti
ih za Zivljenje u multikulturalnom svijetu, za postivanje razli¢itosti i toleranciju te za
aktivno i odgovorno sudjelovanje u demokratskom razvoju drustva“. Moguénosti da
ucenici u Skoli uce kako aktivno sudjelovati u procesu donosSenja odluka, $to bi ih
trebalo pripremiti za aktivno sudjelovanje u politickim procesima u odrasloj dobi,
otvara se ¢lankom 71. koji se odnosi na rad vije¢a uéenika. Clanak propisuje da se u
Skoli treba osnovati vijece ucenika, koje Cine predstavnici u¢enika svakog razrednog
odjela, te da predstavnik vijeéa ucenika sudjeluje u radu tijela Skole kad se odlucuje o
pravima i obvezama ucenika, no bez prava odlucivanja. Zakon odreduje da se odgoj i
obrazovanje u Skoli temelji na partnerstvu svih odgojno-obrazovnih ¢imbenika na
lokalnoj, regionalnoj i nacionalnoj razini Sto je osobito vaino za kvalitetnu provedbu
GOO-a%. S obzirom da je Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli
pravno-normativni okvir, kojim se svakom uceniku jamdéi uZivanje prava na
obrazovanje, pitanje je jesu li njegove odredbe dovoljno jamstvo uceniku, ali i
roditeljima, da ée ucenici to pravo u punoj mjeri i uZivati, osobito u kontekstu njihove
pripreme za aktivno i odgovorno gradanstvo (Batarelo i sur. 2010; Bagic¢ i Salaj 2011;
Salaj 2015; Spaji¢-Vrkas i sur. 2014; 2015, prema Bukovi¢ i sur., 2016.).

- Nacionalni okvirni kurikulum (NOK): gradanski odgoj i obrazovanje u Nacionalnom
okvirnom kurikulumu usmjeren je na sveobuhvatnu gradansku kompetenciju Sto znaci
da se njime podjednako razvijaju sve navedene funkcionalne i sadrzajne dimenzije.
Nadalje, njime se ureduju svi aspekti Zivota i rada u Skoli $to, osim nastave, ukljuéuje
pitanja demokratskoga upravljanja skolom, suradnje Skole s lokalnom zajednicom i
izgradnje demokratskog Skolskog ozracja. Kurikulum se moZe provoditi na vise nacina
ovisno o dobi ucenika te potrebama i kapacitetima pojedine Skole, odnosno lokalne
zajednice. U skladu s tim, predloZen je spiralno-razvojni model uvodenja. Svrha je
poucavanja medupredmetne teme , Gradanski odgoj i obrazovanje”, u Nacionalnom

okvirnom kurikulumu, pridonijeti osposobljenosti uéenika za aktivno i ucinkovito

8 U nastavku rada GOO koristit ¢e se kao istozna&nica za pojam gradanski odgoj i obrazovanje. Upotrebljavat ée
ovisno o kontekstu te o sloZzenosti reenice u kojoj se pojavljuje.
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obavljanje gradanske uloge. Medu vaZnije elemente te medupredmetne teme ubrajaju
se znanja, vjestine, sposobnosti i stavovi koji razvijaju demokratsku svijest ucenika i
poticu ih na aktivno i u¢inkovito sudjelovanje u razvoju demokratskih odnosa u $koli,
lokalnoj zajednici i druStvu te pridonose razvoju vlastitoga identiteta i boljemu
upoznavanju i poStovanju drugih te senzibiliziraju i osvjescuju ucenike za rjeSavanje
globalnih problema na nacelima demokracije, posebice pravednosti i mirotvorstva.
Boljim upoznavanjem sebe i svoje uloge u razvoju drustva te prihvadanjem razlicitosti
drugih ucenici razvijaju samostalnost, osobni integritet te pozitivan odnos s drugim
ucenicima i okolinom. Nacionalni okvirni kurikulum nudi brojne inovacije s kojima se
hrvatsko Skolstvo prvi put susrece, Sto ée biti izazov za sve njegove sudionike, a neke
od njih su: usmjerenost prema kompetencijama, podjela na odgojno-obrazovna
podrucja, novi, suvremeni sadrzaji i nastavni predmeti, visok stupanj slobode u
kreiranju Skolskih i predmetnih kurikuluma i sl. (Sabli¢, 2014).

- Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije®: Strategiju obrazovanja, znanosti i
tehnologije, Hrvatski je Sabor usvojio 17. listopada 2014. godine.
Strategija je snazno orijentirana na trziste i prilagodbu odgojno-obrazovne politike
zahtjevima trzista rada: ,Misija hrvatskoga znanstvenog sustava jest istrazivanjima
unapredivati ukupni svjetski fond znanja te pridonositi boljitku hrvatskog drustva, a
napose gospodarstva. ... Vizija na kojoj pociva ova Strategija jest hrvatsko drustvo u
kojem kvalitetno obrazovanje bitno utje¢e na Zivot svakog pojedinca, na odnose u
drustvu i na razvoj gospodarstva. ... Gospodarstvo ¢e se velikim dijelom zasnivati na
naprednim tehnologijama koje omogucuju stvaranje visoke dodatne vrijednosti, a
kvalitetno obrazovani pojedinci moéi ée pronaci odgovarajuéi posao” (Bukovi¢, 2016,

str. 15).

Zakljuéno, odgoj i obrazovanje u Hrvatskoj veé vise od Cetvrt stoljec¢a prolazi stalne promjene.
lako su redovito pracdene retorikom o unaprjedenju, kvaliteta, polazista, svrha i ciljevi
promjena najéeSce ostaju nejasni, dijelom i zbog toga Sto se ne planiraju s osloncem na
empirijski i racionalno argumentiran sistemski pristup. Posljedica toga je rastucde
nezadovoljstvo i dionika odgoja i obrazovanja i javnosti. Propusti u planiranju i upravljanju

promjenama odgojno-obrazovnog sustava osobito su vidljivi u podruc¢ju GOO-a. Usprkos

9 Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije, Narodne novine, 124/2014 (2014).
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zakonskim odredbama kojima se odavno uvela obveza pripreme djece i mladih za aktivno i
odgovorno gradanstvo, rezultati istraZivackog izvjeStaja Bukovi¢ (2016.) potvrduju ne samo da
se GOO ne provodi u svim hrvatskim osnovnim i srednjim Skolama nego i da sama provedba

ne uspijeva cjelovito ostvariti ishode koji su relevantni za demokratsko gradanstvo.

Strategijom obrazovanja, znanosti i tehnologije uklanjaju se neki od nedostataka ranijih
reformi odgoja i obrazovanja. Medutim, iako je usmjeren na podizanje kvalitete odgoja i
obrazovanja, ni taj dokument ne daje odgovor na pitanje kako podignuti izrazito nisku razinu
gradanske i politicke pismenosti hrvatskih ucenika o kojima ¢e, u buduénosti, ovisiti
demokratski razvoj Hrvatske. Ostaje nam vidjeti hoce li taj propust rijesiti sveobuhvatna

kurikularna reforma u kojoj je GOO nasao svoje mjesto kao medupredmetna tema.

6. GRADANSKI ODGOJ | OBRAZOVANIE U GRADU RUECI

Grad Rijeka prvi je grad u Hrvatskoj koji je samoinicijativno odlucio uvesti izvannastavnu
aktivnost ,Gradanski odgoj i obrazovanje” u osnovne skole, a provodi se po modelu programa
,Moja Rijeka“!®. U 3kolskoj godini 2015./2016., provedene su pripremne radnje za realizaciju
ovoga programa. lzraden je priruénik za ucenike “Uéenik gradanin” koji obuhvaéa sve
dimenzije gradanskoga odgoja i obrazovanja, a teme oblikuje na adekvatan i u¢enicima blizak
i zanimljiv nacin. Priru¢nik je 2017. godine unaprjeden sukladno preporukama koje su
proizasle iz evaluacije prve, eksperimentalne, godine provedbe. To je prvi takav priruénik u
Hrvatskoj u ¢iju su izradu bili ukljuceni brojni sudionici, od organizacija civilnog drustva i
Filozofskog fakulteta do uditelja, provoditelja programa, i skola. Zainteresirani ucitelji -
provoditelji prethodno su prosli edukaciju koja ih je osposobila za uspjeSno obrazovanje
ucenika o temama vaznim za drustvenu i politicku participaciju, ljudska prava, meduljudske
odnose, odrzivi razvoj pa i zastitu potrosaca. Nastava ,,Gradanskog odgoja i obrazovanja“ u
rijeCkim se Skolama izvodi jednom do dva puta tjedno s maksimalnim fondom od 70 sati
godisnje i to u visSim razredima (5. do 8. razred). Predmet se uvodi postupno tako da prvo ulazi

u pete razrede s planiranim nastavkom provodenja do kraja osnovnoskolskog obrazovanja.

10 hitps://www.rijeka.hr/teme-za-gradane/odgoj-i-obrazovanje/osnovne-skole/programi-i-projekti-u-
osnovnim-skolama/gradanski-odgoj-obrazovanije/ (pristupljeno 10.11.2017).
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Cilj je uvodenja ,Gradanskog odgoja i obrazovanja“ potaknuti mlade na vecu participaciju u
zajednici, postivanje razlicitosti, preuzimanje aktivne uloge u zagovaranju ljudskih prava,
odrzivog razvoja i opéenito demokratizacije drustva. Radi kontinuiteta provodenja ovog
uspjeSnog programa, pokrenuta je izrada priru¢nika za ucenike sedmih i osmih razreda koji ¢e
obuhvatiti sve dimenzije gradanskog obrazovanja, obradene na nacin primjeren dobi, a u
njegovu ¢e izradu biti ukljuceni predstavnici osnovnih Skola, sveucilista i civilnog sektora. U
sljededoj fazi, predvideno je uvodenje programa u sedme razrede Sest osnovnih Skola Grada
Rijeke u Skolskoj godini 2018./2019. Projekt Grada Rijeke ,Gradanski odgoj i obrazovanje”
nagraden je, u oZzujku 2017. g., priznanjem Udruge gradova za inovacije i najbolju praksu u
lokalnoj samoupravi ,INpuls"*l. U Skolskoj godini 2017./2018., izvannastavna aktivnost
,Gradanski odgoj i obrazovanje” uvedena je u dvadeset i dvije, od dvadeset i Cetiri, osnovne

Skole Grada Rijeke.

7. ISTRAZIVANJA KOJA ISTICU VAZNOST UVODPENJA GRADANSKOG
ODGOJA | OBRAZOVANJA U HRVATSKI ODGOJNO-OBRAZOVNI SUSTAV

Jedno od prvih istraZzivanja koje je provedeno na ovome podrudju bilo je u sklopu projekta
»Miriljudska prava za hrvatske osnovne Skole”. IstraZivanje je pokazalo da i uéitelji i ravnatelji
i roditelji imaju pozitivan stav prema uvodenju neke vrste obrazovnih sadrZaja koji se odnose
na prava djeteta i ljudska prava, nenasilno rjeSavanje sukoba i zastitu okoliSa, no istovremeno
je samo manje od pet posto istaknulo da osnovne skole trebaju kod u€enika promicati politicku
pismenost (GOOD, 2015). Od 2000.-ih na ovamo, provedena su brojna istraZivanja o stavovima
i znanjima ucenika i mladih o ljudskim pravima i politickoj pismenosti. Istraziva¢ko-obrazovni
centar za ljudska prava i demokratsko gradanstvo Filozofskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu,
2005. godine, proveo je istrazivanje o znanjima i stavovima o ljudskim pravima, demokraciji i
gradanstvu na uzorku od oko 1300 studenata zavrsnih godina sveucilisSnih i veleucilisnih
studija u Zagrebu i Rijeci. Rezultati su potvrdili da studenti, osobito uciteljskih fakulteta,
nedovoljno poznaju podrucje ljudskih prava, europski sustav zastite ljudskih prava i pravne

norme koje odreduju njihova prava i odgovornosti tijekom studija.

1 hitps://www.rijeka.hr/teme-za-gradane/odgoj-i-obrazovanje/osnovne-skole/programi-i-projekti-u-
osnovnim-skolama/gradanski-odgoj-obrazovanije/ (pristupljeno 10.11.2017).
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Prema istraZivanju ,Mladi i ljudska prava u Hrvatskoj" mladi u Hrvatskoj visoko prihvaéaju
ljudska prava na nacelnoj razini, no u konkretnim Zivotnim okolnostima pokazuju znatno vece
nepoznavanje zbilje i medusobno nesuglasje (Baranovic i Ilisin, 2004). Istrazivanje o politickoj
pismenosti i stavovima o pristupanju Hrvatske Europskoj Uniji medu ucenicima zavrsnih
razreda srednjih Skola, koje su 2009. godine proveli GONG i Fakultet politickih znanosti,
ukazuje na nisku politicku pismenost mladih koji ne razumiju osnovne politicke pojmove,
iskazuju razoCaranje politickom situacijom, a dio njih i nedemokratske stavove. Svega 55 %
ucenika zna Sto je Ustav Republike Hrvatske, a jednak je postotak upoznat s Cinjenicom da je
politiéki sustav u Hrvatskoj parlamentaran. Cak 40,8 % mladih srednjoskolaca se slaze u
potpunosti s tim da bi Hrvati u Hrvatskoj trebali imati vec¢a prava od pripadnika drugih naroda,
dok se njih 30,1 % izjaSnjava kako bi Ustavom Hrvatsku trebalo definirati kao drzavu iskljucivo

hrvatskog naroda (GONG, 2011).

Prema istrazivanju IDIZ-a ,,Mladi u vremenu krize" iz 2013. godine, iako vecina ispitanika
prihvacda temeljne vrijednosti hrvatskog Ustava, mladi imaju izrazito slabo povjerenje u
odredene institucije poput politickih stranaka, vlade i parlamenta te vrlo slabo sudjeluju u
drustvenom i politickom Zivotu (lliSin i sur., 2013.). Stavovi u€enika i ucitelja koje je obuhvatilo
Istrazivanje Centra za ljudska prava (2009.) pokazali su da veéina ucenika smatra da odgoj i
obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, s osobitim naglaskom na odgoju za
mir i nenasilje, treba biti intenzivnije prisutno u osnovnim skolama. Stavovi ucenika, ucitelja i
ravnatelja pokazali su kako postoje¢e osnovnoskolsko obrazovanje (na razini sustava, skole i
razreda) nedovoljno pridonosi realizaciji ciljeva obrazovanja za demokratsko gradanstvo.
Sadrzajna analiza udzbenika pokazala je kako udzbenici u cjelini zagovaraju vrijednosti u skladu
s nacelima ljudskih prava te da daju korektan prikaz razli¢itih skupina, ali pojedine skupine ipak
nisu zastupljene: npr. osobe s invaliditetom. Istovremeno, udZbenici ne daju dovoljno
informacija o demokratskom politickom sustavu te nedovoljno poticu na ,vjezbanje
demokracije”, gradanski aktivizam i djelovanje za opce dobro. Analiticka i normativna studija
Centra za mirovne studije (2011.) iskazuje nuzZnost sustavnog ukljudivanja odgoja za mir i
nenasilje u obrazovni sustav kroz stupnjeviti i evaluirani proces uvodenja te istice vaznost

paralelnog zalaganja za demokratizaciju rada samih odgojno-obrazovnih ustanova.

Pored toga, IstraZzivanje o eksperimentalnoj provedbi gradanskog odgoja i obrazovanja u Sest

osnovnih skola, u skolskoj godini 2012./2013., MreZe mladih Hrvatske u suradnji s Istrazivacko
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obrazovnim centrom za ljudska prava i demokratsko gradanstvo Filozofskog fakulteta
Sveucilista u Zagrebu, potvrdilo je interes ucenika za sadrZaje iz podrucja gradanskog odgoja i
petine ispitanih ucitelja i nastavnika tijekom svog nastavni¢kog staza, do tada, nije uopce
obradivalo teme iz GOO-a, i njemu srodnih podruéja, ukazuje na to da se novi sadrzaji u
hrvatski odgojno-obrazovni sustav ne uvode planski, sustavno i pripremljeno. Rezultati
istrazivanja ukazuju na potencijal kurikuluma za poticanje odgovarajuéih promjena na
individualnoj i institucionalnoj razini, poboljSanje odnosa izmedu ucitelja/nastavnika i ucenika,

aliiizmedu samih ucenika (Spaji¢-Vrkas, 2014).

U sklopu medunarodnog projekta , International Social Survey Programme®, u sije¢nju 2015.
godine, provedeno je istrazivanje koje je za cilj imalo ustanoviti, opisati i interpretirati
demokratske vrijednosti, stavove i obrasce ponasanja gradana Hrvatske. Istrazivanje koje je
proveo Institut za drustvena istrazivanja u suradnji s GOOD Inicijativom, potvrdilo je nalaze
proteklih istraZivanja o nedovoljnoj razini poznavanja politickog sustava RH, sklonosti ka
relativizaciji zaStite prava i sloboda te o visokom stupnju nepovjerenja prema drzavnim
institucijama. Rezultati ovog istraZivanja dodatno naglasavaju i nezainteresiranost za aktivnim
sudjelovanjem u demokratskom drustvu. Participaciju prepoznaju kao gradansko pravo, ali ne
i kao vazno obiljeZje uloge gradanina. Tako primjerice samo 10,7 % ispitanika smatra da je biti
aktivan u politickim ili drustvenim udrugama poZeljna karakteristika dobrog gradanina

(GOOD,2015).

Posljednje istraZivanje o politickoj pismenosti ucenika zavrsnih razreda srednjih Skola u
Hrvatskoj, nacionalnog reprezentativnog uzorka od 1146 ispitanika, provedeno je u travnju i
svibnju 2015. godine. Istrazivanjem je obuhvaceno nekoliko dimenzija: 1) politicka znanja, 2)
politicki stavovi i vrijednosti, 3) ocjena zastupljenosti odredenih tema u Skolskom programu i
meduljudski odnosi u Skoli, te 4) razina participacije i nacini informiranja maturanata. Prema
rezultatima, ispitani maturanti iskazuju ispodprosjecno politicko znanje u pogledu temeljnih
politickih pojmova, poznavanja ustavno-politickog ustrojstva, a posebno se manjkavom
pokazuje njihova politicka informiranost (pod politickom informirano$éu se ovdje
podrazumijeva razina poznavanja aktualnih drustvenih i politickih procesa, dogadanja i

aktera). Vrlo se jasno odreduju prema formalnoj politici koju zaziru do te mjere da bi neke
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politicke stranke i ukinuli. Ispitanici prepoznaju manjkavosti i deficite Skolskih programa u
obradi gotovo svih drustveno i politicki relevantnih tema, a poglavito se to odnosi na podrucje
seksualnosti, nacionalnih manjina i kulturne razli¢itosti, demokracije, medija i ljudskih prava

(Bagi¢ i Gvozdani¢, 2016).

S obzirom na prikazane rezultate istrazivanja zakljuCuje se da je potrebno ulozZiti veée napore
u razvoj gradanske kompetencije mladih $to je dugorono nuino potrebno Zelimo i
unaprijediti kvalitetu demokracije i ljudskih prava. Ranije navedena istrazivanja potvrduju
vaznost formalnog srednjoskolskog obrazovanja za izgradnju demokratskog znanja mladih te
povezanost nedemokratskih stavova i faktickog znanja ispitanika o demokratskim
institucijama i procesima. Stoga treba istaknuti da se ne smije zanemarivati vaznost kognitivne
komponente demokratskih kompetencija kao Ssto ne smijemo zanemariti ni manjak vjestina
nenasilnog ophodenja izmedu pojedinaca i grupa. Potreban nam je konsenzus o nuZnosti
postojanja segmenta politickog /gradanskog obrazovanja kao bitnog dijela Skolskog sustava, a
koji se temelji na razumijevanju da buduc¢nost demokratskih politickih sustava ovisi o
znanjima, umijeéima i sposobnostima gradana da bi se mogli informirano i odgovorno ukljuditi
u drustveni Zivot u ¢emu je vazna uloga i priprema koju mladi dobivaju u odgojno-obrazovnim

ustanovama (GOOD, 2015).

Da bismo ostvarili prednosti koje se dobivaju provedbom gradanskog odgoja i obrazovanja,
vazno je sustavno i kvalitetno educirati ucitelje koji su ujedno klju¢ni akteri u njegovoj provedbi
i implementaciji. Rezultati istrazivanja Spaji¢-Vrkas (2014) govore da se ucitelji nisu osjecali
posve spremnima za promicanje nijedne od Sest dimenzija kurikuluma, prilikom njegove
eksperimentalne provedbe, a politicka je dimenzija prosla najslabije. Dikovi¢ (2013). zakljucuje
da samo kompetentan i motiviran ucitelj moze ukljuciti teme iz podru¢ja GOO-a u svoj
izvedbeni plan i program, posredovati vaznim raspravama medu ucenicima u Skoli, ali i

razumjeti vaznost cjelozivotnog u¢enja i samoobrazovanja u tom podrudju.

8. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

8.1. Opis problema
Brojna ranije navedena istrazivanja u kojima se ispituje gradanska kompetencija ucitelja i
ucenika opravdavaju potrebu za uvodenjem gradanskog odgoja i obrazovanja u odgojno-
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obrazovne sustave. lako europske politike ukazuju na vaznost provedbe gradanskog odgoja i
obrazovanja, u hrvatskom zakonodavstvu potreba za njegovim uvodenjem jo$ nije
prepoznata. U Skolskoj godini 2012./2013., Kurikulum gradanskoj odgoja i obrazovanja
eksperimentalno se proveo u dvanaest Skola na podru¢ju Republike Hrvatske kao
medupredmetno podruéje, ali za pojedine dobne skupine i kao zaseban predmet ili
izvannastavna aktivnost. lako su rezultati provedbe bili dobri te su logi¢nim slijedom upudivali
na potrebu za njegovim uvodenjem u cjelokupan odgojno-obrazovni sustav Republike
Hrvatske i to kao obvezan predmet, do istoga nije doSlo. Umjesto uvodenja Kurikuluma
gradanskog odgoja i obrazovanja, savjetnici iz Agencije za odgoj i obrazovanje (AZOO), po
nalogu Ministarstva, znanosti, obrazovanja i sporta (MZ0S), odustali su od kurikulumskog
pristupa usmjerenog na ucenika. lzradili su novi program gradanskog odgoja koji
podrazumijeva isklju¢ivo medupredmetnu provedbu, ponovili su javnu raspravu te su ga uveli
u Skole u skolskoj godini 2014./15. Uveden je isklju¢ivo kao medupredmetna tema, ali bez
sadrzajnog prosirenja, adekvatne metodicke i sadrzajne pripreme ucitelja te bez osiguranog
prostora u nastavi da bi se ostvarili postavljeni ishodi zbog ¢ega su doveli u pitanje postojanje

provedbe i implementaciju koja takoder ovisi i 0 motivaciji ucitelja za isto.

Grad Rijeka prepoznao je potrebu za uvodenjem GOO-a u Skole, stoga izraduje prirucnik
Ucenik Gradanin za ulenike i Smjernice za provodenje prirucnika ,Ulenik gradanin® za
izvannastavnu aktivnost Gradanskog odgoja i obrazovanja u osnovnim skolama Grada Rijeke
za ucitelje te se skolske godine 2016./17., u Sest osnovnih $kola, uvodi izvannastavnu aktivnost
GOO0-a namijenjena ucéenicima visih razreda. Gradanski odgoj provodi se, kao izvannastavna
aktivnost, po modelu iznimno uspjeSnog programa , Moja Rijeka” te je Rijeka prvi grad u
Hrvatskoj s takvom inicijativom. Nakon uspjesnih rezultata prve godine provedbe, projekt se
ove Skolske godine uvodi u dvadeset i dvije osnovne skole, od ukupno 24 koliko ih u gradu
djeluje, sto je prilika za dobiti uvid u motivacijske razloge uditelja za angazmanom u provedbi
izvannastavne aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja te za spoznati Sto njihova iskustva

govore o kljuénim aspektima uspjeSnosti i izazovima njegove provedbe.

8.2. Cilj istraZivanja
Cilj je ovoga istrazivanja dobiti uvid u motivacijske razloge ucitelja za angazman u provedbi

izvannastavne aktivnosti ,,Gradanski odgoj i obrazovanje” u osnovnim Skolama Grada Rijeke
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te spoznati $to njihova iskustva govore o klju¢nim aspektima uspjesnosti i izazovima njegove

provedbe.

8.3. Temeljno istraZivacko pitanje i specificna istrazivacka pitanja

Temeljno istrazivacko pitanje na koje se izradom diplomskog rada Zeli dati odgovor je: Koji
su motivacijski razlozi za angaZman provoditelja u izvannastavnoj aktivnosti Gradanskog
odgoja i obrazovanja i sto njihova iskustva govore o (nekim) klju¢nim aspektima uspjesnosti i

izazovima njegove provedbe?

U skladu s ciljem i temeljnim istrazivackim pitanjem, postavljena su sljedec¢a specifi¢na

istrazivacka pitanja:

1. Koji su motivacijski razlozi potaknuli angazman provoditelja u provedbi izvannastavne
aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja?

2. Sto (aktualna i prethodna) iskustva provoditelja izvannastavne aktivnosti Gradanskog
odgoja i obrazovanja govore o njihovoj (samo)procjeni kompetentnosti za rad u ovom
podru¢ju i kako procjenjuju doprinos (organiziranog) stru¢nog usavrSavanja u
kontekstu razvoja/unapredenja svojih nastavnickih kompetencija za vodenje
izvannastavne aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja?

3. Na Sto (aktualna i prethodna) iskustva provoditelja izvannastavne aktivnosti
Gradanskog odgoja i obrazovanja upucuju u kontekstu njihove (samo)procjene koristi
za ucenike?

4. Kako je iskustvo provedbe izvannastavne aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja
utjecalo na odnos provoditelja i uéenika?

5. Kako iskustvo provedbe izvannastavne aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja
utjeCe na provoditelje u kontekstu njihova promisljanja o sebi kao ucitelju i kao

aktivnom gradaninu?

8.4. Uzorak istraZivanja i metode prikupljanja podataka

Kako bi se odgovorilo na temeljno i na specificna istrazivacka pitanja, u istrazivanju se
primjenjivala kvalitativna metodologija drustvenih istrazivanja. Cilj je kvalitativne
metodologije razumjeti znacenja koja ljudi pridaju fenomenima. Kvalitativna metodologija
nam omogucuje Ziv, podroban i pun opis fenomena te uporabu prirodnog jezika fenomena

koji istrazujemo (Eisner, 1991; Miles and Huberman, 1994; Polkinghorne, 1995, prema Ledic i
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Brajdi¢ Vukovi¢, 2017). U svrhu prikupljanja podataka provedene su Cetiri eksplorativne fokus
grupe. Metoda fokus grupa jest , kvalitativni oblik istraZivanja koji uklju¢uje grupnu diskusiju o
nekoj zadanoj temi. Osnovni je cilj fokus grupe potaknuti dubinsku diskusiju kojom ¢e se
istraziti vrijednosti ili stavovi ispitanika prema nekom problemu ili temi, odnosno razumjeti i
objasniti znacenja, vjerovanja i kulturu koja utjece na osjecaje, stavove i ponasanja individua“

(Skoko i Benkovi¢, 2010, str. 217).

Prilikom odabira sudionika istraZzivanja odluc¢eno je da ¢e uzorak biti namjeran i homogen,
odnosno da ¢e se u istrazivanje ukljuciti provoditelji izvannastavne aktivnosti , Gradanski odgoj
i obrazovanje”, u osnovnim Skolama Grada Rijeke, koji mogu osigurati sveobuhvatnu i
dubinsku refleksiju o provedbi iste. Upucivanje poziva za sudjelovanje u istrazivanju
provedeno je u suradnji s Odjelom za odgoj i Skolstvo Grada Rijeke i to u nekoliko koraka. Prvi
poziv upucen je osobno, neposrednim prisustvom na supervizijskim grupama provoditelja
GOO0-a gdje sam ukratko predstavila istrazivanje te ih pozvala i zamolila da se odazovu pozivu
na sudjelovanje. Sljedeéi poziv distribuirao je Odjel za odgoj i Skolstvo Grada Rijeke svim
provoditeljima putem e-mail poruke te im je u prilogu dostavljen i sluzbeni dopis mentorice
ispred institucije Filozofskog fakulteta u Rijeci u kojemu im je joS jednom opisana metodologija
istrazivanja i upuéen poziv za sudjelovanjem. Treci poziv dobili su putem e-maila u kojemu im
je bila navedena poveznica za mreznu stranicu na kojoj su se mogli zabiljeZiti i rezervirati
termin provedbe intervjua. Tijekom provedbe istraZivanja, provoditeljima koji se nisu odazvali
na poziv upuceno je joS nekoliko e-mail poruka. Stoga, u odnosu na planirani uzorak od
dvadeset i dva provoditelja izvannastavne aktivnosti, istraZivanje je obuhvatilo njih ukupno
dvanaest. Neki se provoditelji izvannastavne aktivnosti nisu uopce odazvali istraZivanju, dok
su drugi potvrdili svoj dolazak na unaprijed definiran termin, no nisu se pojavili usprkos

visestruko upucéenim pozivima i molbama za sudjelovanjem.

Istrazivanje je provedeno tijekom mjeseca travnja i svibnja 2018. godine. Od ukupno dvanaest
sudionika istrazivanja dva su sudionika muskog, a deset Zenskog spola. Prosjecna godina
radnoga staza u podrucju odgoja i obrazovanja je 16,5 godina. Za ukupno devet sudionika
istraZivanja, Skolska godina 2017./2018. je prva godina provedbe izvannastavne aktivnosti
,Gradanski odgoj i obrazovanje®, dok su tri sudionika s provedbom zapoceli godinu ranije,
odnosno u Skolskoj godini 2016./2017. Sudionici istraZivanja kojima je ovo druga godina

provedbe, imaju iskustva od ranije u provedbi gradanskog odgoja i obrazovanja kroz projektnu
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nastavu, a njihova su iskustva cetiri, Sest i dvadeset godina. Provoditelji izvannastavne
aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja su u najveéoj mjeri uditelji, njih ukupno deset, i to
povijesti, hrvatskog, manjinskog jezika prema Modelu C i geografije te dva strué¢na suradnika,

psiholog i defektolog.

Prije pocetka fokus grupa, svi su sudionici istraZivanja procitali i potpisali u tu svrhu
pripremljen informirani pristanak. Informirani pristanak sadrzi klju¢ne informacije vezane uz
provedbu istraZivanja i uz njihovu ulogu u istome, a to su: opis teme istraZzivanja, opis procesa
istrazivanja, mogudi rizici i dobici, pravo na odbijanje i odustajanje, povjerljivost i kontakt
istrazivacice radi eventualne potrebe za dodatnim izvorima informacija. Uz informirani
pristanak, sudionici istrazivanja dobili su i obrazac s prostorom za upis op¢ih podataka o sebi,
odnosno za upis spola, godina radnoga staza u odgojno-obrazovnom sektoru, godina iskustva
u provedbi GOO-a, radnog mjesta u Skoli te predmeta koje predaju ukoliko je rije¢ o uciteljima.

Primjer informiranog pristanka, koji je koristen u istrazivanju, dostupan je u prilozima.

Prosje¢no vrijeme trajanja grupnog intervjua i fokus grupa bilo je 75 minuta. Provedba
istrazivanja se snimala u audio obliku na temelju ¢ega su izradeni transkripti. Istrazivanje je
provedeno u Gradskoj upravi Grada Rijeke, odnosno na lokaciji koju su sudionici istrazivanja

prethodno predlozili kao pozeljnu.

U tablici 1. prikazano je koliko je odredena fokus grupa ukljucivala sudionika istrazivanja.
Smatram vaznim napomenuti da je planiran broj sudionika bio pet do Sest po fokus grupi, no
usprkos ranije dogovorenom terminu dolaska na istrazivanje nekoliko se sudionika nije

pojavilo.

Tablica 1. Broj sudionika istrazivanja po fokus grupama

Fokus grupa 1 Fokus grupa 2 Fokus grupa 3 Fokus grupa 4
3 4 3 2
8.5. Obrada i analiza podataka

Analiza podataka provedena je na temelju transkripata audio zapisa fokus grupa. Prva faza

analize obuhvadala je detaljno citanje prikupljenih nalaza. Nakon toga se provelo otvoreno
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kodiranje te je sastavljeno kodno stablo?. Zatim su kodovi grupirani u tematska podrugja,
kategorije i dimenzije i u konacnici analizirani Sto ¢e se prikazati kroz sljedece, deveto,
poglavlje. U prikazu citata koristit ¢e se pseudonimi sudionika istrazivanja s ciljem zastite

njihova identiteta.

9. ANALIZA | RASPRAVA

9.1. STO PODRAZUMIJEVA GRADANSKI ODGOJ | OBRAZOVANIJE ZA
PROVODITELE

Usprkos tome sto su u vedini europskih zemalja prihvaéeni standardi i mehanizmi zastite
prava pojedinca, njihova je ucinkovitost moguca jedino ako ih se razumije i ako ih prihvati svaki
pojedini gradanin (Sabli¢, 2014). U skolskom kontekstu, u zagovaranju ljudskih prava i
vrijednosti, vazna je uloga ucitelja i drugih uklju¢enih u odgojno-obrazovni rad. Pred skole se
postavlja zahtjev da mlade pripremi za promicanje demokracije i stvaranje ozracja u kojemu
se uce i postuju ljudska prava i vrijednosti drugih kultura (Sabli¢, 2014). U odgojno-
obrazovnom radu vaZzna je osobnost ucitelja, njegove osobine licnosti, moralne i eticke
vrijednosti, stoga je vazno da i on sam dobro poznaje i kriticki promislja o temama koje
poducava (Relja, 2010) pa tako i sudionik istrazivanja (NIKOLA) navodi ,Ja moram motivirat

sebe da bih mogao motivirati djecu”.

Kategorija kojoj su sudionici istraZivanja u svojim navodima dali veliki znacaj je znacenje koje
pridaju i veZu uz provedbu GOO-a. Odgovori na pitanje ,,Sto za njih podrazumijeva GOO?“ dati
su iz osobne perspektive s konsenzusom oko pozitivnog doprinosa za razvoj drustva i
pojedinca u njemu. Navodi sudionika istrazivanja podijeljeni su u dvije kategorije sukladno
kljuénim doprinosima i vrijednostima koje sudionici istrazivanja u svojim odgovorima
naglasavaju. Te kategorije su: (l) Platforma za stvaranje informiranih, odgovornih i aktivnih
gradana i (ll) Platforma za osnazivanje ucenika i njihovo djelovanje u skoli i zajednici. Iskazi ¢e

se interpretirati i analizirati kroz potpoglavlja koja ¢e se u nastavku i prikazati.

12 prilog 3. Kodno stablo
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9.1.1. Platforma za stvaranje informiranih, odgovornih i aktivnih gradana

Analizom prikupljenih podataka utvrdeno je da je jedno od primarnih znacenja koje
sudionici istraZivanja daju podru¢ju GOO-a vaznost koju ono ima za poticanje stvaranje
informiranih, odgovornih i aktivnih gradana. S odgojem i obrazovanjem takvih gradana treba
poceti u Sto ranijoj dobi. Gradanski odgoj i obrazovanje ,,osigurava ucenicima, buducim
gradanima, stjecanje odgovarajucih znanja i vjestina, drustveno osjetljivih stavova koji ¢e ih

pripremiti za Zivot u demokratskom drustvu® (Sabli¢, 2014, str. 91).

Za mene GOO podrazumijeva odgoj i obrazovanje ucenika kako bi postali odgovorni,
informirani i aktivni gradani, a mislim da danasnjoj djeci GOO uvelike moZe pomo¢ da
postanu senzibiliziraniji za pojave oko sebe. Stalo mi je da upoznaju svoja prava i obveze
kao djeteta. Mislim da mi je to bila osnovna i polazisna tocka za ukljucivanje u to

podrucje rada. (NIKOLA)

Stvaranje aktivnih i informiranih gradana s ciljem razvoja i odrZzavanja demokracije kljucni je
dio gradanskog odgoja i obrazovanja. U GOO-u, obi¢no se teZi ka gradanskom ucenju te
poticanju stvaranja aktivnog i informiranog gradanstva (Reichert i Print, 2018). Vazan dio
razvoja mladih odnosi se na to da upoznaju svoja prava i odgovornosti te da razumiju nacin

funkcioniranja drustva i mogucénosti aktivnog djelovanja u njemu (Fettes, 2007).

Sudionici istrazivanja smatraju da informirani, odgovorni i aktivni gradani podrazumijevaju
gradane koji su informirani o nacinu funkcioniranja drustva te o vlastitim pravima i obvezama.
To se ne temeljiiskljucivo na glasackom pravu, ve¢ na njihovoj cjelokupnoj ulozi te participaciji

u drustvu i unapredenju trenutne drustvene situacije, a na to upudéuju sljedeci navodi.

Mislim da je gradanski bitan jer djeca trebaju znati svoja prava i nekakve obveze u
drustvu. Mislim da je taj dio dosta vazZan. Cini mi se da se ljudi ne ukljucuju dovoljno u
neke drustvene stvari, kao npr. prosvjede. Kod nas ljudi najcesce ne koriste pravo
glasanja koje je jako bitno. Mislim da je vazno odgajati djecu o vaZnosti takvih tema jer

je to ono sto nasem drustvu nedostaje. (EDITA)

GOO podrazumijeva skup tema gdje bi se djeca trebala informirati i educirati o tome
kako funkcionira drustvo i koja je uloga njih kao buducih gradanina, mislim ve¢ jesu, ali
na gradane koji mogu glasati, koji mogu doprinijeti svojim radom i znanjem uopce u

drustvu. (ANA)
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Navedeni iskazi sudionika istraZivanja uvode nas u sljedecu kategoriju koja fokus stavlja na
vaznost gradanskog odgoja i obrazovanja u osnazivanju uéenika i njihovom djelovanju u skoli

i zajednici.

9.1.2. Platforma za osnaZivanje ucenika i njihovo djelovanje u skoli i zajednici

Kroz obrazovanje gradanstva, mlade se potie na zauzimanje aktivne uloge u
demokratskom procesu tako $to ih se potice da izrazavaju svoje stavove, glasaju i poduzimaju
radnje koje Cine razliku u zajednicama u kojima djeluju ¢ime postaju ucinkovitiji ¢lanovi drustva
(Fettes, 2007). Postoji konsenzus sudionika istrazivanja oko vaznosti GOO-a u osnaZivanju
djece koje ih poti¢e da svoja znanja, odgovornost i aktivnosti usmjere na vlastito djelovanje u
Skoli i zajednici. Sudionici istrazivanja navode da sudjelovanjem u izvannastavnoj aktivnosti
»,Gradanski odgoj i obrazovanje” ucenici stjecu znanja koja kroz druge nastavane predmete

nisu u mogucnosti usvojiti.

GOO za mene podrazumijeva nastavu ucenja kroz zabavu. Na GOO-u radimo na
nekakvim vaZnim pravilima, vaZnim angaZmanima u njihovoj zajednici i problematikom
drustva koje se oni znaju kroz predmete doticati ali nigdje nemaju prilike da toliko
detaljno ulaze u takve vrste problema. To za mene znaci jedan zanimljiv nacin rada jer
su dosta opusteni, Sto je meni jako vazno. Vidim po njihovim povratnim informacijama
i po nacinu kako se oni dogovaraju, taj osjecaj nekakve samostalnosti i odgovornosti

kojeg ranije nije bilo. (LIDIJA)

Razvoj drustva donosi nove i nepredvidive promjene. U kontekstu provedbe izvannastavne
aktivnosti ,,Gradanski odgoj i obrazovanje”, drustvene promjene utjecale su na snaznije i
kompleksnije pripreme ucitelja za nastavu i rad s uéenicima. Smjenama generacija i razvojem
drustva mijenja se pozeljan pristup djeci Skolske dobi, no usprkos tome kvalitetnim je radom

moguce ostvariti pozitivhe pomake.

Za mene GOO podrazumijeva ucenje za Zivot. Mislim da nije floskula 'Skola za Zivot a
ne za ocjene’. Danas pripremiti dijete za buducénost je puno teZe nego prije deset i
dvadeset godina. Zahtjevnost se ubrzano mijenja i mislim da ¢e vjestine koje djeca,
buduci gradani, u tijeku svog sustavnog obrazovanja usvoje kroz GOO biti kljucne za

neko njihovo pozicioniranje u drustvenu Zivotu. (...) Sve silnice u nasem i u europskim
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drustvima govore u tom smjeru da u biti nas posao tek pocinje puno ozbiljnije nego Sto

je bio s generacijama prije deset, petnaest godina. (MAGDALENA)

U tom se pogledu ucenici ponovno navode svojevrsnim spasom drustva i drzave u koju oni
trebaju implementirati svoja znanja te navedena prenositi drugima. O tome svjedodi sljedeci

navod sudionice istrazivanja.

Za mene je gradanski odgoj jedini nacin za spas naseg drustva i nase drZzave, odnosno
jedini nacin da buduce generacije nauc¢imo da aktivno participiraju u buducnosti nase

zajednice i da postanemo naprednije drustvo. (KLARA)

Gradanski odgoj i obrazovanje, osim Sto se bavi konceptima drustvene pravde, demokracije i
ljudskih prava, pomaZe mladim ljudima da razviju vjestine kritickog razmisljanja i sposobnosti
za sudjelovanja u raspravama o vaznim temama (Fettes, 2007). Analizom navoda sudionika
istrazivanja utvrdeno je da GOO, za provoditelje, predstavlja vazan ¢imbenik razvoja kritickog
misljenja ucenika, odnosno da ih potice na ,razmisljanje svojom glavom” (DORA). Sudionici
istrazivanja isti¢u vaznost poticanja djece na analiziranje i vrednovanje odredenih tvrdniji ili

svakodnevnih dogadaja koji ih okruzuju te na zauzimanje vlastitog stava naspram tih dogadaja.

Za mene je GOO vrlo bitan. Smatram vaznim nauciti u¢enike da razmisljaju svojom glavom,
Sto znaci da promisljaju o svim informacijama i sadrZajima koji im se prezentiraju, ali i o
onome sto uce i rade u Skoli. Na temelju toga oni odlucuju hoce li se slagati s necime,
podrzati to, je li nesto dobro i smatraju li da bi nesto u drustvu trebalo promijeniti. Jako mi

je vazno da ih potaknem da pocnu razmisljati svojom glavom. (DORA)

9.2. MOTIVACIJA ZA ANGAZMAN U IZVANNASTAVNOJ AKTIVNOSTI
GRADANSKOG ODGOJA | OBRAZOVANIJA
Sudionici istrazivanja mnogo su govorili o aspektu motivacije za angaiman u
izvannastavnoj aktivnosti ,Gradanski odgoj i obrazovanje”. Nacelno, iskazali su nezadovoljstvo
razliitim aspektima drustveno-politickog i odgojno-obrazovnog sustava Republike Hrvatske
te su ucenike istakli moguc¢im nositeljima pozitivnih promjena zbog ¢ega navode vazinost
njihova ucenja i pripremanje za participaciju i aktivno djelovanje u zajednici. Kodiranjem

prikupljenih podataka, izdvojili smo sedam temeljnih motivacijskih razloga kljuénih za
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angaZman provoditelja. Razlozi su: (I) nezadovoljstvo aktualnom drustveno-politickom
situacijom u Hrvatskoj, (ll) nezadovoljstvo aktualnim stanjem u odgojno-obrazovnom sustavu
u Hrvatskoj, (lll) nezadovoljstvo aktualnom medupredmetnom provedbom, (IV) obrazovanje
nove generacije druStveno odgovornih gradana, (V) povezanost vlastitog profesionalnog
usmjerenja i tema iz podrucja GOO-a, (VI) utjecaj znacajnih drugih na motivaciju za angazman
u GOO-u i (VIl) dogadaji iz vlastitog Zivota koji su ih potakli na djelovanje. U nastavku ¢e se

teksta svaki od razloga interpretirati.

9.2.1. Nezadovoljstvo aktualnom drustveno-politickom situacijom u Republici Hrvatskoj

Medu sudionicima istraZzivanja postoji konsenzus da je trenutno drustveno-politicko stanje
u Hrvatskoj nezadovoljavajuée te nezadovoljstvo iskazuju u viSe smjerova. Problematiziraju
manjkav drustveno-politicki interes za poboljSanje i unapredenje kvalitete odgoja i
obrazovanja. Spaji¢-Vrkas (2015) navodi da su ,Hrvatske politicke elite zanemarile Cinjenicu
da konsolidacija, razvoj i stabilizacija demokratskog drustva i drzave ne ovisi samo o uspostavi
demokratskih politickih institucija nego i o tome u kojoj je mjeri njihovo djelovanje uskladeno
s politickom kulturom gradana® (str. 232). Na navedeno nadovezuju se iskazi sudionika
istrazivanja koji smatraju da politicke elite ne Zele pismene, obrazovane i kompetentne

gradane koji potencijalno mogu ugroziti njihovu vlast.

Provedena medunarodna OECD-ova istrazivanja, koja su bila usmjerena na utvrdivanje
kompetentnosti uc¢enika (primjer PIAAC), navode niski rang hrvatskih u¢enika u odredenim
podruéjima kompetentnosti'3. Usprkos navedenom izazovu, u nasem se dru$tvu, prema
misljenju sudionika istrazivanja, ne dogadaju promjene, no ako se i dogode one su uvedene

pod prisilom ili radi ispunjenja nekih formalnih zahtjeva o ¢emu svjedoci sljedeci navod.

Mislim da Hrvatske vlasti jesu one koje kreiraju nas Zivot u velikom djelu. Gradani,
posebice starije generacije koje ¢inu vecinu naseg drustva nemaju demokratsko
iskustvo, ne mogu ga prenijeti na mlade. Oni koji bi ga prenijeli tesko dobivaju prostora
za to. Nase politicke elite ne Zele pismene, obrazovane i kompetentne gradane jer takvi
gradani ponistavaju njihovo postojanje. Bojim se da se kod nas stvari, kada se spominju
pozitivni pomaci, uvode ili pod prisilom izvana, samo formalno na kratak rok, odnosno

na rok do ispunjenja tog neceg sto je opet neki formalni cilj a ne stvarni. Nase se drustvo

13 Vige informacija na mreznoj stranici: http://www.oecd.org/countries/croatia/ . Posje¢eno 15. svibnja 2018.
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uopce pozitivno ne mijenja ili u onim segmentima gdje se mijenja to ide presporo.
Gotovo na svim ljestvicama Hrvatska je pala na dno Europskih drZava Sto je meni
nevjerojatno. Jedno drustvo koje je prije trideset godina bilo medu naprednijim
zemljama istocCne i jugoisto¢ne Europe doslo u red zemalja s kojima se mi tada nismo
niti priblizno usporedivali. Mislim da se ne Zele kompetentni gradani jer oni su opasnost

za vlast i moc, trazit ¢e nesto. (MAGDALENA)
A kao objasnjenje za navedeno sudionica istrazivanja izjavljuje:
Zato sto je poslusan i blesav narod najbolje imati, odgovor je jasan kao dan. (KLARA)

Osim politickim vlastima, sudionici istrazivanja kritiziraju i ostatak drustva, odnosno
gradanstva. Uocavaju i promjene nekih opce prihvacenih vrijednosti koje su tradicionalno bile
vrednovane kao pozeljne i dobre. , Drustvo je poremetilo sustav vrijednosti. Nesto Sto rusite,
rusite puno brze nego Sto éete ponovno izgraditi“ (MAGDALENA). Takoder, navode da se u
praksi primjeéuje nedostatak odgovornosti i pasivnost u rjeSavanju drustvenih izazova o ¢emu

svjedoce sljededi navodi:

Ima ljudi koji jednostavno su pasivni, njima je ¢ak sve u drustvu svejedno, pa mislim
okreni se, barem oko svog dvorista, neces globalno promijenit nesto ali u dvoristu
mozes. (...) Mi u hrvatskom drustvu nemamo odgovornostii to vam se prenosi na djecu.
Uloga nas je onda tu jako velika, pruZa ucenicima stjecanje nekih temeljnih znanja, ali

i vrijednosti koje su najvece, najvazZnije. (VANESA)

Uvidjela sam da treba mlade generacije uciti nekim vrijednostima koje smo mi prije
hodajuci pokupili, a oni ih danas uopce ne znaju. (...) Sto se tice opéenito drustva ja sam
zapanjena svakim danom sve vise i vise. Pomislim kako sam 'oguglala’ na neke stvari,
a onda kao grom iz vedra neba pogode me stvari u drustvu. Pogada me to da ljudi mogu
biti takvi, sebicni, cinicni, jednostavno da nisu ljudi. Dok se u nasem drustvu to ne

promjeni nikad ne¢emo napredovat. (DUNJA)

Sudionici istraZzivanja navode da ljudi ne propituju dovoljno svoju stvarnost. Oni usvajaju
informacije i uvjerenja kakva im se predstavljaju, neovisno o njihovu stvarnom postojanju, na

Sto upucuje sljedeci navod:
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Sto god pokusate, koju god temu otvorite, ovo drustvo je polarizirano i ne znam je li
drustveni konsenzus oko toga moguc s etiketama koje se lijepe na stvari, koje se u
krajnju ruku ne razumiju ili pokusavaju razumjeti. Nase drustvo je takvo, ne pokusSava
razumjeti. Sviznaju sve unaprijed, jer netko tako kaZe. Ljudi donose zakljucke o vaznim
temama na temelju jednog procitanog ¢lanka. Odmah sve znaju, apriori. Bas zato je

potreban gradanski odgoj i obrazovanje. (NIKOLA)

Sudionici istrazivanja iskazuju nepovjerenje prema hrvatskom drustvu te prema mogucnosti
ostvarivanja vlastitih zakonskih prava. Misljenja su da ih se sustavno Zeli zakinuti za njihova
prava te da u ostvarivanju istih uspjesno prolaze jedino informirani gradani. Navedeno
povecava vaznost uciteljske profesije, a ucitelj bi trebao poticati u¢enike na stjecanje znanja i

informacija neophodnih za Zivot u drustvu Sto ¢e im omoguditi ostvarivanje vlastitih prava.

Doista je zabrinjavajuc¢e da mi u nekim pojavnostima kao drustvo nazadujemo. Da mi
je netko rekao prije samo deset godina da ¢emo se mi ponovno boriti za neka ostvariva
prava da se ta prava sada stavljaju pod upitnik rekla bih da je to nemoguce.

(MAGDALENA)

Puno puta sam doZivjela i osjetila nepravdu. Osvijestite da je odredene stvari moguce
rijesiti tek kad se zauzmete za sebe i znate svoja zakonska prava. To je u Hrvatskoj jako

bitno, doci na 'crno na bijelo' i znati Sto pise u zakonu. (LUCIJA)

Ja inace kad idem nekamo i kad moram nesto rijesiti, navecer sve na internetu procitam
ionda kad oni vide da ja nesto znam, za minutu se sve Sto mi je u tom trenutku potrebno

rijesi. (VANESA)

Emigracija iz Hrvatske motivirana je nepovoljnim gospodarskim prilikama i politickim
neprilikama. Na emigraciju su znatno utjecale deagrarizacija, regionalne razli¢itosti te
izostanak prostorne komponente razvoja i usmjeravanja investicija (Vukorepa, 2018).
Sudionici istrazivanja isticu da se nezadovoljstvo trenutnim stanjem u drustveno-politi¢koj
zbilji Hrvatske odrazava i na sve ve¢u motivaciju gradana za iseljenjem, emigracijom iz zemlje.
Pojavljuje se pitanje odgovornosti roditelja za odgajanjem vlastite djece u takvoj zemlji, pitaju
se je li bolje biti promjena i pokusati stvoriti neku promjenu u drustvu ili je sigurnije napustiti
zemlju te otiéi Zivjeti u neku poticajniju te tolerantniju kulturu. O navedenome svjedoce

sljededi iskazi sudionika istrazivanja.
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Sve sam sklonija misliti da broj nasih sugradana koji odlaze je sve veci radi atmosfere,
neperspektivnosti, apatije i negativnosti. Mislim da su to veci razlozi odlaska nego
nezaposlenost i potplacenost. Svi ovi drugi ekonomski Cinitelji ¢ini mi se da padaju u
nasem drustvu po prvi put u drugi plan. Prvi plan ispada da je to sto ljudi vise ne Zele
Zivjeti u tom ozracju koje nije kreativno, pozitivno niti obecavajuce. Odgajat djecu u

takvom ozracju — vrlo tesko. (MAGDALENA)

Ako Zivis u drustvu u kojem vidis da se neke zdravorazumske stvari Sto se svjetonazora
tice dovode u pitanje onda se pitas jesi li odgovoran da odgajas djecu u ovoj zemlji. Sto
znaci, budi ti taj koji ce pokusat donijeti promjenu, pa makar se sutra moZes pogledat
u ogledalo i rec¢i pokusavao sam nesto. (...) Kvragu, ja sam i roditelj, o tome se radi.
Najvise gajim tu nadu i motivaciju. Kad shvatis da si jedan glas razuma medu ljudima
dode do toga da se pitas Sta s tobom nije u redu. Zatim shvatis da zdravorazumski
razmisljas, u Hrvatskoj je to Sifra. (...) Vec je doslo kod mene do stanja gdje razmisljam
dali ostati u zemlji ili i¢i van. Vidim puno vise negativnosti u nasem drustvu nego
pozitivnih strana a onda sam shvatio da mi je ovo prilika da djelujem na promjene a ne

samo da poducavam. (NIKOLA)

Nagovaram svog muzZa da mi ipak odemo negdje. Financijski ja ne mogu reci da nam je
loSe da nemamo za jest ili tako nesto. Ali razmisljamo o tome u kakvoj mi to zemlji

Zivimo. (EDITA)

Hrvatska je danas, nazalost, ponovno suocena s odljevom svoga stanovnistva i to najcesce
mladih i visokoobrazovanih (tzv. odljev mozgova i mladih), a dolazi i do gubitka radne snage u
pojedinim sektorima. Navedeno moZe imati dalekosezne i viSestruke nepovoljne
demografske, strukturne i razvojne ishode za nase drustvo. Vecée gubitke, na osnovu odljeva
visokoobrazovne snage, trpe male zemlje jer je takav odljev proporcionalno veéi u odnosu na
njihovu ukupnu populaciju (Vukorepa, 2018). O tome svjedoce i navodi sudionika istrazivanja.
Smatraju da nepoticajno okruZje poti¢e obrazovane i visokomotivirane pojedince za
napretkom, na odlazak i Zivot u kulturi koja ¢e ih cijeniti kao individue, no ujedno i stru¢njake,

Sto u Hrvatskoj nije slucaj.

Odlazi i inteligencija, odlaze ljudi koji bi mogli nesto promijeniti. Ostat ¢e oni ljudi koji

slusaju, koji moraju ostati i kojima je u principu dobro tu iz nekog razloga i koji nece
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dovoditi u pitanje trenutnu vlast. NaZalost ¢ini mi se da je koliko je Hrvatska samostalna

drZava, skoro pa uspjela u tome, jer su narod potpuno zatupili. (ANA)

Prema navodima sudionika istrazivanja, jedan je od razloga odlaska i taj Sto ljudi ne Zele
preuzeti odgovornost za svoje postupke, odnosno svoj Zivot. Smatraju da nekolicina gradana
odlazi upravo iz razloga Sto nisu spremni ,uzeti vlastiti Zivot u svoje ruke” ¢emu svjedoci

sljededi navod.

Dotakla bih se dvije teme a to su odgovornost i rad. Sudjelovati u demokraciji kao
aktivan gradanin znaci jednu nezgodnu stvar a to je preuzeti odgovornost. Preuzimanje

odgovornosti je jedan teret koji mnogi ljudi ne Zele. (KLARA)

Sudionici istrazivanja smatraju da su danasnjem Hrvatskom drustvu nametnuta pozZeljna
zaposlenja te se javno govori da je raditi u usluznim djelatnostima sramotno, dok radi istih
poslova iseljavaju u druge drzave i u tom drugom okruzju smatraju da je takvo zaposlenje
prihvatljivo te druStveno prihvaceno. Javlja se problem radne etike te Sirenja vjerovanja da je

raditi sramotno te, konsenzusno, necijenjeno.

Mi smo jedno malo smjesno drustvo, jedna relativno vrlo mlada demokracija i vrlo
mlada samostalna drZzava. Nemamo puno iskustva u samostalnom opstanku, pa tako
imamo i puno kompleksa koje nosimo kao drustvo, radi se o radu. Mislim da se nasu
djecu jako potice da je raditi sramotno da ne treba raditi. Sve manji broj ucenika upisuje
smjer konobara, bez obzira Sto porasti svih pokazatelja turizma kao gospodarske grane,
svih informacija o tome kako nasusno fali kadra koji uz to je vrlo dobro placen, nas
narod ima golem kompleks. Pa i tako oni koji idu van, ja bih rekla da ostaju oni koji se
mogu prilagoditi tim drustvima. (...). Mislim da imamo ozbiljan problem sa radnom
etikom koja se njeguje u drustvu i rekla bih u mnogim modernim obiteljima.(...) Mislim
da je radna etika strasno vazan dio gradanskog odgoja. Moja djeca idu i Ciste okolis,
kopaju, ¢upaju, sade, Ciste smece i njihovi roditelji se s time slaZu, vracamo se nekakvim
temeljima odgoja. Zato smo vjerojatno u tom smjeru i krenuli, previse smo i predugo u

odgoju djece da bi mogli olako preci preko toga. (KLARA)

Kao jedan od kljuénih razloga nezadovoljavaju¢eg stanja u drustvu, navodi se i narusena

komunikacija unutar obitelji u kojoj dijete odrasta. S obzirom da prva socijalizacija zapocinje
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unutar obitelji, o¢ekuje se da ona bude kvalitetna te da se na dijete djeluje iz pozitivhog

odgojnog aspekta, medutim sudionici istrazivanja navode da je aktualno stanje suprotno.

Nestalo je to prenoSenje znanja i vrijednosti. U principu nestalo je komunikacije izmedu
djece, roditelja, djedova baka itd. Ja sam od svoje bake naucila mnogo toga onako kroz

hod. Danas oni nista ne komuniciraju niti se druZe jedni s drugima. (LUCIJA)

Oni jednostavno ne komuniciraju, kako s roditeljima tako i izmedu sebe. Cesto si
upucuju razlicite rijeci koje nisu primjerene ni njihovom uzrastu, ni dobi, ni nicemu.

Cujes svega i svacega. (DUNJA)

Smanjenjem komunikacije dolazi do smanjenog prenosenja tradicijskih vrijednosti koje

sudionici istraZivanja navode vaznima za kvalitetno i aktivno drustveno djelovanje.

Na GOO-u pokusavas im te stvari docarati, moZda to i je tradicija, ali u tradiciji leZi i
smisao drustva i svega. Uredu, ono sto je zastarjelo treba odbaciti ali ima nekih dobrih
stvari koje ne bi trebalo odbaciti, a mislim da su se pravila ponasanja pocela odbacivati

na veliko. (LUCIJA)

Promjene stavova o vrijednostima odnose se i na vrednovanje uciteljske profesije Sto,
posljedi¢no, utjeCe na smanjenje kapaciteta njihova odgojna djelovanja. Razlog pada takvih
vrijednosti, prema misljenjima sudionika istraZivanja, dolazi od stavova utemeljenih unutar
obitelji koje dijete usvaja te u konacnici primjenjuje. O navedenome svjedoce sljededi iskazi

sudionika istrazivanja.

To je kriza cijelog drustva. U Skoli se to osjeca iz razloga sto mi nismo kao struka
postovani. Ako me ne postuje roditelj nece ni dijete, to je jedan krug iz kojega treba
izadi van. Nekad vidim da je dijete bistrije, pametnije od toga roditelja i bolje shvaca
kada sam odlucuje. (...) Roditelj ¢e napravit od djece generaciju ne znam kakvu, samo
ucenik ¢e napredovati. Ima djece predivne sa znanjem, oni koji redovito uce koji imaju
sve te rekla bih kompetencije koji ¢e bit nesto. Ovi ostali ne znam ¢emu ce sluZiti, zato

sam jako nezadovoljna. (VANESA)

Kada je jedna moja kolegica odlazila u mirovinu rekla je ovako: odlazim 5 godina ranije

samo zato Sto vise ne mogu trpiti neodgojene roditelje, znaci ne djecu, ne odgojene
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roditelje. Nije bilo pitanje niti zasi¢enje svojom profesijom u razredu, radom s djecom,

dakle nista od toga. Ona je izdahnula nakon toga. (MAGDALENA)

Pred roditelje se postavlja izazov u odgoju djeteta a taj je pripremiti ga za Zivot u danasnjem
svijetu te pripremiti ga na koristenje svih prednosti koje mu Zivot pruza. Roditelji ponekad
zanemaruju djetetove potrebe pa dolazi do toga da ga, s jedne strane, Zele modelirati prema
svojim Zivotnim uvjerenjima te potaknuti na usvajanje njihova nacina razmisljanja i ustaljenih
stavova, Sto mu, u konacnici, oteZava djelovanje u demokratskom drustvu, a to potvrduju

sljededi navodi.

Je li moguce da ljudi koji imaju djecu ne shvacaju da je osnova zastiti ih. Odgovornost
nam je i obveza odgajati ih, ali ako nema temelja i konsenzusa u drustvu, ljudi, cemu
sluZi gradanski odgoj i obrazovanje. Mislim da cak to nije ni pitanje toliko
informiranosti. Bar u ovom gradu imaju priliku biti informirani, pa ako je u ovom gradu

takva reakcija, Sto je onda u drugim sredinama. (NIKOLA)

Rodeni smo za sve i za puno toga razlicitoga djeca dobivaju prigodu da uopcée spoznaju
sto jesu. Roditelji uopce ne daju Sansu djeci da se nadu u odredenim aktivnostima, vec
ih sile da se zadrZe u onoj gdje su zapoceli. Ja im znam reci kako ce dijete znat je li ono
za sport ili za violinu ili za strani jezik ili za plivanje, ako nije dobilo priliku probati.

(MAGDALENA)

Sudionici istrazivanja upucuju kritiku i ,,danasnjoj“ djeci koju smatraju nezadovoljavaju¢im
primjerom promjene u drustvu. Navodi se da su lijeni za izvrSavanje odredenih aktivnosti.
Trenutne generacije smatraju znatno manje aktivnima od starijih na Sto upucuje sljededi

navod.

Prijasnje generacije su bile puno samostalnije. Moj prvi projekt su napravile ucenice
same, bilo ih je mozZda 12. Ja sam bila samo moderator te bih se povremeno ukljucila i
dala im bubicu u uho. One su bile poduzetne, ali zato su i sad uspjesne. U danasnje
vrijeme ja moram imat puno snage da ih potaknem da oni nesto naprave. (...) Oni su
gotovani, valjda ¢éekaju tako doma da mama donese sok i onda da moram i ja sve

napravit umjetno njih, to se osjec¢a. (VANESA)

Usprkos izazovima koji se javljaju kao spona izmedu roditelja, djece, ucitelja i Skole, u praksi
ipak postoje i pozitivni primjeri dobre suradnje. Provoditelji izvannastavne aktivnosti
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»,Gradanski odgoj i obrazovanje” senzibilizirani su za vaznost uvodenja roditelja u Zivot skole

te poticanje suradnje u pogledu odgojnog djelovanja na ucenike $to je prikazano u nastavku.

Postoje vrlo dobre i idealne mogucnosti i poticajne suradnje skole i roditelja. To
najcéesce budu pozitivne interakcije koje su u konacnici naj pozitivnije s obzirom na one
ishode koji su usmjereni na djecu. Oni dobivaju tako podrsku i uCitelja i roditelja a djecjoj
sreci kraja nema kad nas vide na okupu. Takve suradnje jako pozdravljam i jer pokazuju

vrlo pozitivne rezultate. (ANA)

Zbilja vidim da nisu sva djeca jednaka i da ocCito postoje obitelji u kojima se razgovara
o svacemu. To sam vidjela i iznenadila sam se ugodno s njima. Vidim da su ukljuceni u
neke teme, od volontiranja ili tako Sto. Mislim da prosjecno ljudi nisu toliko informirani.

(EDITA)

Na temelju prikazanih podataka zakljuCuje se da postoj konsenzus sudionika istrazivanja oko
nezadovoljstva aktualnom drustveno-politickom situacijom u Hrvatskoj. Smatraju da je
hrvatska politika nepoticajna te da svoj fokus djelovanja ne usmjerava na obrazovanje.
Promjene u drustvu su spore ili se uopcée ne dogadaju. Iskazuju nezadovoljstvo nedovoljno
poticajnom atmosferom u drustvu, rusenjem vrijednosti te izostankom odgovornosti gradana
za unapredenje vlastitih Zivota Sto u konacnici rezultira emigracijom stanovniStva. Osim
generalnog nezadovoljstva drustvom, izazov predstavljaju obitelji i sama djeca koja su se,
prema navodima sudionika istraZzivanja, znatno promijenila u usporedbi s prijasnjim
generacijama. Iz nezadovoljstva trenutnim stanjem drustva, najve¢im je djelom proizasla
motivacija provoditelja izvannastavne aktivnosti ,,Gradanski odgoj i obrazovanja za angazman

u istome, vjeruju da je to trenutno jedini put ka promjenama i boljitku u drustvu.

9.2.2. Nezadovoljstvo aktualnim stanjem u hrvatskom odgojno obrazovnom sustavom

Analizom prikupljenih podataka utvrdeno je da postoji snazan konsenzus sudionika
istrazivanja o nezadovoljstvu aktualnim stanjem u odgojno-obrazovnom sustavu Republike
Hrvatske. Prema njihovu misljenju, ne potice se dovoljno razvoj kritickoga misljenja. Takoder,
ponovno navode da se u drustvu primjecuje nazadovanje ucenika Sto zahtijeva od provoditelja
jos intenzivniji rad na temama koje imaju za cilj promicati kriticko misljenje. O navedenome

svjedodi sljededi navod.
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Muci me to sto nas Skolski sustav ne uci djecu misliti svojom glavom. Ja sam se sa
gradanskim temama pocela baviti pred vise od dvadeset godina i visoko sam
motivirana i dan danas za taj rad. Mislim da se danas josS manje uci djecu misliti svojom
glavom, s obzirom na to da smo dosli do ozbiljnih razmisljanja da je Zemlja ravna ploca.
Nazalost, u svom radnom vijeku svjedoc¢im jednom strasnom nazadovanju kojem smo
se do nedavno mogli iskreno, zaista i od srca nasmijati, tako da me sve te pojave

zabrinjavaju. Iz tog razloga danas jos intenzivnije nego prije radim na toj temi. (KLARA)

Sudionici istraZivanja smatraju da su Skolski kurikulumi preoptereéeni zahtjevima za
usvajanjem prekomjerne kolicine znanja Sto podrazumijeva previSe Cinjeni¢nog znanja koje
nije usko povezano s zivotima ucenika. Da bi se kod ucenika razvile ,sposobnosti za djelovanje
(kompetencije i vjestine), potrebno je razviti obrazovanje kroz djelovanje, a ne samo klasi¢no
Skolsko (knjisko) u¢enje. Tek je tako mogudée prevladavati dualizam izmedu znanja i djelovanja,
a on je uvelike posljedica jednostranog intelektualizma i verbalizma u obrazovanju“ (Vujci¢,
2016, str. 40). Potrebno je promijeniti postojeci koncept odgojno-obrazovnog sustava, a
samim time i prevladavati uoceni jaz izmedu znanja, odlucivanja i djelovanja te uvestiiskljucivo
podrucja ucenja koja su u skladu s ucenickim sposobnostima i moguénostima (Juri¢, 2014).
Sudionici istrazivanja istiCu da sve dok se sadrzaji predmeta ne promijene, GOO (e
predstavljati jedini prostor koji omogucéuje osobni napredak uéenika. O navedenome svjedoce

sljededi iskazi provoditelja.

Svaki predmet ima sigurno 30% sadrzZaja koji je nepotreban. Zbog tog viska sadrZaja vi
nemate dovoljno vremena za vazne teme. Zbog toga je vaZna hrabrosti i iskustvo
pojedinca ucitelja koji ¢e reci 'aha, ja to sve trebam staviti u 70 sati, mogu sve povrsno
proci zadovoljiti traZenu formu ili ¢u teme koje smatram doista vaznima za razvoj
osobe, njezinih znanja kompetencija, ¢u odraditi na vise sati, a neke teme koje smatram
manje vaznima necu proci ni informativno'. Neki se ucitelji tijekom cijelog svog radnog
staZa to ne usude. Sve je na neki nacin prepusteno ucitelju koji ¢e tome pristupi na ovaj
ili na onaj nacin. Naslo bi se itekako prostora za gradanski odgoj i obrazovanje kada bi
se kurikulumi pojedinih predmeta kvalitetno mijenjali, kvantitativno i kvalitativno.
Medutim, to ne znam kad ce se dogoditi i hoce li se dogoditi. Sve sam skepticnija u tom

pogledu. (MAGDALENA)
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Natrpane su sve te sline informacije koje djeca sve moraju nauciti. Kao da nas netko
namjerno zatrpava. Nemas vremena se zapravo iskobeljat iz te gomile podataka i
djetetu reci ' to ti je jako vazno a ovo drugo necemo niti raditi jer ne stignemo'. Kao da
je cilj naSeg obrazovnog sustava da zatupi tu djecu da ih zaspe sa svim mogucim
informacijama s kojima ne znaju $to ce. Kad on sve to nauci napamet sto ce on sad s
tim, osim Sto ce dobiti ocjenu. To je nesto Sto bi gradanski sigurno s vremenom barem

malo pomaknuo u glavama, potaknuo bi ih da pocnu drugacije razmisljati. (ANA)

Motivacija provoditelja za angazman proizlazi iz njihove prepoznate potrebe za uvodenjem
sustava koncepata koje smatraju da nedostaju u odgojno-obrazovnome sustavu. To se u
prvom redu odnosu na potrebu za poducavanjem ucenika o temama vezanim uz elemente s
kojima se ucenici svakodnevno susrecu te koji im olakSavaju djelovanje u danasnjem svijetu.
Ponovno se potvrduje prednost GOO-a u stvaranju informiranih gradana te se sugerira

njegovo uvodenje kao izborne nastave.

Uocila sam da taj dio nedostaje u Skolstvu. U njemu imate svasta, previse uce
Cinjeni¢nog znanja, a zapravo taj neki Zivotni dio nedostaje. Ono Sto je svakodnevno i
sto nam svima treba i Sto smo zaista mi nekad negdje naucili usput a oni nisu. Zaista
sam iznenadena na satovima gradanskog koliko toga oni ne znaju, koliko nisu upuceni
u neke svakodnevne Zivotne stvari. Cini mi se da je upravo to pun pogodak, mislim da

bi zapravo bilo super kad bi se GOO uveo kao nekakva izborna nastava. (LUCIJA)

Sudionici istraZzivanja isticu svoje nezadovoljstvo aktualnim odgojno-obrazovnim sustavom u
Republici Hrvatskoj. Navode da Hrvatski odgojno-obrazovni sustav izgleda kao da ga netko
namjerno opstruira. Smatraju da se njime teZi ka zatupljivanju djece i nametanju obveza
vezanih uz usvajanje bespotrebnih informacija koje im u buducénosti nece koristiti.
Preopterecenost ucenika obvezama i teSkoée u usvajanju brojnih sadrzaja poti¢u ih da se
osjec¢aju manje vrijednima Sto se u konacnici odrazava na njihovo poimanje sebe i nisko
samopostovanje. Osim preoptereéenosti sadrzajem, kao izazov, sudionica navodi i stalne
kritike ucenika i studenata te nepriznavanje truda koji pojedinci ulazu u svoj rad. Osim u
osnovnoskolskom i srednjoSkolskom sustavu, navedeni se izazovi, prema misljenju
provoditeljice, javljaju i u visokoSkolskom obrazovanju posebice prilikom obrana diplomskih

radova. Usporedbe radi, sudionica istraZivanja iznosi primjer vrednovanja obrazovanja u
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drugim drZzavama te dovodi u pitanje razloge za opstruiranje hrvatskog odgojno-obrazovnog

sustava.

Mislim da je osnovna kompetencija mladog covjeka koji izlazi iz obrazovnog sustava da
sam sebe smatra kompetentnim za Zivot, a ja bih rekla da nas Skolski sustav zapravo
svakog Zeli uvjeriti u to da je nesposoban, glup i lijen. Bila sam u jednoj drugoj zemlji na
obrani diplomskog rada jedne mlade osobe koja je zavrsila s ponosom svoj fakultet u
dvije strane drZave. Tamo je obrana diplomskog rada zapravo slavlje znanja, vrhunac
svega. Pozivaju se prijatelji, studenti s godine i rodbina. Tamo vlada jedno potpuno
pozitivno, prekrasno podraZavajuce ozracje, ne samo od okupljenih podraZavatelja
nego i od strane komisije koji su tamo da svima ostalima pokaZu Sto su i oni radili svo
to vrijeme i da proslave vrhunac skolovanja doticne osobe. NaZalost sudjelovala sam
na jako puno obrana diplomskog rada i doktorskih radnji u Hrvatskoj gdje se naZalost,
uporno, kontinuirano i zdusno studente pokusava uvjeriti u to da su nekompetentni,
nesuvereni i da ¢e im netko drugi a ne njihov trud i rad pomoci da dobiju to nesto sto bi
trebali dobiti. Mislim da su ishodi koji su istaknuti kompetencijama suprotni onima koje

bih ja nasoj djeci Zeljela. (KLARA)

9.2.3. Nezadovoljstvo aktualnom medupredmetnom provedbom

Ministarstva znanosti obrazovanja i sporta, 27. kolovoza 2014. godine, donijelo je odluku
o uvodenju Programa medupredmetnih i interdisciplinarnih sadrzaja Gradanskog odgoja i
obrazovanja za osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj. Provoditelji smatraju da je
program stupio na snagu bez da je uciteljima za to pruiena potrebna materijalna i
nematerijalna potpora, bez da su se odrzale potrebne edukacije i dale potrebne, detaljno
razradene, smjernice i materijali za rad. U konacnici to je utjecalo na cjelokupnu kvalitetu te

uopcée prisutnost provedbe GOO-a u praksi.

Kljuéne tocke kritike medupredmetne provedbe su: (I) nezadovoljstvo Programom
medupredmetnih i interdisciplinarnih sadrzaja GOO-a za osnovne i srednje skole u Republici
Hrvatskoj, (ll) zadani okvir redovne nastave koji ne ostavlja prostor za provedbu
medupredmetne teme GOO-a, (lll) ucitelji ispunjavaju samo formalne zahtjeve —ispunjavanje

formulara.
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Provoditelji izvannastavne aktivnosti GOO-a iskazuju nezadovoljstvo donesenim programom.
Smatraju da nije prilagoden uvjetima odgoja i obrazovanja u Hrvatskoj te da preopterecenost
ucenika opseinim sadrzajima predmeta ne ostavlja dovoljno vremena za kvalitetnu
medupredmetnu provedbu GOO-a. Navedenome svjedoce sljededi citati sudionika

istrazivanja.

Kad sam prvi put taj program Citala pitala sam samu sebe, prvo sto je ovo, drugo mi je
bilo, kako je ovo zamisljeno, trece mi je bilo kako cu ja to. Dakle izrazito nezadovoljstvo
iskazujem naspram toga. Ja gradanske teme zdravo razumski provodim unutar nastave
povijesti tamo gdje je to prirodno prisutno u samoj temi i onda pokusavate naci vrijeme
za neku od tih tema za koju smatrate da je vazna, pa joj traZite neko dodatno vrijeme

koje inace nemate. (MAGDALENA)

Onaj formalni dio nije osmisljen kako treba i to je netko osmislio samo zato jer mu je
netko dao zadatak da to napravi. Ucitelji su uglavnom prepusteni sebi i svojoj dobroj
organizaciji koliko ¢e to vremenski uspjeti u svom predmetu izgurati. To je samo na
nama uciteljima i na nasoj medusobnoj dobroj volji, a ne zato Sto je to netko napisao

na papiru. (ANA)

Misljenja sam da postojeca regulativa o gradanskom kao medupredmetnom sadrZaju
apsolutno ne pruza prostora za kvalitetnu provedbu nicega od toga. (...) Mislim da
skuceni i zadani okvir redovne nastave pa tako i gradanskog odgoja i obrazovanja kao
medupredmetne teme zaista ne dozvoljava razvoj kompetencija nuznih da bi netko bio
aktivan gradanin. Broj djece u odjelu, ogranicenje sata, koli¢ina nastavnih sadrZaja i
ocekivanja koja su postavljena na predmetne profesore isto kao i na ucitelje u razrednoj
nastavi jednostavno su potpuno nepogodna za postizanjem kompetencija i ishoda koji

su dobrodosli. (KLARA)

Na izvannastavnoj aktivnosti na odredenim aktivnostima i temama se zadrZavamo i po

nekoliko sati, dok u redovnoj nastavi to ne mogu zbog preopterecenosti. (EDITA)

Kao drugu vaznu kritiku medupredmetnoj provedbi, sudionici navode to $to se Skolski sustav
najveéim djelom svodi na zadovoljavanje formalnih zahtjeva, odnosno na lazno predstavljanje

izvrSenoga rada koje se, zapravo, uopce nije proveo. U formulare ucitelji upisuju da su proveli
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aktivnosti Sto, uglavnom, nije to¢no. Ako do medupredmetne provedbe i dode, ona, najvec¢im

djelom, ne doprinosi svrsi. O navedenome svjedoce sljedeéi navodi sudionika istrazivanja.

Mislim da medupredmetna provedba nije neko rjesenje. Pogotovo jer znam da vecina
kolega GOO svede na formalno ispunjavanje obveze - pisanje tema, spomenu da su

nesto radili Sto niti nema veze sa gradanskim. (EDITA)

Medupredmetna provedba se vrlo Cesto svodi na formu da djeca moraju napisat
nekoliko recenica koja im se izdiktiraju i tako je zadovoljena forma i imas biljeske o tome
da se nesto realiziralo sto uopce nije. Sve od gradanskog ostao je jedan trag neugode,
nekakvog diktiranja i pisanja. To je sve sto od gradanskog bude kao kroskurikularne

teme. (KLARA)

Ta medupredmetna povezanost tema GO svela se na pisanje nekakvih formulara koje
skola onako napravi za sve predmete, i onda mi to po paralelkama pisemo i
prepisujemo gore zaglavlja, ako netko dode, ako netko pita da se vidi sto se radi, a to

uopce nije realna slika. (ANA)

Usprkos stavovima provoditelja da medupredmetna provedba nije kvalitetna te da se u praksi
ne provodi, ve¢ se samo formalno, u odredene formulare, upiSe da je provedena, kroz praksu
ipak svjedocimo i drugoj strani. Postoje primjeri pozitivne provedbe koji naglasavaju vaznost

njihove provedbe. O navedenome svjedoce sljedeéi primjeri.

U mojoj skoli se to provodi ve¢ 16tu godinu. Mi svake godine napravimo
medupredmetnu korelaciju dogovornu i odaberemo nekoliko tema s kojima ¢emo mi
dodi do tog cilja. Jedan primjer, imali smo jednu medupredmetnu korelaciju gdje smo
napravili sistem analiziranja reklama. Djeca su analizirala povijesne reklame 20 st gdje
su prema povijesnom datumu i razdoblju analizirali kako to utjece na ljude, kako to na
neki nacin manipulira s njima, i onda su to usporedivali sa danasnjim reklamama.

(LIDIJA)

Ja provodim u hrvatskom jeziku, kolegica iz povijesti i geografije i tako zaista imamo
pregrst prilika da govorimo o temama GOO unutar svojih predmeta. Ja recimo
pogotovo iz knjiZevnosti i medijske kulture. Meni se svaki sat lektire svede upravo na
ovakav nacin rada osim naravno ako stavimo knjizevni dio sa strane, djeca zaista
moraju iznijeti svoje misljenje i svoje stavove, argumentirati i tako dalje o necemu Sto
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su procitali. (..) Tu su onda nekakvi satovi gdje ja mogu implementirati
medupredmetno GOO. Mi raspravljamo i razlaZzemo i donosimo zakljucke o puno puno
tema koje su se iz prirucnika pojavile. Sada ih i petasi¢i prepoznaju, govore 'da da pa to
smo govorili tamo na gradanskom', pojavljuju se u knjiZevnim djelima ili u nekom filmu

koji gledamo ili seriji ili lektiri ili ve¢ nesto, tako da u praksi to postoji. (ANA)

Provodim medupredmetnu temu na razini nekih Skolskih projekata ili aktiva. Gdje god
mogu temu povezati s nekim drugim predmetima to i napravim. Medutim, dubinski
sam, bez pomo¢ kolegica ne mogu. Kad radimo kao kolektiv, ili bar nas nekoliko, onda

se medupredmetne teme lako obraduju. (LUKA)

Ja nemam puno iskustva, ali znam da se u Skoli to dosta radi. Jedna tema ide kroz vise
predmeta ili podrucja rada, s time da teme koje mi radimo na gradanskom nisu djeci u
potpunosti nepoznate jer ih vec¢ dugi niz godina oni slusaju i radimo ih sa svom djecom

u Skoli. (DORA)

Navodi se prijedlog i, prema rije¢ima sudionika istraZzivanja, jedina idealna opcija koja bi u
buducem radu osigurala kvalitetniju provedbu medupredmetne provedbe gradanskog odgoja

i obrazovanja.

Idealna situacija bi bila da cijela zbornica kroz godinu planira iducu Skolsku, cijelu
godinu ne oni kad mi zavrsimo s nastavom na kraju nastavne godine kad smo vec svi
sprZeni i spaljeni. | nekako bi se ti hodogrami, jednostavni nisu svi kolege upoznati s
planom i programom svih ostalih, predmetne nastave, na taj nacin bi se bolje upoznali,

u tom slucaju bi i te medupredmetne teme funkcionirale. (NIKOLA)

Kako bi se uvidjela stvarna razlika u provedbi izvannastavne aktivnosti ,,Gradanski odgoj i
obrazovanje” i medupredmetne provedbe gradanskog odgoja i obrazovanja, sudionici
istrazivanja su navedeno usporedili. Istakli su svoj stav i prijedloge nacina provedbe za koje
smatraju da su kvalitetni. Kljuéni zakljucci su da im provedba izvannastavne aktivnosti pruza
viSe slobode u odabiru metoda rada, provodenju terenske nastave te rada na istrazivacko-
problemskoj nastavi nego $to je to slucaj kod redovnih predmeta. Kao idealan oblik navode
mogucnost uvodenja GOO-a kao zasebnog predmeta koji se provodi u svim razredima u skoli
te bi s vremenom ta pokrivenost dala neke znacajnije rezultate po pitanju razvoja naseg

drustva. Takoder, navode da je rad na izvannastavnoj aktivnosti intenzivniji, no redovnom
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nastavom obuhvatio bi se veéi broj djece zbog ¢ega smatraju vainim razmotriti i navedenu

opciju. O navedenome svjedoce sljedeci navodi sudionika istraZivanja.

Medupredmetna tema radi se unutar redovnog sata i ne postoji tolika sloboda izbora
metoda rada, izlasci su puno teZi, postoji veci broj ogranicenja u tom smislu. Razlog
tome je taj sto se medupredmetna tema mora provuci kroz glavnu temu. Buduci da se
nije islo na smanjivanje broja predmeta povezivanjem odredenih predmeta u jedan
predmet oni su formalno stavili medupredmetno povezivanje gradanskih tema. Zbog
toga ispada kao da Hrvatska to ima. Medutim u stvarnosti to Hrvatska nema. Kvalitetni
ishodi se ne mogu ocekivati takvim nac¢inom provedbe. S druge strane, izvannastavna
aktivnost pruza mogucnosti od izbora metoda, tema, terenske nastave, istrazivacke,

problemske nastave i svega ostalog. Razlika je neusporediva. (MAGDALENA)

Izvannastavna aktivnost na neki nacin je utjecajnija, ali tesko je reci jer
medupredmetna provedba vise ucenika obuhvati. U izvannastavnoj aktivnosti je manji
broj ucenika ali je intenzivnije. (...). Klinci su na izvannastavnim aktivnostima puno
otvoreniji, tako i na gradanskom i onda svasta ¢ujem i svasta saznam, sto trebam i $to
ne trebam. Iznenadujuce je kako znaju granicu gdje je granica na izvannastavnoj
aktivnosti, a gdje je na satu povijesti, to funkcionira. Jedno na jedan nacin, a drugo na

drugi nacin i tako to ide (LUCIJA)

Dobro neki ucenici su moZda malo otvoreniji u izvannastavnoj aktivnosti, prisnije se
osjecaju jer opet je drugaciji oblik nastave, tako da oni sad slobodniji po tom pitanju.

(HANA)

Sljedeca sudionica istrazivanja navodi da bi provedba GOO-a bila najucinkovitija kad bi se

provodio kao zaseban predmet, o ¢emu svjedoci sljedeci navod.

Da se mene pita gradanski odgoj ne bi trebao bit niti izvannastavna aktivnost, niti
medupredmetni sadrZaj nego bi zaista bio zaseban predmet. Mislim da bi sva djeca
trebala proci nekakvu osnovu obuku, odnosno da se sa svom djecom treba proci barem
ta osnovna gradanska pismenost i funkcioniranje drZavnih i drustvenih tijela, znacenje
toga sto je to biti gradanin, koja su njihova prava, koje su njihove obveze, nisu oni tako
maleni. Sigurno bi se time smanjila mogucnost terenskih nastava, izlazaka, ali ja mislim

da bi s vremenom ta pokrivenost ipak dala nekakve rezultate a ne da i dalje razmisljamo

46



je li zemlja ravna ploca. Trebalo bi se ic¢i korak dalje. Ovo je super da je izvannastavna
aktivnost, da ga bar neki dio djece bira, iako u nekim skolama nema ni toga. Trebao bi
biti prisutan u svim Skolama, barem taj jedan sat u tjednu nekakve radionice ili ve¢

nesto sto bi se po tom pitanju GO radilo. (ANA)

Kao jedan od klju¢nih nedostataka medupredmetne provedbe, sudionici istraZivanja, navode

nemotiviranost ucitelja za rad na temama iz podrucja gradanskog odgoja i obrazovanja, a kao

klju¢an razlog tomu isti¢u njihovu neinformiranost i nedovoljno dobru upoznatost s vaznoscu

te teme. Predlazu edukaciju svih zaposlenika radi kvalitetnog i sustavnog uvodenja gradanskog

odgoja i obrazovanja u aktualne obrazovne okvire rada o ¢emu svjedoce sljededi iskazi

sudionika istraZivanja.

Ostali ucitelji koji s ovim predmetom, ako ¢u ga tako nazvati, sadrzaj nemaju dodirnih
tocaka, oni u biti nemaju ni saznanja, u kakve mogucnosti djeca ulaze kroz ovakve
aktivnosti od toga da su djeca te dobi ve¢ sposobna organizirati i neke aktivnosti,
ozbiljnije akcije unutar Skole i suradivati s udrugama i institucijama izvan skole, znaci
proizvesti jednu sveobuhvatnu stvar koju ozbilino organiziraju i ne nuzno bolje od
odrasle osobe ili ucitelja s ne znam vec kojim radnim iskustvom. Tako da su to stvari

koje su djeci vazne. (MAGDALENA)

Stvarno mogu reci da na povijesti ima puno tih tema. Ali znam, da kolege koji su iz
matematike itd. oni traZe neke poveznice koje Cesto nisu ni smislene samo kako bi
zadovoljili formu, stvarno ne vidim smisao u tome na taj nacin, dok ljudi ne produ neku
edukaciju Sto zapravo GOO podrazumijeva. Mene su kolege iz skole ispitali kao 'Sto ti
tamo radis’'. Imam i jednu kolegicu u drugoj skoli koja svoje dijete nije dala na gradanski
jer kao nije joj jasan plan i program. Vidim kod kolega da oni uopce ne znaju Sto je to,
tako da mislim da bi stvarno trebali provesti edukaciju svih koji rade u obrazovanju.

(EDITA)

Zupanijsko strucno vijeée organizira i provedi neko kvalitetno predavanje profesora npr.
sa zagrebackog fakulteta, da ne bude iz Rijeke kako vi se vidjelo da se utrosilo vise

napora u organizaciju, tema bude izvrsna a samo se petero ljudi prijavi. (VANESA)
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9.2.4. Osobni stav o vazZnosti uciteljske profesije i njezina utjecaja na ucenike

Provoditelji izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i obrazovanje” prepoznaju svoju
ulogu vaznom za obrazovanje nove generacije drustveno odgovornih gradana koji ¢e biti
spremni ujediniti hrvatsko drustvo te potaknuti razvoj pozitivnih promjena. Postoji konsenzus
sudionika istrazivanja oko motivacije za uklju¢enje u provedbu te se kroz njihove odgovore
moze zakljuciti kako je njihova Zelja usmjerena upravo na poticanje aktivizma ucenika te
njihovog djelovanja na poboljSanje trenutne slike drustva i drzave u kojoj Zivimo i to kroz

Sirenje spoznatih vrijednosti na vrSnjake, roditelje i ostale.

Mi smo mlada demokracija i trebamo potaknuti kulturu gradanskog Zivljenja i shvatiti
da nam nitko nece nista promijeniti. Treba djecu od malih nogu uputit da imaju nacina
za djelovanje, kroz udruge i istraZivanja. Vrijedno je izdvojit svoje vrijeme za ispravljanje
onih pojava koje ne Zelimo oko sebe, a ima ih puno. Nadam se da ce se to s vremenom
oko djece akumulirati i da ¢e oni sami bit motivatori svojih kolega jer je to za sada
izvannastavna aktivnost. Pozitivno je i to sto znaju djeca i roditelje ponekad usmjerit i
obrazovat tako da je to visestruka korist, ali i za same nas ucitelje mislim da je

dragocjeno. (NIKOLA)

Sudionici istrazivanja iskazuju nezadovoljstvo trenutnim stanjem u drustvu. Svoje ucenike vide
kao buduce nositelje promjena. Smatraju da oni, kao obrazovni djelatnici, imaju moguénost
utjecati na razvoj nove generacije drustveno odgovornih gradana. O navedenom svjedoce

sljededi navodi sudionika istrazivanja.

Ponekad ispada da mi provoditelji pricamo bajke. Sve to Sto ucCenicima pricamo na
gradanskom je zapravo super, ali kad pogledate hrvatsku stvarnost to u principu ne
funkcionira. Nema tu neke prevelike pravde, o nicemu u danasnjem svijet. Neki ucenici
i jesu tako divna stvorenja pa onda pomislite da oni mogu uvoditi promjene, posebice

kada jednoga dana budi bili na nekim visim pozicijama. (LUCIJA)

Moja motivacija je bila da dobijem grupu djece koja ¢e se s vremenom nadam se
povecavati, koju ¢u natjerati da malo drugacije razmisljaju. Uopce da razmisljaju

svojom glavom i onda jednog dana da uistinu po¢nu mijenjati stvari u drustvu. (ANA)
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U navodima, sudionika istraZivanja, prepoznaje se potreba za informiranjem ucenika o
podrucjima u kojima mogu djelovati. Takoder, navodi se da ih je vazno osvijestiti o mogucnosti

i 0 potrebi za aktivizmom.

Vazno je osvijestiti ih da oni mogu sami stvarat nesto, ne moraju napraviti velike stvari
ali te neke sitnice da. Za pocetak mogu otic¢i u mjesni odbor, mogu nesto predloZit, da

se i njih nesto pita. Neka sitnica je vec¢ dovoljna, ne moraju nista vise od toga. (HANA)

U ujedinjenju hrvatskog naroda vaznu ulogu ima razvoj tolerancije i prihvacanja razlicitosti u
drustvu. Znacajnu ulogu u tome ima ucitelj i njegov utjecaj na ucenike. Vazno je nauciti ih
Zivjeti u raznolikom drustvu te ih osvijestiti o prednostima koje donosi rad s osobama

razliCitijima od njih Sto potvrduje sljedeéi navod.

Mislim da je osnova da nam djeca odmah razumiju da razli¢ita videnja istih stvari ne
moraju biti nedostatak, nego dapace da mogu sprjecavati potencijalne sukobe danas.
Da shvate da jednostavno smo svi razliCiti, da imamo svi razliCit pogled na svijet i da je
to bogatstvo, da to nije nista lose. Dapace, Sto vise misljenja imas u drustvu onda ces
imati i razlicita misljenja i oko problemskih stvari i onda ces lakSe uvaZavati drukcija
misljenja i argumentirati, jedan nacin rjesavanja nekih bitnijih problema svega.

(NIKOLA)

9.2.5. Obogacivane znanja iz podrucja vlastite struke

Neki od sudionika istraZivanja naveli su da je njihova motivacija za uklju¢enje bila njihovo
strukovno usmjerenje iz povijesti, geografije i sociologije. Navode da se teme iz podrucja GOO-
a uvelike poklapaju s temama koje predaju ucenicima kroz redovni program nastave. To su
teme koje oni osobno smatraju vrlo znacajnim, stoga su GOO uvidjeli kao podrucje koje im

dodatno omogucuje poticanje razvoja drustva i osoba pojedinaéno.

Moje zvanje je profesor filozofije i povijesti pa mi je to nekako srodno podrucje koje
smatram da je vrlo vazno. Kad uéim djecu u OS povijest doticem se GOO-a u svim
temama, pogotovo kad govorimo o nekim drustvenim promjenama koje su se dogodile
kroz proslost i kad se usporeduju s danasnjim dobom. (...) To su vrlo srodne teme gdje
moramo stalno isticati nekakva pravila koja su opcenito vazna za opstanak drustva i za
njegov razvoj. Naravno i moral koji je jako vaZan psihicki motivator svakog Covjeka.

Moja motivacija prije svega je zbog moje struke i zbog toga $to sam imala priliku i sama
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voditi razno razne aktivnosti u kojima se kod djece te dobi razvija kriticizam, tako da

jednostavno to je moj posao koji ja volim raditi. (LIDIJA)

Imala sam jedinu priliku baviti se sociologijom u nastavi i to je u biti negdje kasnije
usmjerilo i moju nastavu povijesti koja je onda velikim djelom isla ka ovim temama.
Smisao ucenja povijesti danas u skolama sigurno nije ucenje datuma, Strebanje
dogadaja, osoba, neko u biti smisleno razumijevanje te nase drustvene proslosti kako
bi iz toga stvarno nesto naucili, Sto vidimo da u nasem Zivotu ne ide u najboljem smjeru.

(MAGDALENA)

Sudionici istrazivanja navode da ih je za uklju¢enje u provedbu izvannastavne aktivnosti GOO-
a, osim povezanosti podruc¢ja GOO-a s temama koje predaju u redovnoj nastavi, motiviralo i
iskustvo provedbe izvannastavne aktivnosti ,Debata”. U njoj se poti¢e razvoj kritickog

misljenja i iznoSenja vlastitoga stava Sto je teznja i, Gradanskog odgoja i obrazovanja“.

Mene su motivirale godine baljenja debatom. Tad sam ja stvarno vidjela da postoje
tehnike, nacini da se djecu nauci kako da procjenjuju drustveno vazne teme, da ih
sagledaju objektivno, da ih prouce i da naprave nekakva mini istraZivanja i na temelju
toga donesu tvoj stav. Ali isto tako da se nauce i objektivno zalagati, ¢ak i ako ne misle
tako, da ipak znaju iznijeti svoj stav i argument. | onda kako vise se s tom debatom ne
bavim onda je ovo bio samo nekakav logican nasljednik te debate koji je manje

zahtjevan od debate i mogu manju djecu ukljuciti. (ANA)

Motivacija, provoditeljima, za ukljuéenje u provedbu izvannastavne aktivnosti GOO bila je i
njihova Zelja za osobnim i profesionalnim razvojem. Dozivjeli su to podrucje kao priliku za

usvajanjem informacija i usavrSavanjem postojeéih znanja i vjestina za rad.

Struc¢no usavrsavanje, rad na sebi motivirali su me da se uklju¢im u provedbu GOO-a.
Ali i GOO dosao je kao preslika sadrZaja iz geografije, takoder kako sam profesor

povijesti i tu ima velike poveznice, a i da pokusam biti malo Saljiv uz sve to. (LUKA)

9.2.6. Utjecaj znacajnih drugih na motivaciju za angaZman provoditelja u gradanskom
odgoju i obrazovanju
Na odluku provoditelja za ukljuéenje u provedbu izvannastavne aktivnosti GOO-a u

nekoliko je slu¢ajeva utjecala ravnateljica, no isklju¢ivo kao motivator, a ne kao osoba koja im
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je zadala obvezu. Potakla ih je na razmisljanje o moguénostima vlastitog djelovanja u zajednici

te razvoju gradanske kompetencije i participacije mladih o ¢emu svjedoce sljedeéi navodi.

Pa mene je prvo motiviralo kad me ravnateljica pitala Zelim li sudjelovati u tome, pa
sam prvo sama sebe motivirala, da se dotaknem nekih tema koje sam zaboravila. Od
studija htjela sam sama sebe obrazovati i doticati se nekih tema koje su mi stvarno

malo sa strane. (ANA)

Meni je ravnateljica u prolazu rekla da ona mene vidi kao da bi bio dobar nastavnik
GOO-aq, al prije nego sto sam uopce znao da je to moguce voditi. Ja jesam tip koji iznosi
svoja misljenja vezana uz aktualne dnevno politicke situacije i slicno, ali u neku ruku mi
je laskalo kad mi je rekla da me vidi kao nekog tko to vodi. MoZda bas zbog toga Sto se
ne libim izraziti svoj stav. Onda je dosao poziv za edukaciju i promisljajuci jesam li ja
tip za to, jer ja sam tip koji je dosta demokratican, shvatio sam da sam ja taj dio drustva
koji je ve¢ lagano apatican(...)shvatio sam da mi je ovo prilika da djelujem, a ne samo

da poduc¢avam. (NIKOLA)

Jedna od sudionica istrazivanja kao ,,znacajne druge” navodi svoje roditelje koji su je poticali

na kriticko promisljanje svijeta oko sebe Sto potvrduje sljedeéi navod.

Ja bih izdvojila jedino moje roditelje mog oca i moju majku koji su me od najranijih dana
ucilii hrabrili da idem u Zivotu onim tezZim putem, a to je svojim putem i kriticki promisljajuci
sve Sto se oko mene zbiva. Na tome sam im ponekad zahvalna, a rjede nisam, to su oni
malo teZi trenuci krize i umora od raznih borbi, ali na tome sam im zahvalna, oni su mi

jedini dali zapravo pravi smisao. (KLARA)

9.2.7. Dogadaji iz osobnih Zivota koji su ih potaknuli na djelovanje
Sudionici istrazivanja naveli su dogadaje iz osobnog Zivota u kojima su uvidjeli da postoji
potreba za djelovanjem u zajednici te osvjeStavanjem djece o temama, posebice, vezanim uz

odrzivi razvoj — ekologiju te zastitu ljudskih prava Sto je ukratko prikazano u nastavku.

Sudionik istrazivanja (NIKOLA) prepricava dogadaj koji oni u svojoj obitelji zovu Sifrom 'baby
girl'. Navodi da njegovo dijete od 3 godine pohada aktivnost plesa. Voditeljica ih je pripremala
za nastup s pjesmom koja je na engleskome jeziku te ciji se tekst protivi vrijednostima koje on
zagovara; tekst je neprimjeren djeci te govori o tome kako pjevacica trazi da ju decko tretira
kao objekt te da s njom moZze raditi Sto god Zeli samo ako bude zauvijek njen. Uzrujalo ga je to
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Sto nitko od ostalih roditelja nije razumio njegovu zgroZenost. Zakljucio je da je potrebno
drustvo poduciti nekim vrijednostima i moralu koje je s vremenom zaboravljeno, a to je ono

Sto ugroZava razvoj djece u danasnjem drustvu.

Prije par godina volontirao sam na Unijama. Cistili smo obali i pronasli smo jako puno
smeca svih vrsta, ali najvise je bila plastike. Tada sam promislio da bi bilo dobro
ucenicima ukazati na spas od plastike danas. Prosle godine doslovno kap koja mi je
prelila ¢asu je kad bih plivao ljetom na jednom mjestu pola kilometra od obale i znao
sam naletjeti na plasticnu bocu i vrecicu. Tako da su me zastita okolisa i stanje okolisa

bas pogurali da se uklju¢im u provedbu GOO-a. (LUKA)

Ima jedna stvar koja mi se dogodila ove godine. Dijete mi ide u privatni vrti¢ koji se
placa. To nije vrtic¢ koji se deklarira kao katolicki, ali tamo su neke stvari koje dijete upija
i slusa. Mene nitko nije pitao dopustam li to. Ima nekoliko stvari koje su me bas Sokirale.
Tu sam se nasla u razmisljanju da mu se namece vjera jer on to doma ne provodi. To

nije moja vjera pa mi zbog toga nije jasno kako do takvih situacija moze doci. (EDITA)

9.3. PROCJENA DOPRINOSA STRUCNIH USAVRSAVANJA KOMPETENTNOSTI
PROVODITELJA
Prije pocetka provedbe izvannastavne aktivnosti GOO-a provoditelji su bili obvezani
pohadati struéno usavrsavanje koje je bilo usmjereno na razvoj kompetencija potrebnih za
kvalitetan rad s u¢enicima. U nastavku ¢e se prikazati nalazi koji upucuju na vaznost i doprinose
(I) struc¢nog usavrSavanja, (Il) supervizijskih grupa te u konacnici i (lll) procjeni njihove

kompetentnosti za rad u GOO-u.

9.3.1. Korisni aspekti stru¢nog usavrsavanja provoditelja

Prije pocetka provedbe izvannastavne aktivnosti , Gradanski odgoj i obrazovanje®, Grad
Rijeka organizirao je provedbu stru¢nog usavrSavanja za provoditelje. Usavrsavanje je bilo
usmjereno na kljuéne aspekte za uspjesnu provedbu GOO-a kao $to su, primjerice, usvajanje
i podrucavanje novih tema, simulacije radionica, poducavanje novih metoda rada i drugo. Kod
sudionika istraZivanja postoji konsenzus da su provedbom struénog usavrSavanja izrazito
zadovoljni, da je bila korisno, doprinijelo usvajanju novih znanja koja im sluze kako za

poboljsanje poslovnog /uciteljskog tako i privatnog Zivota. Posebice isti¢u vaznost kvalitetno
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provedenih i demonstriranih radionica s kojima su izrazito zadovoljni te koje su ih motivirale
za nastavak rada. Takoder isticu vaznost kvalitetnih predavaca koji su jo§ u vecoj mjeri
doprinijeli kvaliteti usavrSavanja te koji su ih inspirirali za nastavak rada na Sto upucuju sljededi

navodi.

Super je bilo na stru¢cnom usavrsavanu zato sto su predavaci bili ljudi koji su bili izrazito
dobro pripremljeni za svaku temu. Za svih 6 dimenzija koje smo prosli plasticno su nam

pokazali Sto i kako trebamo raditi s djecom. (LIDIJA)

Meni je strucno usavrsavanje bilo odlicno. Sve teme i radionice koje su nam prezentirali

i nacin na koji su to odradili bilo je super. (HANA)

Pokazali su nam svojim primjernom kakvi bi trebali biti mi kao ucitelji, ne samo svog

predmeta i gradanskog nego opcenito, kakvi bi trebali biti u Skoli. (LUKA)

Mene su osobno inspirirali samom demonstracijom tih metoda. U radu treba
eksperimentirati i koristiti vecu paletu metoda rada. Postao sam svjesniji da nije svaka
generacija ista, nisu svi ucenici isti, nemaju svi iste stilove, pa i drustveni kontekst se
mijenja pa treba s tim metodama Sto vise eksperimentirati, jer ne mora se danas
pokazati neka metoda u ovoj godini uspjesna kao Sto ce sljedece, ali ti je imas pa je
mozes uvijek izvuci. Mislim da nam je to josS jedno dodatno bogatstvo. Nama uciteljima
je gradanski pruzio mogucénost da budemo kreativniji nego sto smo ranije bili, a onda

to moZemo primijeniti i na ostale predmete koje poduc¢avamo. (NIKOLA)

Sudionici istrazivanja navode da je u takvo stru¢no usavrSavanje vazno ukljuciti i ostale ucitelje
bez obzira na to provode li ili ne provode izvannastavnu aktivnost GOO-a. Ono je izrazito

motivirajucée te potice ucitelje na uvodenje promjena i noviteta u svoj rad.

Mislim da bi bilo jako dobro da svi zaposlenici skole produ takvu edukaciju, bez obzira
hoce li oni to predavat kao izvannastavnu aktivnost ili ¢e provodit kao medupredmetne
teme. Mislim da bi to za svih bilo motivirajuce i da bi dalo taj neki motivacijski aspekt
nekim ljudima reaktivirao jer smo jedno drustvo koje je postalo malo apaticno i

pesimisticno. (NIKOLA)

Usprkos tome Sto su provoditelji izrazito zadovoljni edukacijama, smatraju da one nisu

dovoljne za kvalitetnu provedbu GOO-a. Misljenja su da je edukacija bila davno te da je
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potrebno usustaviti stru¢na usavrsavanja koja ¢e ih podsjedati na steCena znanja te ih poticati
na usvajanje novih korisnih aspekata. Usprkos potrebi i Zelji za ucestalijim odrzavanjem i
pohadanjem strucnih usavrSavanja, sudionici navode kako je zbog prevelike satnice u Skoli to
ponekad i problem jer teSko uskladuju brojne obveze koje im rad u odgoju i obrazovanju

namece.

Znam da ZSV organizira usavrSavanja za gradanski odgoj, ali problem je to §to je to

uglavnom u popodnevno vrijeme kada ja imam nastavu. (DUNJA)

Sto se tice tih dodatnih edukacija ja esto vidim da mi iz ZSV jave i dosita budu
kvalitetne, ali zaista su veliki problem odlasci na te dodatne edukacije. Ne moZete iz
nekih razloga, ili je to Sto svi predajemo jos jedan predmet i imamo puno obveza u skoli.
Ja sam jos i razrednik, stalno je nesto i jednostavno morate odabrat gdje Cete ici, jer ne

moZete ni fizicki ni psihicki, nit vas puste na sve to skupa. (LUCIJA)

Navode da je previse vremena proslo od vremena provedbe stru¢nog usavrsavanja do pocetka

rada u izvannastavnoj aktivnosti GOO-a $to smatraju da je potrebno promijeniti.

Ja mislim da je to bila samo jedna baza i da to treba nadogradivati. Mi smo to zavrsili
prije dvije godine, ja imam te papire, ali ja sam osoba koja stalno treba nesto novo i

neka usavrsavanja. (DUNJA)

Edukacija bila jako davno, a ja sam nekako kad smo mi krenuli na edukaciju ocekivala
da éemo mi odmah to tu jesen nastaviti, medutim nismo ve¢ smo tek godinu nakon

toga, realno gledajuci u godini dana ispari. (LUCIJA)

Nakon edukacije mi smo doista zapravo cekali, bilo mi je Zao sto odmah u devetom
mjesecu ne kre¢emo te godine jer smo svi bili puni ideja i entuzijazma. MoZda smo se
malo bojali kako ce to funkcionirati ako izgubimo kontakt, pa necemo vise se mo¢
dogovarati. Na kraju je sve to super ispalo s prvom supervizijskom grupom, bas je bilo

odlicno. Podrska, pozitivno u svakom pogledu. (HANA)

Na tragu posljednje navedenog iskaza, koji pohvaljuje edukaciju i isti¢e vaznost ¢eséih susreta
provoditelja, najavljuje se sljedeée poglavlje koje za cilj ima prikazati stavove spram provedbe

supervizijskih grupa kojima oni obnavljaju svoje kontakte i razmjenjuju iskustva.
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9.3.2. Doprinos supervizijskih grupa

Provoditelji se samoinicijativno sastaju te sudjeluju u supervizijskih grupama koje vode
dvije provoditeljice, odnosno svaka vodi jednu od dvije grupe te svaku grupu ¢ini jedanaest
provoditelja. U supervizijskim grupama provoditelji (1) razmjenjuju svoja iskustva provedbe,
aktivnosti kojima se bave, socijalne kontakte kojima se povezuju te (ll) odredene izazove s
kojima se susrec€u i pruzaju si podrsku u njihovu rjeSavanju. Sudionici istraZivanja navode da
supervizijske grupe doprinose kvaliteti njihova rada, inspiriraju ih za uvodenje inovacija te ih

ohrabruju za nastavak rada i aktivnog djelovanja u provodenju GOO-a.

Prema Kusturin (2007). time se zadovoljavaju dvije klju¢ne funkcije supervizije, a to su: (l)

podrzavateljsko-pomaZuca funkcija'# i (Il) poucavateljska funkcija® .

O korisnim aspektima provedbe supervizijskih grupa radi razmjene iskustva provedbe i

savjetovanja svjedoce sljededi iskazi sudionika istrazivanja.

Prvi put sam isla vrlo skepti¢na misleci si sto ¢emo raditi sat vremena, a zapravo mi je
super, vrlo dobro i korisno upravo radi te neke razmjene iskustva. Vrlo rijetko imamo
priliku sjest s kolegama i tako izmijeniti iskustva i saznati neke nove informacije.
Saznala sam puno korisnih informacija, od osoba udruga, koji su nam dosli u skolu i

drzali predavanje s kime moZete suradivati. (LUCIJA)

Supervizijska grupa je vazna jer izmijenimo iskustva, tko je gdje bio, Sto je loSe, Sto
dobro. Neke savjete kolega gdje vam u biti skracuju put u traZenju nekog rjesenja. Ili u

svakom slucaju jedno i drugo vazno je i pohvalno za mene. (MAGDALENA)

To je stvarno odli¢na stvar i ono ljudi si najbolje daju ideje, kao 'ovo ti je dobro, ovo

nemoj, ovo daj ovako'. (ANA)

Osim razmjeni iskustva, supervizija je doprinijela i poboljSanju dinamike te uvodenju inovacija

u rad s uéenicima. Savjetuju se o metodama i nacinima provedbe odredenih tematskih cjelina,

14 podrzavateljsko-pomaZuca funkcija ukljuéuje razgovor o emocijama koje su vezane uz rad s korisnicima,
davanje poruka potpore, rad na promicanju brige o vlastitom mentalnom zdravlju i jacanju profesionalca
(Kusturin, 2007).

15 poutavateljska funkcija ukljuuje iskustveno uéenje novih metoda, tehnika i strategija rada, davanje povratne
informacije o kvaliteti rada te razmatranje konkretnih slu¢ajeva kroz prizmu teorije, prakse, iskustava, emocija,
etike i dr (Kusturin, 2007).
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a isticu vaznom podrsku koju si medusobno pruzaju u donosenju odluka i provedbi programa.

Osjecaju se dobro kada shvate da dijele slicna misljenja i nacin rada.

Meni je puno pomoglo, dalo mi je ideju dodatno Sto bih i kako bih mogao raditi, npr.
tu sam bas dobio ideju kako organizirati onu jedinicu i ,,Wao i mjao imaju svoja prava“,
pa su ucenici sami bili predlozili posjet azilu, oni su sve pripremili i to je to. Ma da istu
poklopilo se da ono $to sam cuo ovdje, generalno negdje 90% se preklopilo onako kako
sam ja obradio lekciju, tako da je ovamo stvarno bilo puno savjeta i puno pomoci,
mislim da sam od posljednjeg puta supervizije postao malo dinamicniji u nastavi,

koristim manje frontalnog a vise grupnog rada. (LUKA)

Provoditelji si pruzaju podrsku i u rjeSavanju nekih izazova koji ih muce. Medusobno si iskazuju
razumijevanje i poti¢u se za nastavak i unapredenje kvalitete rada. O navedenom svjedoce

sljededi navodi.

Mislim da je super da se nademo povremeno, da razmijenimo iskustva, da budemo u
toku, da dobijemo neku novu ideju. Da otvoreno kaZemo ako imamo nekakav problem
ili da zatrazimo pomo¢ u ostvarivanju nekih malo vecih ciljeva a i dogovora. Vjerujem
da moZemo nekakve i druge suradnje tu realizirati koje su jako vazne za provedbu

projekta. (LIDIJA)

Shvatite da niste sami u nekim problemima koji vas vuce, ponekad se pitas je li samnom
sve uredu i onda shvatis da i drugi imaju te probleme pa ti je nekako lakse i naci rjesenje

ali i suocit se s ¢injenicom da problem postoji. (LUCIJA)

9.3.3. Kompetencije vazne za rad u izvannastavnoj aktivnosti Gradanskog odgoja i
obrazovanja

Kompetencije su kljuéne u svakom dijelu procesa odgoja i obrazovanja. Nastavniku
omogucavaiju fleksibilnu prilagodbu zahtjevima raznovrsnih visokostru¢nih poslova. Njima on
produbljuje i Siri uspjesnost i ucinkovitost — kvalitetu u svim podrucjima nastavnoga rada
(Juri¢, 2014). Na pitanje koje kompetencije smatraju klju¢nima za uspjeSnu provedbu
izvannastavne aktivnosti GOO-a, sudionici su najve¢im djelom odgovarali da je to () 'otvoren
um' za nova iskustva, (ll) Zelja za kontinuiranim usvajanjem novih znanja te (lll) svjesnost

okoline. U nastavku su prikazani iskazi sudionika koji svjedo¢e navedenom.
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Pa mislim da je kljucno jednostavno otvorenost prema novinama, zatim strucno

usavrsavanje, malo Siri horizonti i ne zatvaranje ucenika samo u ucionicu. (DORA)

Biti u toku i biti aktivan, biti svjestan okoline Sto se desSava, tako da se djeci mogu dati

neki novi podaci. (LUKA)

Svakako aktualne teme koje bi stvarno bilo poZeljno da ta osoba prati i da bude uvijek
u takoder djeca dodu, djeca dodu od kuce sa razno raznim pitanjima i ako vi niste u
toku oni nemaju tu uporiste, nemamo ni tu odgovor. (...) Mislim da je to Ziv posao.
Kompetencije se moraju cijeli Zivot kao i sve u Zivotu stalno nadogradivati, tako da da

se trudim nadogradivati da, a sad koliko. (LIDIJA)

Mislim najprije da je to dosljednost i priprema samog ucitelja i Zelja njegova za

napretkom drustva, volja i motivacija. (DUNJA)

Smatraju se kompetentnima za poducavanje tema iz podru¢ja gradanskog odgoja i
obrazovanja, no navode da je potrebno stalno se usavrSavati, neprestano raditi na sebi i

produbljivati svoja znanja.

Kategoricki mogu reci da jesam kompetentan. IstraZujem, radim na sebi, to se mora
obnavljati i produbljivati. Cesto odlazim na struéna usavrsavanja. Nema nista gore

nego kad te ucenik nesto pita a ti nemas pojma. (LUKA)

Usprkos navedenim kompetencijama i potrebama za stalnim usavrSavanjima, ono na sSto
sudionici istraZivanja stavljaju naglasak je ,poziv uciteljske profesije”. IstiCcu vaZnost
unutarnjeg poriva koji ih motivira za obavljanjem tako odgovornog rada sto opisuju rije¢ima:

,mora to imati u sebi”.

Prije svega, moras imati, moras to htjeti, jer ako i ima netko sve kompetencije nije
ponekad sigurno da i taj koji ima kompetencije je kompetentan za odredena saznanja.

Vazno je usvajati novosti koje nam pruZaju razno razni seminari i edukacije. (LIDIJA)

Da nisam takva osoba ja to nikad ne bih...toliko je ljudi kroz tih 20 godina pokusavalo
nesto napraviti i odustalo je, to covjek mora nositi u sebi. Ovo sve sto se mi educiramo
to samo dodatno obogati i oplemeni. Vazno je da to mora osoba imati u sebi, kao sto

umjetnik ima u sebi, ucitelj ili je ucitelj ili nije ucitelj. (VANESA)
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9.4. OSOBNO ISKUSTVO PROVEDBE IZVANNASTAVNE AKTIVNOSTI
GRADANSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA
Podaci prikupljeni istrazivanjem upuéuju na raznolika iskustva provedbe izvannastavne
aktivnosti,, Gradanskog odgoja i obrazovanja“. Sudionici istraZivanja isti¢u brojna pozitivna, ali
uz to i neka izazovna iskustva provedbe. Pozitivna i izazovna iskustva provedbe podjeljena su
u dvije kategorije te ¢e se u nastavku rada prikazati i analizirati kroz dva detaljno razradena

potpoglavlja.

9.4.1. POZITIVNI ASPEKTI PROVEDBE IZVANNASTAVNE AKTIVNOSTI GRADANSKOG ODGOJA

| OBRAZOVANJA
Analizom podataka prikupljenih istraZivanjem, upucuje se na to da se provoditelji
izvannastavne aktivnosti u najvec¢oj mjeri susreéu s pozitivnim aspektima provedbe GOO-a.
Pozitivna iskustva odnose se na: () sadrzaj koji na nastavi obraduje te participaciju u¢enika u
odredivanju tema i dinamike rada na pojedinim tematskim podrucjima, (Il) raznolike metode
rada koje koriste u nastavi i njihov utjecaj na ucenike i (Ill) terensku nastavu. Navedeni

pozitivni aspekti u nastavku ée se analizirati i prikazati.

9.4.1.1.  Korisnost prirucnika/sadrZaja

Pozitivan aspekt priru¢nika ,,Ucenik gradanin®, namijenjenog za rad i obradivanje tema na
izvannastavnoj aktivnosti GOO-a, je taj Sto je zamisljen tako da provoditeljima i uéenicima
pruza mogucénost samostalnog odredivanja ritma i dinamike rada te tema koje ¢e se
obradivati. Priruénik sadrzi ukupno trideset tematskih jedinica te je zamisljeno da ih se pola
obradi u petom, a druga polovica u Sestom razredu. Uciteljima je pruzena sloboda u
odredivanju ritma i odabira nastavnih jedinica koje ¢e obraditi. Taj odabir temelji se na
ucenickim interesima i potrebama za upoznavanjem odredenih tema. Ukoliko se dogodi da ih
odredena tema zanima viSe no obi¢no, nju obraduju i na njoj temeljito rade dulje od

predvidenog sto isti¢u velikom prednosscu.

Medu sudionicima istrazivanja postoji konsenzus da je prirucnik ,,UCitelj gradanin®, kojemu je
izdavac Grad Rijeka, dobro razraden te da je primjeren djeci te dobi. Navode da on sluzi kao
kvalitetno osmisljeno polaziste u daljnjem kreiranju rada s ucenicima na temama iz podrucja

GOO0-a. Zadovoljni su predloZenim nastavnim jedinicama i temama te navode , Teme su super,
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idu nekako u dubinu” (EDITA) i ,,mislim da je sadrZaj odlicno pogoden” (LUCIJA). Provoditelji
odabir nastavnih jedinca prilagodavaju potrebama i Zeljama ucenika. O navedenome svjedoce

sljededi navodi sudionika istraZivanja.

Prirucnik ni nije zamisljen kako nesto Cega se treba slijepo drZati nego za smjernice i
kao poticaj za teme i za rad. Uzimamo prostora koliko nam treba. SadrZaji se namecu i
sami, otvaraju se. Teme idu jednostavno jedna iz druge i nekako mi se Cini da to sve

jedno uz drugo ide dobro. (KLARA)

SadrZaj koji je u knjizi meni je super, nekakva mi je baza. Kada ja ili s ucenicima
odaberem temu kojom c¢emo se sljedecom baviti, uvijek pogledam sto je u prirucniku,
moZe li mi to biti neki smjerokaz ili nesto gdje mogu krenut. Zatim i sama radim sliku u

glavi Sto ¢emo raditi dalje. (LUCIJA)

Mislim da je programski osmisljen cijeli program, sto se vidi za sada jako dobro, kao
'open source'. Daje mi veliku slobodu u kreiranju aktivnosti. Sam prirucnik daje neke
ideje koje me mogu zadrzati na tome ali mi mogu otvoriti i neke druge pristupe.

(MAGDALENA)

Djeci je sve bilo super i sve su oni to nekako s lako¢om radili. Zanimljivo im je to bilo i
bilo je jedno par tema koje nisu bile u prirucniku ali su se onako pojavile, iskrsnule na

tim nekim nasim sastancima, razgovorima, pa smo onda otisli u tom smjeru. (ANA)

Provoditelji su zadovoljni time Sto imaju moguénost samostalno odabirati i razradivati teme i
dinamiku rada: “mislim da je program jako dobar i da je dana mogucnost uciteljima da to
realiziraju na prilicno slobodan nacin“ (MAGDALENA). Pozitivno je to Sto im prirucnik pruza
bazu u radu kojom se mogu voditi, a ako uvide da je potrebno mogu ju prosiriti i dodatnim
izvorima znanja. Znanja prikupljaju kroz kontakt s kolegama te putem interneta. ,, Vrlo Cesto se
sluzim internetom, u potrazi za nekakvim radionicama, kratkim filmi¢ima. S kolegama
komuniciram o tome Sto oni imaju kao prijedloge, osobito za vanjsku suradnju. Jedni drugima

predlaZemo s kim da suradujemo” (LUCIJA)

9.4.1.1.1.  Participacija ucenika u odredivanju tema i ritma/dinamike rada na pojedinim
tematskim jedinicama
Provedba izvannastavne aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja je opustena te

podloZzna promjenama. O tijeku rada, uz ucitelje, odlucuju i ucenici. Aktivnho su ukljuceni u
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odredivanje tema i dinamike rada na pojedinim tematskim jedinicama. , Djeca imaju jako
vaznu ulogu u kreiranju aktivnosti, njihov interes tu dolazi do izraZaja (MAGDALENA). Iznose
vlastita misljenja o vaznosti odredenih tema te o potrebi za u¢enjem nekih novih. Sudionik
istrazivanja navodi: ,Ucenici ponekad sami traZe temu, znaju Sto Zele i to mi je super” (NIKOLA).
Vaino je pratiti interese i reakcije ucenika te sukladno tome prilagodavati teme i dinamiku

rada. U nastavku ce se prikazati izjave sudionika istraZivanja koje potvrduju navedeno.

Meni je uvijek bilo vaZno kako djeca reagiraju. Neke su im teme bile puno interesantnije
od drugih. U pravilu, jako vole teme koje se ticu njihovog trenutacnog trenda, ono oko
Cega oni raspravljaju. To je primjerice mobing, buling, volonterizam koji je recimo njima
postao nesto u Sto se oni rado ukljucuju. Takoder i njihov odnos sa starijima i pravila
koja oni trebaju postivati. Jako pozitivna reakcija djece na to. (...) Oni su opcenito viSe-
manje zadovoljni s temama, neke teme koje su unutar udZbenika ako se slucajno
nadovezuju unutar necega Sto nije u priruc¢niku onda oni to sami idu istraZivati pa
donesu, porazgovaramo o tome ili napravimo neku akciju. Ovisi iskljucivo o njihovim

Zeljama i o tome sto oni Zele. (LIDIJA)

Ja sam im dao da si oni sami odaberu nastavne jedinice i neke nastavne teme. Neke
nastavne jedinice vise obradimo pod jednim satom, ponekad jednu obradujemo po
mjesec dana. Pustim njima da sami odaberu Sto ¢emo raditi i kako bi oni htjeli raditi,
oni prste idejama i ja jednostavno samo usmjeravam. Nije da ih pretjerano

koordiniram, pustim jednostavno da ide svojim tokom. (LUKA)

Vaino je da provedba GOO-a ucenicima omogucduje da shvate da mogu samostalno djelovati
u drustvu te uvoditi promjene. Pruza im se mogucénost da iskustveno uvide na koje je nacine
moguce djelovati i to kroz ,, nekonvencionalnu nastavu i puno izlazaka iz ucionice. Vazno je da
sama djeca vide da i oni kroz neke svoje aktivnosti mijenjaju stvari, oni pokre¢u promjene”.
(MAGDALENA). Provoditelji naglasavaju vaznost iskustvenog rada te sudionica istrazivanja u

nastavku navodi i primjer takve situacije.

Jako ih je zanimao Skolski jelovnik, zasto nam je marenda tako losa, sto oni mogu
promijeniti i kako oni mogu promijeniti taj jelovnik. Onda su vidjeli da to nije
jednostavno vec da to zahtjeva dosta posla. Ali oni mogu to promijeniti, ne mozda bas

sve, ali neke dijelove mogu i to ih je jako motiviralo. To je meni bio mozZda naj uspjesniji
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dio jer su oni vidjeli da mogu nesto pomaknuti, makar u nasoj skoli, to je bila poanta.

(ANA)

9.4.1.2.  Nove metode rada i njihov utjecaj na ucenike
Analizom navoda sudionika istraZivanja, uoc¢eno je da provoditelji izvannastavne aktivnosti
GOO-a navode da ih je pohadanje edukacije potaknulo za uvodenjem Siroke lepeze metoda i

oblika rada koje do sada, u redovnoj nastavi, nisu mogli primjenjivati.

Naglasak je na onim metodama kojih je manje u redovnoj nastavi jer ih je tamo puno
teZe primijeniti zbog kratkoce sata, velike grupe razreda, sadrZaja i niza problema. Zbog
toga se nastava sporije osuvremenjuje nego sto je mogucnost u ovakvoj izvannastavnoj

aktivnosti. (MAGDALENA)

Provoditelji navode da u svom radu u najmanjoj mjeri koriste frontalni oblik rada o ¢emu
svjedoce sljedeci navodi: ,frontalni rad koristimo samo kad govorimo o nekim temama koje
moram objasniti a o kojim oni ne znaju puno. Treba im te definicije na neki jednostavniji nacin

objasniti“ (LIDIJA)

Oblici i metode rada koje provoditelji najéesc¢e koriste u provedbi izvannastavne aktivnosti
GOO0-a su: ,demonstracije, uzZivljavanje u uloge, izrada raznih plakata, prezentacija,
govornistvo, izrada kratkih govora, ako se govori o nekoj temi pa se onda ima potrebu mozda
raspravljati o tome, zauzimanje stava, vizualizacija, analiziranje nekih kratkih isjec¢aka...”
(LIDIJA), ,,oluje mozgova, u€enici sami nabrajaju neke stvari $to ih asociraju na neko odredeno
razdoblje i nastavnu jedinicu” (LUKA), ,Problemska, projektna, istrazivacka i terenska nastava.

Mislim da su tu doista svi oblici i metode uklju¢ene” (MAGDALENA).

Sudionici istrazivanja navode da je najucestalija metoda rada razgovor u kojoj glavnu rije¢
imaju ucenici. ,Puno razgovora! Na prvom mjestu. Puno njihovog misljenja, ja sebe
dozZivliavam kao nekog moderatora, ali vrlo malo prisutnog” (MAGDALENA). Takoder,
sudionica navodi da vremenski ,, jako puno razgovaramo i ba§ nam puno vremena ode na to,
ponekad se pitam da nije previse, ali ¢ini se da im taj dio bas nedostaje i tu oni stvarno svasta

izraze” (LUCIJA),
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U radu GOO-a koriste se 'intelektualni alati'*® koji uéenicima pomazu kriticki razmisljati i
zauzimati argumentirana i odgovorna stajaliSta o nekim vaZnim pitanjima (Loncari¢-Jelacic i
Ogrinsak, 2014). Ucenici kroz izvannastavnu aktivnost imaju moguénost iznositi vlastita
misljenja i dozivljaje. Pruzen im je slobodan prostor za iznoSenje stava i videnja odredenih

situacija Sto ucenici posebice vole. O navedenome svjedoce sljedeci navodi.

Najvise vole izrazavat svoje misljenje. Jako vole diskusiju, razgovor, igranje uloga i

barametar stavova i sve ostalo kroz sto iznose vlastite stavove. (NIKOLA)

Ucenici vole iznositi svoje nekakve dozivijaje i dijeliti nekakve situacije u obitelji i to mi
je jako bitno da podjele. Jako slobodno to iznose, bez problema. Pricaju o svojim

iskustvima sto na redovnom satu normalno ne mogu. (HANA)

Ucenici na GOO-u vole debate i raspravljanje o odredenim temama. Debata moze biti
djelotvorno sredstvo poticanja ucenika na jasno i logi¢no formuliranje svojih argumenata
utemeljenih na dokazima. Rasprava ucenike uci kako na ispravan nacin potkrijepiti svoje
stajaliSte o nekome problemu. Ona razvija smisao za ucinkovitost i samopouzdanje u
nastojanju da se utjeCe na javno mnijenje ili da se izmjeni javna politika (Loncarié-Jelacié i
Ogrinsak, 2014). U nastavku sudionica iznosi svoje iskustvo ukljuéivanja debatnog kluba u

izvannastavnu aktivnost.

Cesto znam upotrijebiti debatu i to im se jako svida. Ve¢ nam se par puta debatni klub
ukljucio u sat gradanskog odgoja. PokazZe im se kako debata treba izgledati, usmjeri ih
se. Stalno me pitaju kad ¢emo opet debatirati. Uz debatu, ponekad znamo imati i

parlaonicu i okrugli stol. (LUCIJA)

9.4.1.3.  Ukljucivanje ucenika s teSkocama u razvoju
Provoditeljica navodi iskustvo rada s uéenikom s teSkoéama u razvoju koje je u pocetku
smatrala izazovnim te je bila skepti¢na po pitanju njegova ukljucenja. Trenutno je zadovoljna

napretkom i pozitivnim pomacima koje ucenik postize sto je vidljivo u sljedeéem navodu.

Ja imam ucenika u grupi koji je ucenik sa posebnim potrebama, ima neki oblik iz

poremecaja iz spektra autizma. Osobno mi je u pocecima bilo bas ono jako tesko radit

16 pojam intelektualni alati odnosi se na $iroki spektar ideja i skupina pitanja korisnih kod propitivanja i
donosenja odluka o pitanjima kao Sto su vlast, privatnost
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s njim, bila sam jako skepti¢na. Njegova mama je bas htjela da on ide, a ja zaista u
pocetku nisam znala niti vidjela neku svrhu, jer ni na satovima nisam vidjela, medutim
zaista se on, bas skroz nasao u tome. Danas sam mu bas rekla ' ti si moj pomocnik’,
onako nekako sam ugodno iznenadena njegovim naprednom, sudjelovanjem i
komunikacijom. On sa mnom puno komunicira, nedavno su bili na nekoj izvannastavnoj
aktivnosti i on je cijelo vrijeme nekako bio uz mene, pricamo, komuniciramo. Mislim da

je ogroman napredak, bas sam se onako ugodno iznenadila. (LUCIJA)

9.4.1.4. Pozitivni ucinci terenske nastave

Obrazovanje ucitelja osnovnih skola za terensku nastavu vrlo je vazno u danasnjem
drustvu kada su djeca viSe usmjerena na aktivnosti u zatvorenom prostoru, uglavnom zbog
razvoja tehnologije (televizije, video igara i interneta) (Bogut, Popovi¢ i Mikuska, 2017). lako
se Skole nose s izazovima u provedbi terenske nastave (prikazat ¢e se u poglavlju 9.4.2.5.)
postoje brojni pozitivni uinci njezine provedbe. Ucenici vole odlaziti na terensku nastavu te
neposredno sudjelovati u izu¢avanju okoline: ,Jako vole da izademo van, da jos nesto snimimo
i tako, vole ono Sto nije onako kao sto izgleda normalna klasicna nastava, znaci traze nesto

novo” (VANESA)

Terenska nastava omogucuje im da se upoznaju s podrucjima rada s kojima kroz redovnu
nastavu i/ili rad u ucionici ne bi mogli. Upoznaju se s nacinima djelovanja zajednice u kojoj
djeluju i Zive te Sireg drustva. Omogucuje im da komuniciraju s predstavnicima vlasti te iznose
vlastita videnja situacije u drustvu i na nju utjeCu. Takva su iskustva posebice vazna te im
olaksavaju kasnije snalaZenje u drustvu. O navedenom svjedoce sljedeci navodi sudionika

istrazivanja.

Jako vole kad nekog sretnemo, npr. mjesni odbor pa postavljaju im pitanja nakon cega
si pomislim da ¢e oni rijesit sve u Hrvatskoj. VaZno je stavit ih u situaciju da budu

odgovorni, znaju i da osvijeste te probleme. (VANESA)

Kako smo u kontinuiranom kontaktu sa nasim srednjoskolcima oni nam kazZu kad su
dosli negdje u 3 razred SS ili ak u 4. da im je tek tad zapravo sjelo, odnosno da su tek
tada zapravo osvijestili gdje su oni bili, s kime su oni razgovarali. Od podpredsjednika
sabora, radni posjet, doZupana, gradonacelnika, voditelja ureda Europske komisije u

Zagrebu, Europskog parlamenta u Zagrebu. Razgovora u koje su oni spontano ulazili
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kao djeca. Tek sada kao gotovo punoljetni mladi ljudi shvacaju koliki je znacaj da se
takve aktivnosti provedu u ranijoj dobi. Sve one barijere i strahovi s kojima onda ¢ovjek
stasa i ne usudi se uopce pomisljati na tako neku vrstu dijaloga i akcija kroz GOO imaju

priliku pro¢i u osnovnoj skoli. (KLARA)

Terenska nastava omogucuje u€enicima da neposrednim videnjem stvarne situacije kriti¢nije
promisljaju o stvarima koje ih okruzuju. To se odnosi na ono $to inace vidaju, a za koje do sada
nisu bili svjesni kakvu poruku 3alje, kao npr. Jumbo plakati, pomno promisljene i razradene

marketing kampanje o ¢emu svjedodi sljedeci iskaz sudionika istraZivanja.

Nastojim kad god mogu organizirati nekakav izlet ili izlazak van iz ucionice, pa makar
oko Skole napraviti krug. Pa tako npr. kad smo radili tematsku jedinicu 'Reklame svud
oko nas', gledali smo koje su reklame oko skole, slikali smo ih i komentirali zasto bas te

reklame na takvim mjestima. (LUKA)

9.4.2. IZAZOVNI ASPEKTI PROVEDBE IZVANNASTAVNE AKTIVNOSTI GRADANSKOG ODGOJA
| OBRAZOVANJA
Usprkos tome Sto provedba nosi brojna pozitivna iskustva, provoditelji se u svom radu
susreéu i s odredenim izazovima. Izazova u radu nema mnogo, no usprkos tome smatraju da
je potrebno na njih u daljnjem radu staviti veéi fokus te teziti ka njihovu otklanjanju ili
poboljsanju. Analizom navoda sudionika istrazivanja utvrdeno je da najucestalije izazove u
provedbi izvannastavne aktivnosti GOO-a predstavljaju: (I) optereéenost ucenika ocjenama,
(I brojne skolske obveze, (lll) opterecenost ucenika satnicom, (IV) nepoticajno radno
okruzenje, (V) uklju€ivanje ucenika s teSko¢ama, (VI) izazovi terenske nastave i (VII) nedostatak

prostora i resursa. U nastavku ce se prikazati navedeni izazovi.

9.4.2.1.  Opterecenost ucenika ocjenama

Iskustva sudionika ovog istraZivanja upucuju na sve vecéu teznju ucenika za uspjesnoscéu sto
se vezie uz vefu optereéenost ocjenama. Neocjenjivanje izvannastavne aktivnosti pruza
prednost gledano s aspekta slobode u izrazavanju i ponasanju koje takav nacin rada i nudi:
»meni super sto oni meni dolaze a ne dobivaju ocjenu.. Nemaju nikakve prisile, potpuni
slobodnjak u punom smislu te rijec¢i” (LIDIJA). S druge strane, djeca teze ka ekstrinzicnom

uspjehu te posjedovanju dobrih ocjena Sto otezava rad izvannastavnih aktivnosti.
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Djeca nemaju joS uvijek posloZeno 'ja to Zelim, ja idem’, nego oni najcesce idu na
dodatne aktivnosti i izbornu nastavu zbog ocjena, to je problem. Bez obzira koliko vi
imate neke nadarene djece koja vam idu na natjecanja jer Zele, jako je mali postotak
takvih. Ponekad ne mogu doci upravo zbog toga sto moraju odraditi nekakav projekt,
iz dodatne nastave iz nekog predmeta jer znaju da ce dobiti moZda bolju ocjenu. Oni to
sve sakupljaju da bi na kraju Skolske godine bili proglaseni za najboljeg ucenika skole.

(LIDIJA)

9.4.2.2.  Brojne skolske obveze

Ucenici ponekad moraju izostajati s izvannastavne aktivnosti zato $to u istom terminu
imaju ili neku dodatnu /dopunsku nastavu, natjecanje ili nesto drugo Sto ih ekstrinzi¢no
motivira. Tesko uskladuju brojne Skolske obveze i aktivnosti. Provoditeljima to predstavlja

izazov u organizaciji rada i nastavnoga sata jer tesko okupljaju, u jednom terminu, sve ucenike.

Kod mene je zapravo vrlo ekstremno. Imam grupu od njih deset koji konstantno dolaze,
pet koji su odlikasi i isto idu na sve moguce dodatne, i pet koji od kojih ¢e svako od njih
oti¢i na barem jedan popravni, odnosno produzni, i onda im se potrefi. Odlikasima
nekad zna biti recimo dodatno natjecanje iz matematike u to vrijeme, to bude jednom
mjesecno, a ovi uvjetno receno slabiji uCenici imaju dopunsku i bas moraju iéi ispravljati.
Planiram sa desetero ucenika obraditi sat, a njih dode Cetiri, i Sto onda raditi s njima.

(LUKA)

Ponekad je problem okupiti djecu, zato Sto su to djeca koja idu i na ostale aktivnosti.
Dogovorite se s njima da idete na teren i onda se dogodi da oni tada pisu neki ispit, pa
ne moZete... Ja ne mogu reci, ja se s kolegama stvarno dogovorim ako je nekakva frka,
onda oni izidu u susret, ali vrijeme je problem. Preoptereceni su sa tom satnicom i sad

ja tu ¢ak ne bih toliko krivila niti skolu koliko, ne mogu niti njih kriviti. (LIDIJA)

9.4.2.3.  Opterecenost ucenika satnicom

Na tragu prethodna dva navedena izazova koji se odnose na opterecenost ucenika
ocjenama i Skolskim obvezama, veZe se i izazov optereéenosti ucenika nastavom, odnosno
satovima odrazavanja nastave u Skoli. lzvannastavne aktivnosti najées¢e se odrzavaju
posljednji sat kad su, prema navodima sudionika istrazivanja, u¢enici ve¢ umorniiiscrpljeni od

prethodnih sati, no isto vrijedi i za ucitelje. Pojavljuju se obostrane teskoce s odrzavanjem
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koncentracije i fokusa na odredenim temama, no takoder i Zelja za hranom i odmorom. O

svemu navedenome svjedoce sljedeéi navodi.

Jedini problem je to Sto je uglavnom zadnji sat. Ucenici budu jako umorni, iscrpljeni, isto
tako se i ja osje¢cam. S obzirom kakva je situacija mislim da dosta dobro guramo, dosta

dobro. (LUKA)

Problem je zadnji sat. Ponekad se i ja osje¢cam totalno na izmaku snaga. Ponekad su
djeca umorna, oni rado ostaju, daleko od toga, ali da se svaki put radi istim
intenzitetom, to ne mogu reci sa sigurnoscu. To je problem satnice, to je problem.

(LIDIJA)

Kod mene oni imaju zadnji sat gradanski, to je prije rucka kada su oni umorni, gladni i
jedva cekaju taj rucak. Meni je to drugi sat tako da ja nisam umorna i onda ih ja
motiviram 'ajmo ajmo’, a oni kazu 'gladan san, umoran sam’, i onda se protegne neka

tema na 3 sata a trebali smo ju staviti na dva. (DORA)

Veliki je problem satnica i opterecenje djece i vrijeme kada moZemo taj sat realizirati.

Rekla bih da se mi jako dobro drZimo. (KLARA)

S obzirom na optereéenost satnice redovnom nastavom, sudionici istraZivanja sumnjaju u
mogucnost rjeSavanja navedenog izazova: ,,Ja nemam uopce ideju kako to rijesiti, osim da
promijenimo i smanjimo predmete. Kad imate razrednu nastavu ili projekt ovoga tipa vi
nemate pravo ulaziti u satnicu za redovnu nastavu, i tu prica prestaje. Tu uopée nema

riesavanja problema” (LIDIJA).

9.4.2.4.  Nepoticajno radno okruzje

Za pozitivno i efikasno provodenje izvannastavne aktivnosti GOO-a od velikog je znacaja
radno okruzje (znacajni drugi) provoditelja. Da bi cjelokupan sustav provedbe kvalitetno
funkcionirao vazna je medusobna suradnja i ujedinjenost svih dionika odgojno-obrazovnog
procesa. Sudionici istrazivanja, uz pozitivna iskustva, navode i izazove koje donosi suradnja s
njima odnosno navode izazov ,, nepodrZavajuéeg radnog okruzja“ sto se u prvom redu odnosi

na (I) druge kolege, (ll) ravnatelje i (lll) roditelje, a navedeno ¢e se u nastavku prikazati.
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9.4.2.4.1. NepodrZavajuci i neinformirani kolege

Problem ,nepodrZavaju¢ih kolega” u najviSe se slufajeva javlja zbog njihove
neinformiranosti i neupoznatosti s podruéjem rada i korisnim elementima koje gradanski
odgoj i obrazovanje donosi. Navode da ostali ne razumiju teZinu i korisnost tog podrucja
obrazovanja te ih ne podrzavaju u njihovu radu: ,,Ponekad je problem sa kolegama koji znaju
re¢i 'a opet ti sa gradanskim, pa Sta ne moZes napisati da si to napravila, moras bas napraviti

tako'“ (DORA)

Sudionici iznose vlastite stavove spram ostalih neinformiranih kolega koji se prikazuju u

nastavku.

Znaci to ostali ucitelji koji s ovim predmetom nemaju dodirnih to¢aka. Oni u biti nemaju
ni saznanja, u kakve mogucnosti djeca ulaze kroz ovakve aktivnosti. Od toga da su djeca
te dobi ve¢ sposobna organizirati i neke aktivnosti, ozbiljnije akcije unutar skole i
suradivati s udrugama i institucijama izvan skole. Proizvesti jednu sveobuhvatnu stvar
koju ozbilino organiziraju i ne nuzno bolje od odrasle osobe ili uCitelja sa ne znam vec

kojim radnim iskustvom. (MAGDALENA)

Provoditelji upucuju na vaznost poducavanja ostalih kolega o gradanskom odgoju i
obrazovanju. Ucitelji nemaju jednaku Zelju i osvijeStenost za rad na tim temama niti za

edukacijom, stoga navode vaznim utjecati na njih i motivirati ih.

Mislim da bi bilo jako dobro da svi zaposlenici skole produ edukaciju kakvu smo i mi
prosli, bez obzira dali ¢e oni to predavat kao izvannastavnu aktivnost, dali ¢e provodit
kao medupredmetne teme, mislim da bi to za svih bilo motivirajuce i da bi dalo taj neki

motivacijski aspekt ljudima reaktivirao. (NIKOLA)

Ja bih preporucila tematiku gradanskog odgoja za sve ¢lanove svog uciteljskog vijeca.
Problem je u tome Sto zapravo nema tog sistema da ih netko natjera i onda najcesce
uvijek vi vidite iste ljude na nekakvim seminarima. Svi vam se iznova cude koliko vi sati
provodite negdje, a ima super sustava edukacije, nacionalnih i medunarodnih, ljudi

znaju za to, ali vam se nece prijaviti, nece ici. (LIDIJA)

9.4.2.4.2. NepodrZavajuci ravnatelji i ostali
Na Zupanijskim strucnim vije¢ima odvijaju se stru¢na usavrSavanja iz podrucja GOO-a koja
su namijenjena svim uciteljima. Medutim, prisustvovanje stru¢nim usavrsavanjima ovisi o
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potpori ravnatelja. S obzirom na obveze koje donosi rad u odgoju i obrazovanju, ravnatelji
ponekad ne dopustaju provoditeljima izostajanje s istih pa ¢ak ni ukoliko je rije¢ o edukaciji
korisnog karaktera. Sudionica istrazivanja navodi: ,Ja ne mogu doci na stru¢na usavrsavanja
jer moja ravnateljica kaZe 'tko ¢e vas mijenjati'“ (DUNJA). Sudionici istrazivanja smatraju da to
nije uredu te navode da bi svima trebale biti dostupne jednake mogucénosti $to je vidljivo u

sliedeéem citatu.

Ja bih svim ravnateljima dala otkaz kad bi mi to rekli. Lijepo piSe u zakonu da su duZni
to osigurati. Nemamo iste kriterije, isto smo drZavna Skola, svi papiri nam isti, neke
puste, a neke ne puste. Ja bih za to traZila odgovornost, zato ljudi odustanu. Ja imam
srecu da me pusti, ali ako me ne pusti jedanput sta ces vise pitati. Sudjelovanje na

stru¢nim usavrsavanjima trebalo bi biti sustavno uredeno. (VANESA)

9.4.2.4.3. Nepodrzavajuci roditelji
Obitelj i Skola dva su krucijalna okruzenja djeteta koja doprinose njegovu cjelokupnom
razvoju i ucenju te utjecu na tijek i kakvoc¢u njegova obrazovanja (Susanj-Gregorovic, 2018, str.

102). Skola je mjesto gdje se susrecéu roditelji i ucitelji, odnosno odrasli koji skrbe o mladima.

Sudionici istrazivanja iskazuju negativan stav spram komunikacije s roditeljima. Navode da je
njihova suradnja uglavnom nezadovoljavajuéa te da im ne pruzaju podrsku u radu. Takoder,
navode da ih ne postuju kao struku Sto se u joS ve¢oj mjeri odrazava na kvalitetu njihovog
partnerstva. ,,Mislim da je to kriza cijelog drustva. Mi kao struka nismo postovani, pa ako me

ne postuje roditelj pa nece ni dijete, to je jedan krug iz kojega treba izac¢i van“ (VANESA).

Sudionici ovog istrazivanja navode da im izazov u radu stvaraju roditelji koji se u prevelikoj
mjeri Zele ukljuciti u donosSenje odluka. Takoder, navode da se bespotrebno ukljuéuju u

rieSavanje nekih internih pitanja ili sukoba sto dodatno oteZava njegovo razrjesenje.

Nekad vidim da je dijete bistrije, pametnije od toga roditelja. Dijete bolje sam razumije
rijesiti kad dode do nekog sukoba. Ali onda se javi roditelj koji nepotrebno reagira,

roditelj u stvari napravit ¢e od djece losu generaciju. (VANESA)

Mene bode i smeta uloga roditelja kojima se zaista sve dozvoljava. Mislim da roditelji
u nekim procesima i odukama unutar Skole ne bi trebali odlucivati, ne bi ih se uopce

trebalo pitati. Sustav bi trebao sam odluciti smije li dijete Cistiti okolis Skole, ili ako je
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posarao zid da on sam uzme pinel pa da vidi sto je to, a ne da mi raspravljamo 'pa ne

smije jer ¢e tata mama poslat odvjetnika' itd. (ANA)

Pozitivan kognitivni, socijalni i emocionalni razvoj djeteta, vazan je razlog za promjenu nacina
komunikacije roditelja i ucitelja i osvjed¢ivanje njihovih uloga u facilitaciji toga procesa (Skutor,
2014). Medutim, provoditelji navode da u svome radu Cesto susrecu roditelje koji ne brinu, u
dovoljnoj mjeri, o svojoj djeci. Govore im stvari koje im ne koriste pa ispada kao da je sav trud
provoditelja u Skoli uzaludan. Ako roditelji ne zagovaraju vrijednosti koje se promoviraju u

Skoli, ne djeluju motiviraju¢e na djecu. O navedenom svjedoce sljedeéi navodi.

Roditelji su puno puta faktor koji rusi i ono malo sto mi uspijemo u Skoli s tom djecom
izgraditi, potaknuti, pogurat. Kuci dobivaju sasvim suprotne informacije. Ja sam dosta
ljuta na roditelje, uopée na njihovu nebrigu, jer uistinu puno roditelji uopce ne brine o

svojoj djeci. Zapravo im govori sasvim suprotno od onoga Sto bi im treba reci. (ANA)

Je li moguce da ljudi koji imaju djecu ne shvacaju da je to osnova, zastiti ih, a
odgovornost nam je i obveza odgajati ih. Ako nema konsenzusa u drustvu, ako temelji
ne postoje, cemu sluZi gradanski odgoj i obrazovanje. Roditelji prvo moraju motivirati

sebe da bi mogli motivirati djecu. (NIKOLA)

Zajednickim djelovanjem roditelja i uditelja, u ozrac¢ju medusobnog uvazavanja i povjerenja,
moguce je ostvariti temeljne odgojne zadace: omoguditi djeci usvajanje znanja, razvijanje
vjestina i sposobnosti kako bi svako dijete moglo razviti svoje potencijale (Longo, 2005. prema
Skutor 2014). Medutim, sudionici navode da se dogada da roditelji ne postuju Zelje i interese
djece zbog Cega ih sputavaju u njihovu razvoju. Odreduju im kojim ¢ée se aktivnostima baviti,
ne omogucuju im da otkriju koji su njihovi potencijali te koje je od njih potrebno dodatno

razvijati.

Rodeni smo za sve i za puno toga razlicitoga djeca dobivaju prigodu da uopce spoznaju
sto jesu, i onda roditelji kaZu 'a drZzim ga na plivanju jer sad je tamo krenulo, sad smo
tamo uloZili u vrijeme ovo ono', u biti dijete pokazuje otpor a oni ga svejedno drZe u
tom plivanju. Dijete traZi neSto drugo a onda roditelj kaZze ' ne on ¢e ostati u tom
plivanju’, ne daju djeci uopce Sansu da se nadu ono sto ih zanima. Onda im ja znam reci
kako ce dijete znat je li ono za sport ili za violinu ili za strani jezik ili za plivanje, ako nije

dobilo priliku probati. (MAGDALENA)
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Skole koje ohrabruju i pozivaju roditelje na ukljuéenost, na taj nacin razvijaju kvalitetnije
programe partnerstva s roditeljima, a time dobivaju na kvaliteti (Susanj-Gregorovié, 2018).
Sudionica navodi da u praksi postoje dobre moguénosti za poboljSanje suradnje s roditeljima:
»Posebno sam misljenja da postoje zaista vrlo dobri i idealne mogucnosti, vrlo dobre i poticajne
suradnje skole i roditelja kada bi se naravno to jako dobro i metodicki pripremilo kako za djecu
naravno tako i za roditelje” (KLARA). Cilj suradnje roditelja i uCitelja uspostava je njihovih
pozitivnih odnosa te, na temelju toga, poticanje pozitivno usmjerenog razvoja ucenika i
njegovo napredovanje (Kolak, 2006). Sudionica istrazivanja takoder dijeli takav stav te navodi::
»tako bi doslo do jedne jako pozitivne interakcije koja je u konacnici najpozitivnija s obzirom
na one ishode koji su usmjereni na nasu djecu jer oni dobivaju tako podrsku i ucitelja i roditelja

a djecjoj sreci kraja nema kad nas vide na okupu. Takve suradnje jako pozdravljam*“ (KLARA)

9.4.2.5.  Prilagodba sadrZaja ucenicima s teskocama u razvoju

Sadrzaj priruc¢nika ,Ucenik gradanin® prilagoden je uvjetima rada u redovnoj nastavi
izvannastavne aktivnosti ,Gradanskog odgoja i obrazovanja“. Iz tog razloga prirucnik te sadrzaj
koji se u njemu sadrzi predstavlja izazov provoditeljima u ¢ijem radu sudjeluju ucenici s
teskodama u razvoju. Izazov se posebice odnosi na potrebu za njihovim ve¢im angazmanom u

prilagodbi tema, oblika i metoda rada sposobnostima ucenika.

Ja sam birala lekcije, nisam njima davala, od 30 lekcija njima je to previse da bi
selektirali za cijelu skolsku godinu, apstraktno je. Rad sam prilagodavala onome Sto je
njima blisko. Znaci ne ide se mozZda na grad ili na planetu Zemlju, nego se ide prvo na

skolsko dvoriste pa moje dvoriste kod kuce i onda se tako Siri. (DORA)

9.4.2.6.  lzazovi terenske nastave

Usprkos navedenim pozitivnim iskustvima i prednostima (poglavlje 9.4.1.4) provedbe
terenske nastave, isto u praksi nije uvijek izvedivo zbog izazova koje donosi organizacija.
Usprkos Zelji provoditelja da terenske nastave ima u Sto ve¢oj mjeri to nije uvijek bilo izvedivo.:
,2ao mi je samo $to nisam uspjela vise puta izaéi s njima van, jer se nije moglo tako organizirati

i posloZiti djecu. To bih si druge godine drugacije...” (ANA).

Neki od izazova su brojna (1) prate¢a dokumentacija, (II) organizacija autobusai (lll) poklapanje

s drugim nastavnim satima. U nastavku se navode izjave koje svjedoce istome.
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Tu je opet dokumentacija, mora se pisati ovaj pristanak, dakle suglasnost roditelja dali
su suglasni, ako se ide oko skole da oni idu oko Skole. (...) Dovoljno nas ubije to u pojam
Sto su sedmi i osmi sat, a onda joS moramo pripremiti takvu terensku nastavu, a to je

ono bas birokratsko, dokumentacija i sve sto se mora biljeZiti na papiru. (LUKA)

Nama je problem sta mi koji smo u predgradu mi moramo da bi dosli u grad imati bus.
Mi idemo gradskim busom jer nam je dopusteno, ravnatelj nam je dopustio, ali recimo
ja ako hocu doci u skolu na Kantridu ja to ne mogu. Meni je to predaleko, jer ja imam 2

autobusa do tamo. (DUNJA)

Problem je ponekad okupiti djecu, zato sto su to djeca koja idu i na ostale aktivnosti
Dogovorite se s njima da idete na teren i onda se dogodi da oni pisSu neki ispit, pa ne
moZete... Ja ne mogu reci, ja se s kolegama stvarno dogovorim ako je nekakva frka,

onda oni izidu u susret, ali vrijeme je problem. (LIDIJA)

9.4.2.7.  Nedostatak prostora i resursa
Sudionici istrazivanja navode da im u radu nedostaju materijalni uvjeti. To se posebice
odnosi na postojanje zasebne prostorije u kojoj ¢e se GOO provoditi kako bi svi materijali koji

se na nastavi izraduju bili stalno dostupni i izloZeni.

Problem je sto sad nema za gradanski svoj ucionicu, pa svi radovi a ne samo ovi veliki radovi
stoje na vrhu ormara. To ne znam u kakvom je sad stanju jer ne mogu stalno skidati pa

stavljati, pa samo stavljam nove na vrh. (DORA)

9.5. PROCJENA DOPRINOSA GRADANSKOG ODGOJA | OBRAZOVANIA ZA
UCENIKE
Grad Rijeka uveo je gradanski odgoj i obrazovanje u rijecke osnovne skole s ciljem
promicanja nenasilja, tolerancije i solidarnosti te da bi kod uéenika razvijao ljudske vrijednosti
koje se temelje na prihvacanju i ukljudivanju razli¢itosti te poStovanju ljudskih prava kao i na
razumijevanju Zivota u gradanskom drustvu.!’ IstraZivanjem prikazanim u ovome radu Zelio se

procijeniti doprinos navedenog cilja provedbe. Analizom navoda sudionika istrazivanja,

17 https://www.rijeka.hr/teme-za-gradane/odgoj-i-obrazovanje/osnovne-skole/programi-i-projekti-u-
osnovnim-skolama/gradanski-odgoj-obrazovanije/ (Pristupljeno: 1.6.2018).
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utvrdeno je da provoditelji smatraju da se doprinos provedbe izvannastavne aktivnosti
gradanskog odgoja i obrazovanja za ucenike u najvecoj mjeri odnosi na: (I) promjenu stavova
i razvoj kritickog misljenja ucenika, (II) usvajanje novih znanja, (lll) angaZzman ucenika u
zajednici i (IV) samoaktualizaciju i razvoj samopostovanja ucenika. U nastavku rada analizirat

¢e se prethodno navedeni doprinosi.

9.5.1. Promjena stavova i razvoj kritickog misljenja ucenika

Sudionici istraZivanja smatraju da se provedbom GOO-a mijenjaju stavovi ucenika.
Procjenjuju da ucenici postaju senzibiliziraniji za odredena podruéja. Navode da su postali
odgovorniji i samostalniji u svom radu. Medutim, vazno je kontinuirano raditi s u¢enicima na

usvajanju i promisljaju o stvarima koje ih okruzuju.

GOO apsolutno je koristan, definitivno i u svakome pogledu. Sve te stvari unutar
nekakvog redovnog procesa obrazovanja doticu se stvari koje ih okruZuju. Ali na ovaj
nacin imaju jednu moZzda siru sliku. Ja sam uvjerena da, vec¢ nakon prve godine, druge,
tre¢e da mogu imati nekakve svoje stavove o kojima promisljaju i do kojih dolaze sami.
Trebalo bi pro¢i moZda neko vrijeme da se evaluira cijeli taj projekt, ali u svakom slucaju
hocu reci da je pozitivno i njihove reakcije za sada su pozitivne. (...) Definitivno vidim tu

nekakvu odgovornost i samostalniji su u radu. (LIDIJA)

Vjeruju da su pozitivni pomaci mogudi, ali jedino ako se dosljedno radi na poticanju njihove
odgovornosti i savjesnosti. ,Kad govorimo o radu, kad radite na svijesti tako malih ljudi onda
vidite promjene ali nije sad to nista revolucionarno. Vi stalno morate ispravljati ukoliko dode

opet u nekim drugim situacijama do problema” (LIDIJA).

Sudionici procjenjuju da je GOO koristan i potreban posebice radi toga Sto se njegovom
provedbom razvija kriticko misljenje ucenika o ¢emu svjedodi sljedeéi navod: ,, Smatram da je
koristan i isto tako potreban. Primijetio sam da su postali kriticniji, na primjer kad su gledali
reklame, znali su primijetiti neke stvari koje ja uopce ne dozZivliavam® (LUKA). Vaznost razvoja
kritickog misljenja u suvremenom kontekstu proizlazi iz zahtjeva za demokratizacijom drustva
koja podrazumijeva aktivne gradane koji promisljaju, preispituju, vrednuju i donose odluke.
Istrazivanja pokazuju kako pristup obrazovanju u cijoj je osnovi kriticko misljenje doprinosi
razvoju ucenja i poucavanja koji kao rezultat donose dugotrajnije, dublje, uporabnije pa samim

time i vrjednije znanje (Nik¢éevi¢-Milkovi¢, 2004. prema Buchberger, BolCevi¢ i Kovac, 2017. str.
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115) sto ujedno i potvrduje potrebu za njegovih neophodnim zagovaranjem. U sljede¢em
citatu navodi se procjena doprinosa GOO-a razvoju kritickog misljenja ucenika odnosno

promisljanju uc¢enika svojom glavom.

Ono $to meni osobno dosta znaci od ovih petnaest ucenika je to da je od njih barem 50 —
70% djece koji razmisljaju svojom glavom. Kada usporedis pete razrede inace s njima, vidis
koliko s njima moZes vise razgovarati i kojih se tema doticati, ja bih rekla da su oni stvarno

iznad ostalih. (EDITA)

9.5.2. Usvajanje novih znanja

Odredene stavove i kriticko misljenje vazno je temeljiti na informiranosti stoga se vaznost
GOO-a ogledava i u usvajanju novih znanja. Znanja se odnose na teorijske i prakti¢cne koncepte
odredene drustvene situacije. GOO je mjesto gdje oni na opusten i spontan nacin usvajaju
spoznaje koje ¢e im sluziti u daljnjem Zivotu te im omoguditi aktivno sudjelovanje u zajednici.
Znanja koja usvajaju su brojna, medutim ona su temelj aktivne participacije stoga je pozeljno

da budu sveobuhvatna te da ukljucuju Sirok spektar tema.

Poceli su povezivati neke aktivne stvari. UCili smo predrasude i stereotipe i ve¢ nakon
par sati Sto je to proslo kazu 'profesorice pa to je predrasuda’. Bila sam sva ponosna da

su oni uocili da je to predrasuda. Tako da sve sto uce ostane negdje u njima. (LUCIJA)

Prve nastavne jedinice koje smo obradivali s petim razredom, ljudska prava i tako dalje,
povezala sam kroz redovnu nastavu s recimo Rimljanima, Grcima, robovima, i neka
djeca ne shvadaju Sto to znaci biti bez slobode. Stvarno se primijeti razlika izmedu djece

koja jesu i onih koji nisu uklju¢eni na GOO. To nesto govori. (EDITA)

Bilo je sukob izmedu dvije djevojCice iz jedne moje grupe i koristilo im je to Sto smo radili
metode rjeSavanja sukoba. Bile su ostre jedna prema drugoj pa su malo popustile.

Vjezbali smo to i kroz igranje uloga. (NIKOLA)

Usvajanje novih znanja doprinosi njihovoj moguénosti za izrazavanjem vlastitog stava i
misljenja o odredenim temama. Informiranost ih osnazuje za raspravljanje o nekim znacajnim
temama: ,vole kad izraZavaju svoje misljenje i stavove a onda ¢im vise znaju, tim su zadovoljniji
kad shvate da vec imaju nesto, da posjeduju odredena znanja i kompetencije. Bas osjetis kako

su onda poletniji, kako ih to osnaZi“ (NIKOLA).
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9.5.3. AngaZman ucenika u zajednici

Nova znanja takoder doprinose aktivhom angazmanu ucenika u zajednici. Sudionici
istrazivanja iznose primjere njihova djelovanja koja se odnose na volonterske akcije poput
¢iS¢enja i uredivanja javnih povrsina, prikupljanja novaca za azil, odrZavanja edukacija u nizim
razredima te ucenja obitelji o vaznosti Stednje novaca, humanitarnim akcijama s ciljem
prikupljanja novaca za ucenike loSijeg socioekonomskog statusa i slicno. O navedenome

svjedoce sljededi iskazi sudionika istraZivanja.

Imam primjer inicijative ucenika za BoZi¢. Dosla mi je jedna djevojCica i kaZze da bismo
mogli nesto napraviti i razveselit BoZi¢ jednoj djevojcici koja nema sto za jest. Oni su
sami sve organizirali, to nitko nije znao. Kad se skupilo dovoljno oni su njoj to dali. Sami
su to napravili, zbilja nisam ni trepnula. Organizirali su akciju i za pase. U petak je ucenik
dosao kod mene u 11 i pol i kaZe kako bi on u ponedjeljak da bude humanitarna akcija
za azil, rekla sam mu ‘ali petak je, ponedjeljak, nece nam uspjeti', ali uspio je. Napisali
su poziv, otrcali cijelu Skolu i u ponedjeljak je akcija uspjela, mislim ja sam samo ovako
gledala i nisam mogla vjerovati. Uvijek ima djece koja imaju inicijative i njima treba

poticaj... da, nisam se petljala. (VANESA)

Nadalje, sudionica istrazivanja (MAGDALENA) iznijela je primjer u kojem je opisala akciju
¢iséenja zidovskog groblja koju je provela sa svojim ucenicima. Nakon Sto je inicirala provedbu
te ideje roditelji su bili zacudeni. Medutim, nakon $to je provedba zapocela reakcije su bile
pozitivne. Pa navodi: ,,u nekim stvarima kada mislite da ste na ispravnom putu jednostavno

trebate biti uporni i ostati“. Zatim ista sudionica navodi sljedece iskustvo provedbe:

Imali smo veliku akciju za skloniste za nezbrinute pse, organizaciju radionica u skoli,
posjet sklonistu, intervju veliki sa volonterima koji rade u sklonistu, organizirali
prikuplianje pomoci za skloniste, napravili video reportaZu.. Nedavno smo kroz nasu
aktivnost vezanom uz brigu o okolisu, dobili donaciju otpadnika za Skole za selektiranje
otpada u dvoristu skole, sto je opet jedna stvar koja ¢e doprinijeti edukaciji ostale djece
u Skoli. Same ucenice GOO ulaze u mlade razrede i provode radionice i edukacije djece
prvog i drugog razreda. Mogu reci da je ova Skolska godina bila uspjesna u provedbi

programa. (MAGDALENA)
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Mi imamo volonterski klub u skoli, pa su oni imali neke ideje, da recimo svoje vrijeme
provedu pomaZzuci. Kako u skoli imamo odjel sa djecom sa cerebralnom paralizom, pa
su predlagali da bi oni isli njima pomagati, sto je super da oni uopce imaju takve Zelje.

(ANA)

Za provedbu raznih programa u Skoli, promicanje aktivizma i angazmana ucenika u zajednici

znacajna je motivacija ucitelja o cemu svjedoci sljedeci navod.

Ja jesam sklona volonterskim akcijama i sama sam ih u Skoli organizirala i pokretala.
Imam ideju Sto to znaci i koji angaZman to traZi i znate da se nikada nece odazvati niti
vecina niti svi i da su to zablude ako netko tako misli da ce se sve to tako realizirati ali
imam neko svoje iskustvo i motivaciju za takve stvari, tako da mi je ovaj GO u biti samo
dosao kao prirodni nastavak vec¢ nekih stvari koje imate u svom radnom iskustvu.

(MAGDALENA)

9.5.4. Samoaktualizacija i razvoj samopostovanja ucenika

Sudionici istrazivanja navode da je jedan od klju¢nih elemenata obrazovanja potaknuti
razvoj nekih individualnih talenata i sposobnosti osoba koje one, najcesce, kroz redovan
program Skolovanja ne ostvaruju. GOO im pruza prostor gdje oni dobivaju podrsku, pruza im:
,dugorocni ishod za Zivot” (MAGDALENA). Doprinosa kojeg trenutno dobivaju sudjelovanjem
na GOO-u mozda sada nisu svjesni, medutim sudionici smatraju da ¢e sve $to sad nauce i

dozZive utjecati na kvalitetu njihova buduéeg Zivota.

Gradanski je jedan dobar prostor daljnjeg otkrivanja nekih svojih prednosti i snaga
koje nisu mozda ni bili svjesni ili ¢e tek poslati. Tu se ne moZe govoriti o nikakvom
staticnom ili trenutnom ishodu to su ja bih rekla dugorocni ishodi za Zivot. Znaci, kada
vam netko kaZe 'a Sto sad radis to sa tom djecom, pa to nije za njihovu dob, pa to oni
sad ne shvacaju dovoljno ozbilino', trenutno oni nama nec¢e moZda odgovoriti na Zeljeni
mogudi nacin, ali negdje kasnije u Zivotu postoji Sansa da to iskustvo odradi ono bitno
za njih kasnije. U biti vi radite za neke stvari za njih kasnije kad ¢e oni imati 30, 40
godina. Uostalom i na mene su ucitelj u Skoli mnogi utjecali i ne znaju me sada a
vjerojatno bi bili sad ponosni jer sam ja u onoj dobi bila, ne znam pupavac, pokazivala

nekakva odstupanja od traZzenog ponasanja. (MAGDALENA)
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Prema misljenjima sudionika istraZivanja izvannastavna aktivhost GOO-a ucenicima
omogucuje da na njoj budu ono Sto uistinu jesu. Omogucuje im da pokaZu svoje talente i

sposobnosti, ali i da porade na svom samopostovanju.

U gradanskom se otvara jedan novi prostor da ta djeca pokaZu svoje iznimne talente,
sposobnosti i mogucnost da se ozbilino poradi kako na njihovu samopostovanju koje
hocete ili necete je strasno naruseno, ali isto tako i o njihovu poloZaju u toj skupini koje
je vrlo definirano, u kojoj oni provode punih 8 godina, tako da mislim da je to jedan od

silno vaznih zadataka gradanskog odgoja. (KLARA)

Samopostovanje je vazno graditi te poticati njegov razvoj raznim aktivnostima medu kojima
se posebice isti¢e aktivnost prezentacije i kontaktiranja s ostalima. Ucenike je vazno osvijestiti

da postoje podrucja u kojima mogu aktivno djelovati te da im je sve na ovom svijetu dostupno.

Ja bih izdvojila nesto na ¢emu mi jako puno radimo a to je prezentacija, prezentacija
samo prezentacija od strane ucenika. Odnosno rad na razvoju njihovog
samopostovanja u smislu sigurnosti u nastupima, u kontaktu s raznim ljudima s kojima
dolazimo u kontakt gdje oni uce i vec¢ su i naucili da sve na ovom svijetu je za njih, dakle
da oni nisu mali, da oni nisu ne vaZni, da je sve Sto je zamisljeno u ovoj nasoj drZavi
misleci na razno razne strukture, ustanove itd. je ovdje za njih kao za gradanine, dakle
da shvate da su veliki da imaju pravo sudjelovati, Sto njima moZda i nije jasno dok su

ovako mali i dok taj projekt traje. (KLARA)

Ono sto je takoder vazno, u tom kontekstu, je da to da ucenici shvate da je vazno da budu
hrabri i da hrabro prihvate sve prilike za sudjelovanjem koje su im dostupne. “Gradansku
hrabrost treba poceti njegovati u najranijoj dobi. To im naravno jako koristi u svem onom sto

ih u Zivotu ceka” (KLARA).

Takoder, sudjelovanje u izvannastavnoj aktivnosti GOO-a utjecalo je na uc¢enicku socijalizaciju.

Stupili su u kontakt s osobama s kojima se ranije nisu druzili.

Meni se posebno svida zato Sta mi imamo dosta razreda, pa su se djeca izmedu sebe

izmedu razreda pocela druZiti, inace oni to ne rade, to je kod njih 'vao'. (DUNJA)
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9.6. PROCJENA UTJECAJA GRADANSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA NA ODNOS
PROVODITELA | UCENIKA

Opusten nacin rada na izvannastavnoj aktivnosti GOO-a donosi brojne prednosti i
pozitivne posljedice koje se odnose i na poboljSanje odnosa provoditelja i u¢enika. Sudionici
istrazivanja navode da je nakon provedbe GOO-a njihov odnos s u¢enicima postao (I) otvoreniji
i prisniji; komuniciraju s njima o nekim temama ili izazovima s kojima se nose, a o kojima ranije
nisu razgovarali, navode da se promijenila i percepcija uloge provoditelja, odnosno da
podsjeca na ulogu razrednika, (II) odnos medusobnog povjerenja i (lll) GOO doprinosi novom

prostoru za kvalitetniji odnos s uenicima te on sada postaje , ljudskiji“ (KLARA).

9.6.1. Prisniji odnos i poboljsana komunikacija provoditelja i u¢enika ,,meni se sada

dolaze pozaliti/povjeriti”

Postoji konsenzus medu sudionicima istraZivanja da je provedbom izvannastavne
aktivnosti GOO-a njihov odnos s ucenicima postao prisniji nego Sto je bio ranije Sto se u
najvecoj mjeri odrazava na poboljSanje njihove komunikacije te razgovore o nekim temama
osobnog karaktera. Takav odnos podsje¢a na odnos ucenika i razrednika na $to upucuju

sljedede izjave sudionika istrazivanja.

Prisniji je odnos, definitivno. Mene nije sad to promijenilo 360 na sat, ali da, djeca imaju
potreba kad vas upoznaju. Kad stalno provodite vrijeme s njima i kad Cesto idete negdje
s njima imate prisniji odnos.. Puno ¢esce ¢e mi se sada docdi poZaliti nego prije iako
nisam njihov razrednik. Ja sam taj neki koji s njima radi gradanski i s kojim komuniciraju

oko nekih stvari koje bi prije rekli samo razredniku. (LIDIJA)

Zblizio sam se s nekim ucenicima do te mjere da sada meni dolaze i tuZakaju jedan
drugog. Dolaze se meni poZaliti na nesto, povjeriti i pitati. Neke stvari koje bi moZda
trebali prije razrednika pitati, sad dodu pitati mene. Dakle da, zbliZio smo se s tom

grupicom i dragi su mi. (LUKA)

Tocno vidim da im trebam. Nesto se dogodi i tr¢e kod mene, kao da sam ja sudac za

rieSavanje problema, ono otvorenost, iskrenost, ne lazu. (VANESA)

9.6.2. VaZan odnos povjerenja
Sudionici smatraju da se u radu s ucenicima vazno usmjeriti na ucenike, dati im prostor,

saslusati ih, omoguditi im slobodu u izraZzavanju i osvijestiti ih da mogu racunati na provoditelja
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u bilo kojem trenutku. Vazno je da provoditelji i uenici suraduju te da zajednicki sudjeluju u
kreiranju i donoSenju odluka. Vazno je biti , prijateljski raspoloZen suradnik” (KLARA) i dati sve

od sebe da se ucenici osjecaju slobodno i dobro.

Svoj djeci bez obzira predajem im ili ne predajem, mladoj ili starijoj, viSe imam
kontakata ili manje, pristup mi je jednak. U smislu da sam usmjerena na njih, da im
dajem prostor, da ih saslusam, da im ne dociram, da im dajem prostora za njihova
razmisljanja njihove stavove, njihovu slobodu u tom smislu, da mogu racunati na mene
u bilo kojem segmentu. Mogu se osloniti i traZiti pomoc¢ ne vezano za temu, privatnu ili

ne privatnu, Skolsku. (MAGDALENA)

Mi smo si dobri, suradujemo. Postavljamo si pitanja, traZimo zajedno odgovore ako
nesto ne znam. To im se jako svida, zato sto ucitelj nije svrha, nekakvo gradanstvo
djelo, bice koje sad s njima upravlja, kako im se moZda Cini na redovnoj nastavi, nego
zaista jedan onako prijateljski raspoloZen suradnik. Nemaju ocjenjivanja, prisile,
procjena, dobrih i loSih, svi su dobri. Dogovorimo se, ako sam ja zamislila neku temu taj
dan a njima se ne svidi oni predloZe drugu, zasto ne, tako da njima se svida ta ideja da
imaju uopce utjecaja na kreiranje nastave i nasih razgovora i tema. Tu je onda naravno

i jedno povjerenje izmedu djece, moje prema njima i njih prema meni (ANA)

Na tragu posljednje recenice iz prethodno navedenog navoda, primjeéujemo vaznost
medusobnog odnosa povjerenja izmedu provoditelja GOO-a i uéenika. Postoji konsenzus
sudionika istrazivanja da je povjerenje izrazito bitno za uspostavljanje kvalitetnog odnosa s
ucenicima. Kao pozitivna posljedica rada s u¢enicima na temama iz podrucja GOO-a, javlja se
otvoreniji odnos, a ucenici s lako¢om pristupaju provoditeljima te zajednicki grade odnos
povjerenja koji se odrazava i na njihovu komunikaciju kako na nastavi tako i izvan nje. O
uspostavljanju odnosa povjerenja, koje se javlja kao rezultat kvalitetne provedbe

izvannastavne aktivnosti GOO-a, svjedoce sljedece izjave sudionika istraZzivanja.

Kvaliteta rada ovisi kako mi njima zracimo, odnosno ako oni imaju povjerenja u nas.
Ako ima logike to Sto mi pricamo, povjerenje je onda definitivno to najvaznije, da ne
trabunjamo gluposti... ali to je tako individualno ponekad. Ne znate kako ce to sve
zavrsiti. Trebale bi skola i obrazovanje biti stup drustva, temelj drustva, a ne upitna

stavka. (LIDIJA)
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Nastojim dobiti to da imaju u mene povjerenje i da su sigurni da i ako se nesto povjere
i traZe neki savjet ili neku pomod, da ce to u tom nasem odnosu moci naci. U tom slucaju
ako nisam mogucnosti, onda ¢u im otvoreno reci da nisam u mogucnosti i da ih mogu

uputiti negdje drugdje. (MAGDALENA)

9.6.3. Novi prostor za kvalitetniji odnos s ucenicima — , ljudskiji“

Rad u izvannastavnoj aktivnosti provoditeljima omoguéuje da vise vremena provode s

djecom nego $to bi to bili u mogucénosti kroz redovnu nastavu ili druge oblike susreta. Pomaze

im u izgradnji iskrenog odnosa punog povjerenja i razumijevanja gdje se svakome pristupa

individualno s fokusom na uvaZavanje svih njegovih individualnih Zelja i potreba. Kroz

izvannastavnu aktivnost, dobivaju priliku intenzivnije raditi s uenicima, a komunikacija je

neposrednija, otvorenija i toplija. Navedeno potvrduju sljedec¢i navodi sudionika istrazivanja.

GOO mi samo jos vise dao prostora da jos vise budem s tom djecom i da radim sve ono
sto radim i inale, osim sto je naravno taj odnos puno puno intenzivniji, iz razloga sto
struktura gradanskog osigurava da ¢emo se mi vidjeti barem jedanput tjedno ako ne i
cesce pa da provodimo nase akacije, projekte itd. sto naZalost s drugima nje situacija
(...) tako da je meni gradanski otvorio jednu sigurnu nisu djece s kojom imam jedan
krasan odnos, vrlo podrZzavajuéi u oba smjera a moj prostor je njihovo sigurno mjesto.

(KLARA)

Kroz redovnu nastavu kad imate nastavnu temu tu nema prostora za pricu o tome jesi
li ti dobre volje, a ako nisi zasto nisi. Na gradanskom moZemo podijeliti nekakva
privatna razmisljanja i kako se tog dana osjecaju djeca, imaju li neke poteskoce, u cemu
sudjeluju. Upoznatija sam s nekim njihovim hobijima, u tom smislu aktivnosti nastojim
ih podrzavati i u tome pohvaliti, sudjelovati koliko god mogu. Tako da definitivno i
komunikacija je neposrednija, toplija, bolje se upoznajemo obostrano, sigurno, jer ste
upuceni na drugaciji nacin. Sve je drugacije, manja je grupa u pitanju ali i teme su

drugacije. (MAGDALENA)

Na redovnoj nastavi moram odraditi svoje obrazovne zadatke a ovdje to ne moram, bas
na takav nacin. (...) Oni jako vole da ih se uvaZava jer se to na redovnoj nastavi Cesto,
ne da ne Zelis nego ne moZes. Kamo bi stigli da uvazis bas sva htjenja svakog djeteta u

tom trenutku. To je jednostavno ne moguce, ali ovdje kad je manja grupa zaista se moze
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puno puta zadovoljiti neke njihove male znatiZelje i zadovoljstva. Oni vole dolaziti.

Pocastimo se, donesemo kekse, sve je skupa to jedno lijepo druZenje. (ANA)

Na temelju svega navedenog, izdvajamo navod provoditeljice u kojemu su saZeta sva pozitivna
iskustva i prednosti: ,,gradanski nam otvara prostor da budemo s djecom na jedan kvalitetniji
i ljudskiji nacin (KLARA) $to je izrazito vazno. VaZzno je da budu ono $to jesu, iskreni i opusteni

jer samo takav odnos doprinosi kvaliteti i pozitivnim ishodima rada.

9.7. PROCJENA DOPRINOSA PROVEDBE IZVANNASTAVNE AKTIVNOSTI
GRADANSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA ZA PROVODITEUE

Navodi sudionika istrazivanja upucuju na to da provedba, osim Sto donosi mnostvo
pozitivnih posljedica koji se odrazavaju na uéenike, pozitivno utjece i na provoditelje. Stru¢no
usavrSavanje koje su pohadali i poducavanje tema iz podrucja GOO-a potaklo je i njih same na
promisljanje o svojoj osvijeStenosti te aktivnoj participaciji u zajednici. Usvojili su znanja koja
im, osim za rad s uéenicima u GOO-u te u drugim predmetima, koriste i u privatnom Zivotu.
Informiranost je utjecala na njihovo djelovanje i poimanje svijeta koji ih okruzuje. Postali su
spremniji po pitanju ucenja vrijednosti, tolerancije razli¢itosti, aktivizma te borbe za ljudska
prava o ¢emu Ce se viSe govoriti u nastavku rada. Doprinosi provedbe su sljedeci: provoditelji
su postali (1) proaktivniji u u¢enju tema koje su dio GOO-a, (ll) viSe promisljaju o osobnom
radu, angazmanu, pristupu poslu, poducavanju i utjecaju koji imaju na ucenike, (1) usvojili su
nova znanja, metode i oblike rada, (V) povecali su osobni angazman i (V) postali bolji gradani
- CeS¢e odlaze na prosvjede, prenose nova znanja i energiju na svoju obitelj. Doprinosi

provedbe prikazat ¢e se istim redom kao Sto su prethodno navedeni.

9.7.1. Proaktivni u ucenju tema koje su dio gradanskog odgoja i obrazovanja

Analizom navoda sudionika istraZivanja, utvrdeno je da su provoditelji izvannastavne
aktivnosti, Gradanski odgoj i obrazovanje” postali proaktivniji u u¢enju tema koje su dio GOO-
a. Unaprijed planiraju Sto ¢e s ucenicima raditi, a ako se bave temama koje im nisu srodne,

dodatno se o njoj informiraju.

Vise istraZzujem neke probleme, trudim se vise prikupit neke materijale. Prije nego Sto
¢u zaspati razmisljam Sto Cu raditi s njima, slazem si u glavi pripremu, malo sam

studiozniji. (LUKA)
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Za neke stvari morala sam sjesti za kompjuter i dobro ih prouciti i onda iz toga izdvojiti

ono $to ¢u sa svojim ucenicima raditi. (DORA)

Materijale za rad prikupljaju iz svih dostupnih izvora, ukljucujudi i Internet, pa tako sudionica
navodi: ,Vrlo se Cesto koristim internetom u potrazi za nekakvim radionicama, kratkim

filmic¢ima, ali pitam i kolege za savjet” (LUCIJA).

Provoditelji su postali spremniji baviti se temama koje ranije nisu obradivali te koje nisu u
njihovom podrucju interesa, a sve to radi dobrobiti u¢enika. O tome svjedoci sljedec¢i navod

sudionika istraZivanja.

Nisam imao pojma o ¢emu pricamo kad smo radili nastavne jedinice ,Uzori i idoli i
talent show”. Ja to uopce ne gledam, mene to doslovno ne zanima. Kad su poceli
spominjati nekakve ljude u Big Brotheru nisam znao tko je to, pa sam morao malo
pogledati s vremena na vrijeme. Nije bas da volim. Kad sam radio te jedinice malo sam

viSe patio, bilo mi je tesko, ali zbog njih sam se potrudio. (LUKA)

9.7.2. Vise promisljaju o osobnom radu, angaZzmanu, pristupu poslu, poducavanju i
utjecaju koji imaju na ucenike
Postoji konsenzus da je rad u podruéju GOO-a utjecao na provoditelje na nacin da ih je
potaknuo da u vecoj mjeri razmisljaju o osobnom radu, angaimanu, pristupu poslu i
poducavanju, ali i o utjecaju koji imaju na uéenike. Poceli su viSe promisljati o energiji koju
odasilju nakon Sto udu u razred. Smatraju da se ona prenosi na ucenike, njihovu

zainteresiranost za rad, ali i samu kvalitetu njihova rada.

Meni je to moZda podsjetilo da ponekad mi zaboravimo sebe, kakvi smo u svakakvim
situacijama tog radnog dana. Nekada ne udemo u taj lik ucitelja nego samo odradimo.
Pripremanjem pocela sam vise razmisljati koju energiju odasiliem svojim vlastitim
ucenicima kad obradujemo mozda neku njima malo dosadnu temu, usla sam malo vise

u glavu djece, iskreno. (LIDIJA)

Kad se gledas kao ucitelj, ponekad udes u Skolu i osjecas kao da si u nekoj drugoj.
Ulazim ali se Cesto zapitam 'ajme meni sta sam ja danas napravila' ili Sto sam ja rekla
uceniku. Tada mu ne trebate nista reci, dovoljna je samo ta energija koju odasiljete. S
druge strane znas da ne smijes tako, ali ti ponekad pukne film i ne znas drukcije. Pocela
sam promisljati o tome. (DORA)
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Provoditelji procjenjuju da su promijenili pristup radu u smislu da su postali otvoreniji za
promjene i za toleriranje ucenikovih individualnih potreba. Promijenili su vlastito glediste na
sebe i okolinu, poceli su vjerovati da je njihov doprinos u zajednici moguc¢ te da ¢e svojim
djelovanjem potaknuti u¢enike na emancipaciju i aktivno djelovanje u drustvu. Cilj im je da
time stvaraju pozitivhe pomake i potaknu napredak drustva u cjelini na Sto upucuju sljededi

navodi.

Zbog njih sam postao, malo manje sarkastican i ne smijem bas odmah bit babaroga.

(LUKA)

GOO utjecao je na mene tako da ponekad negdje vidim neku nadu, tracak nade.
Pomislim da moZda ipak ima nade, ima djece koja ¢e narasti u dobre ljude, negdje

nekada, u tom nekom kontekstu. (LUCIJA)

Vazno je zakljuciti da je nase sudjelovanje u ovakvim aktivnostima poradilo i na nasem
osjecaju vrijednosti, nase osobne vaZnosti. To je prepoznato kao nesto Sto je vrijedno.
Sudjelujuci u svim ovim aktivnostima, naravno da sam stekla jos jako puno znanja
vjestina, kompetencija itd. Srela sam puno ljudi s kojima mogu dijeliti svoja misljenja i

iskustva sto me snaZi. (KLARA)

9.7.3. Usvojena nova znanja, metode i oblici rada

Provoditelji navode da su edukacijom i radom na temama iz podruéja GOO-a stekli nova
znanja, posebice o Europskoj uniji i ljudskim pravima, ali i o novim oblicima i metodama rada.
Smatraju da su s godinama postali ,rezervirani i apati¢ni u smislu mogucnosti ikakvih
promjena“ (NIKOLA) Sto je utjecalo i na njihov interes i motivaciju za participacijom u zajednici.
Nakon edukacije i ukljuéenja u provedbu, postali su motiviraniji te su poceli vjerovati u
mogucnosti ostvarivanja odredenih promjena. Takoder, usvojene metode i oblici rada uvelike
su doprinijeli kvaliteti njihova rada; shvatili su da postoje mogucnosti za poducavanjem
sadrzZaja koje su prilagodene djeci i pomocu kojih djeca lakSe usvajaju znanja, stoga ih koriste
i u drugim predmetima koje predaju. O svemu navedenom svjedoce sljedeci iskazi sudionika

istrazivanja.

Shvatio sam da postoji puno Sira paleta metoda od onih koje sam do sad koristio, to mi
je pomoglo i za poducavanje mog predmeta. Mislio sam pogresno za neke stvari da

znam ali tek sam kroz strucno usavrsavanje koje je prethodilo shvatio da to nije tako.
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Na njoj sam naucio puno vise o EU nego sto sam znao, o ljudskim pravima i slobodama.
Koristilo mi je i ono kljucno, dala mi je vritnjak u smislu da se ja malo trgnem jer ja sa
svojim 40 godina i s mojim takvim temperamentom koji imam i s mojim pogledom na
svijet, u mom drustvu postao vec prilicno, rezerviran, apatican u smislu mogucnosti,
ikakvih promjena. S te strane me motiviralo da se borim za svoja prava i svoje djece i

svojih ucenika. (NIKOLA)

Prvo sto mi je edukacija donijela su te neke metode rada i to da malo razmislim o svojoj
nastavi svog predmeta kao povijesti, definitivno. Druga stvar je da sam shvatila da
dosta i ja pomalo izmisljam. Dosta sam bila kriticnija prema sebi ove godine, shvatila
sam da sam ponekad ja ta koja je ograni¢ena u nekim stvarima, tako da u tom smislu

mi je to dosta pomoglo da se otvorim. (ANA)

9.7.4. Veciosobni angaZman ,veci umor, podocnjaci i bore”

Navodi sudionika upucuju na to da je njihov osobni angazman u radu puno veci nego $to
je bio do sada. Priprema za nastavni sat zahtijeva mnoge aktivnosti, od izu¢avanja teme do
pripreme popratnih materijala i smisljanja cijelog procesa usvajanja znanja. ViSe truda i
angaZzmana u radu utjecalo je na poveéanje njihova umora te pojavljivanje podoc¢njaka i bora

o ¢emu svjedodi sljedeéa izjava sudionice.

Meni je gradanski napravio da budem umornija, definitivno, jer je to aktivnost koja se ne
ogranicava na ta dva sata tjedno koji su predviden, nego se odnosi na sate i sate koji se
tiedno trose. Razloga tome je sto svi izlasci iz Skole, sve posjete, izlasci traZe sate i sate
pripreme, tako da definitivno Gradanski je napravio da nakon svih ovih godina budem puno
puno umornija. (...) Super je Sto gradanski postoji samo su podocnjaci i bore malo veci.

(KLARA)

9.7.5. Bolji gradanin — aktivniji i tolerantniji, Ces¢e odlaze na prosvjede, prenose nova
znanja i GOO energiju na svoju obitelj
Provedba GOO-a utjecala je na provoditelje u kontekstu promisljanja o sebi kao 'dobrom
gradaninu' koji je aktivniji i tolerantniji u drustvu. Motivirala ih je na participaciju u drustvu,
aktivno djelovanje, odlaske na prosvjede, prenosenje stecenih znanja i na ljude izvan sustava

odgoja i obrazovanja te na svoju obitelj o ¢emu svjedoce sljedeci navodi.
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Kroz poducavanje i ucenje kako poducavati GOO vidio sam da se i sam moram jako
puno obrazovati. Kakvu sam primijetio promjenu kod sebe je, kad nekome nesto
predajes moras to i Zivjeti pa onda si i ti u drugim oc¢ima, odnosno u o¢ima kojima si
zaboravio gledati prije ili si ve¢ umoran. Prestanes toliko obracao paZnju na sve
negativne pojave u drustvu. U zadnjih godinu dana postao sam aktivniji kao Sto sam
recimo bio u studentskim danima, nisam vise lijen za oti¢i na prosvjed. | u odgoju
vlastite djece ve¢ sam to primijenio. Primje¢ujem da je na mene uvelike djelovalo a za

djecu u skoli ¢emo vidjeti. (NIKOLA)

Na mene je osobno utjecalo da budem tolerantnija prema drugima, to definitivno.

(ANA)

Na temu usmjerenu na spoznavanje njihova promisljanja o sebi kao aktivnom gradaninu,

sudionici su istraZivanja iznijeli promisljanja koja su pozitivna, no djeluju kao da je ono jo$

uvijek u procesu, odnosno da radedi s djecom rade i na sebi te na svom djelovanju. Govore da

su svjesni vaznosti GOO-a, no kako ponekad primijete da neSto Sto u nastavi zagovaraju, oni

privatno ne primjenjuju. S obzirom da je nuzno prije aktivnog djelovanja informirati se i

senzibilizirati za vaZznost odredenog podrucdja, sudionici istrazivanja ostavljaju dojam kao da su

na dobrom putu prema drustvenoj participaciji i nastavku djelovanja, u¢enja i poducavanja o

vaznosti GOO-a.

Ispada da mi pricamo o nekim temama, moram s njima nesto radit i onda se zapitam
'‘a mili BoZe pa Sta ti radis'. Najiskrenije, da zapitam se i onda shvatim da taj moj
aktivizam nekakvog gradanina jako malo konzumiram, trebala bi vise definitivno.

(LIDIJA)

Vidim da postoje aktivni gradani a ja ne idem u prosvjed. Nije da se sad radi samo o
nekim prosvjedima, nego nisam bas ni aktivna u zajednici. Umoran si, dodes umoran s
posla, udes u svoje neke obveze. Bez obzira na to trebalo bi za neke stvari izadi iz svojih

nekih okvira. (DORA)

Bas aktivnost u zajednici ne prakticiram, nekad mi se ne da ulazit u kucni savjet,
odnosno sastanak kuénog savjeta u vezi nekih problema a kamo li vise od tog. Da, a
bitno da o tome ucimo djecu... (...) U¢imo akcija — reakcija, aktivizam a sami se ne

pridrzavamo 90 % toga. (LUKA)
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Takoder, provedba je utjecala i na dobivanje informacija o mehanizmima pomocu kojih mogu
djelovati u zajednici. Navode kako su oni generacija koja je upala u apatiju u kojoj vlada stav
da promjene nisu moguce, stoga je vazno preventivno djelovati na u¢enike kako oni ne bi upali
u istu 'zamku' te kako bi ih se osnaZilo i poduprjelo za ostvarivanjem Zelja usmjerenih na

uvodenje pozitivnih promjena u drustvo.

Kroz strucno usavrsavanje prije same provedbe shvatio sam koliko zapravo malo znam
a dio sam tog. Imamo odredene mehanizme kojima moZemo utjecati, dok je nama to
svima kao gradanima nesto daleko, taj Bruxelles se spominje kao nesto strano. O tome
vec¢ treba uciti djecu jer su njihovi umovi puno siri od nasih i ako odmah krenu,
razmisljaju na nacin da budu aktivni, ne samo gradanin Hrvatske, nego kao i gradanin
EU, gradanin svijeta, onda Ce biti kreativniji. Onda nece ni upasti u ove zamke apatije u
koje smo mi, moja generacija upali, iako smo nekad bili aktivni, jednostavno smo
podlegli tom osjecaju da nista ne moZemo promijeniti. Konkretno meni je to malo dalo

hrabrosti, osnaZilo me iskustvo nastave i edukacije. (NIKOLA)

9.8. ZAKUUCNA RAZMATRANJA | PREPORUKE

Cilj provedenog i analiziranog istrazivanja bio je dobiti uvid u motivacijske razloge ucitelja
i struénih suradnika za angaZman u provedbi izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i
obrazovanje” u osnovnim skolama Grada Rijeke te spoznati $to njihova iskustva govore o
kljuénim aspektima uspjesSnosti i izazovima njegove provedbe. Nadalje, temeljno istrazivacko
pitanje na koje se izradom diplomskog rada nastojalo dati odgovor je Koji su motivacijski
razlozi za angaZman ucitelja i strucnih suradnika u provedbi GOO-a i Sto njihova iskustva

govore o (nekim) kljucnim aspektima uspjesnosti i izazovima njegove provedbe?

U skladu s ciljem i temeljnim istraZivackim pitanjem, provedenim istraZivanjem nastojalo se
dati odgovore na specifi¢na istrazivacka pitanja te ¢e se u nastavku prikazati zakljucci koji su iz

njih proizasli.

1. Koji su motivacijski razlozi potaknuli angazman ucitelja i stru¢nih suradnika u

provedbi izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i obrazovanje”?
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Provedenim istraZzivanjem utvrdeno je da postoji Siroki spektar motivacijskih razloga koji
su potaknuli angazman ucitelja i stru¢nih suradnika u izvannastavnoj aktivnosti ,,Gradanski
odgoj i obrazovanje” u osnovnim Skolama Grada Rijeke. Postoji snazan konsenzus sudionika
istrazivanja da je njihov angazman u GOO-u u prvom redu potaklo nezadovoljstvo aktualnom
drustveno-politickom situacijom u Hrvatskoj te manjkav interes hrvatske politicke vlasti za
poboljSanje i unapredenje kvalitete trenutnog odgojno-obrazovnog sustava. Sudionici
istrazivanja navode da djeluje kao da hrvatske vlasti namjerno teze ka opstruiranju hrvatskog
odgojno-obrazovnog sustava te ka zatupljivanju ucenika nametanjem bespotrebnog
nastavnog gradiva i drugih povezanih obveza. Razlog tomu navode to sto je ,,poslusan i blesav
narod najbolje imati“ (KLARA). Smatraju da su promjene u Hrvatskoj spore ili se uopce ne
dogadaju, dok hrvatsko drustvo smatraju nepoticajnim i narusenih vrijednosti. Prema
navodima sudionika istrazivanja, navedeno rezultira sve veéim interesom gradana za
emigracijom, iseljenjem iz zemlje, Sto je ujedno planiralo uciniti i nekoliko sudionika

istrazivanja.

Usprkos uspjesnoj eksperimentalnoj provedbi Kurikuluma Gradanskog odgoja i obrazovanja
on je bez ikakvog sluzbenog objasnjenja zamijenjen novim Programom medupredmetnih i
interdisciplinarnih sadrzaja GOO-a za osnovne i srednje Skole. Sudionici istrazivanja smatraju
da on nije osmisljen na primjeren nacin te nije jasno naveden nacin njegove primjene; nejasan
jeinestrucan, odnosno nije utemeljen na znanstvenim nalazima. Uditelji su obvezani navedeni
program provoditi kao medupredmetnu temu. Medutim, navodi sudionika istrazivanja
upudéuju na to da je trenutna provedba nezadovoljavajuca te da se najées¢e svodi na
ispunjavanje formulara i to da ,,djeca moraju napisati nekoliko recenica koje im se izdiktiraju i
tako se zadovolji forma, ima$ biljeSke o tome da se neSto realiziralo, a uopée nije”
(MAGDALENA). Dodatnim nedostatkom medupredmetne provedbe GOO-a, sudionici
istrazivanja, navode to da su ostali ucitelji nedovoljno motivirani za rad na temama iz tog
podrucja. Razlog tomu je neinformiranost i nedovoljna osvijestenost ucitelja o vaznosti tih

tema.

Sudionici istrazivanja dodatnim motivacijski razlozima za angaiman u GOO-u navode:
povezanost tema GOO-a s temama iz predmeta koji predaju u redovnoj nastavi, motivacijska
uloga znacajnih drugih te odredeni dogadaji koji su kod njih probudili Zelju za uvodenjem

pozitivnih promjena u drustvo te vra¢anjem u drustvo ,,izgubljenih vrijednosti“ .
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Na temelju navedenih motivacijskih razloga, utvrdeno je da su svi provoditelji intrinzi¢no
motivirani za uklju¢enje u provedbu izvannastavne aktivnosti GOO-a te da su prostor koji im
pruza GOO prepoznali kao mogucnost za djelovanjem i obrazovanjem nove generacije

drustveno odgovornih gradana koji ée biti spremni ujediniti hrvatsko drustvo.

2. Sto (aktualnai prethodna) iskustva provoditelja izvannastavne aktivnosti ,,Gradanski
odgoj i obrazovanje” govore o njihovoj (samo)procjeni kompetentnosti za rad u
ovom podrucju i kako procjenjuju doprinos (organiziranog) strucnog usavrSavanja u
kontekstu razvoja /unapredenja svojih nastavnickih kompetencija za vodenje

izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i obrazovanje“?

Godinu dana prije pocetka provedbe izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i
obrazovanje” provoditelji su bili obvezani pohadati edukaciju, odnosno stru¢no usavrsavanje
koje je bilo namijenjeno razvoju njihove kompetencije za rad u podru¢ju GOO-a te
unapredenju metoda rada. Medu sudionicima istrazivanja postoji konsenzus po pitanju
kvalitete i korisnosti provedene edukacije. Njome su izrazito zadovoljni. Smatraju da je uvelike
doprinijela razvoju njihovih nastavnickih kompetencija koje doprinose kako kvaliteti njihova
vodenja izvannastavne aktivnosti GOO-a tako i kvaliteti rada na predmetu kojeg predaju u
redovnoj nastavi. Ostalim klju¢nim kompetencijama za rad u izvannastavnoj aktivnosti GOO-
a, provoditelji navode ,otvoren um” za nova iskustva, Zelju za kontinuiranim usvajanjem novih
znanja te svijesnost okoline. Medutim, ono oko cega postoji konsenzus je to da je
kompetencije teSko procijeniti, ponekad i ako postoje one nuino ne odreduju dobrog
provoditelja, stoga koncizno naglasavaju kako je najvaznije da ,ovjek to mora nositi u sebi”

(VANESA).

3. Na sSto (aktualna i prethodna) iskustva provoditelja izvannastavne aktivnosti
»Gradanski odgoj i obrazovanje“ upucuju u kontekstu njihove (samo)procjene koristi

za ucenike?

Sudionici istrazivanja procjenjuju da je korisnost provedbe GOO-a za ucenike izuzetno
velika. Navode da, u odnosu na prethodne godine, u drustvu uocavaju znatan pad vrijednosti,
angazman ucenika u zajednici, ali i smanjene sposobnosti komuniciranja, Citanja i Zelju za
usvajanjem novih korisnih znanja. GOO su prepoznali kao prostor za djelovanjem bar na

nekolicinu uc¢enika. Navodi prikupljeni istrazivanjem upucuju na to da se doprinos provedbe i
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pohadanja GOO-a u najvecoj mjeri odrazava na promjenu stavova ucenika, razvoj kritickog
misljenja, razvoj samopostovanja, usvajanje novih znanja i Sirenje skupine ucenika s kojima se
druze. Sudionici istraZivanja navode da je za detaljnu evaluaciju vazno da prode duzi period
kako bi se realno mogli sagledati svi pozitivni doprinosi njegove provedbe. Ono $to vec
uocavaju kod ucenika je to da su postali aktivniji, senzibiliziraniji te da ve¢ sad, nakon nepune
godine dana provedbe, preuzimaju inicijativu te promisljeno organiziraju drustveno korisne
akcije poput ¢is¢enja okolisa ili humanitarnog rada. Postoji konsenzus da su uéenici jedini nacin
za ,,spas naSeg drustva i nase drzave, odnosno jedini nacin da buduce generacije nau¢imo da
aktivno participiraju u buducnosti nase zajednice i da postanemo naprednije drustvo”

(KLARA), stoga ih je vazno potaknuti da to i ucine.

4. Kako je iskustvo provedbe izvannastavne aktivnosti ,,Gradanski odgoj i obrazovanje”

utjecalo na odnos provoditelja i u¢enika?

Provedba izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i obrazovanje” utjecala je na
poboljSanje i produbljivanje odnosa izmedu provoditelja i u¢enika. Rad u izvannastavnoj
aktivnosti se ne ocjenjuje te nema striktno definiran plan i program rada, vec¢ je on podlozan
promjenama i prilagodbama sukladnim s Zeljama i potrebama ucenika. U&enici imaju
mogucnost samostalnog predlaganja tema kojima se Zele baviti, ali i vremena u kojemu ¢e se
na njima raditi. Tijekom rada tezi se ka tome da ucenici budu dosljedni sebi, iskreni i opusteni
te da slobodno pristupaju uvjetima kojima djeluju, odnosno temi, drugim ucenicima, ali i
provoditelju. Rad u takvoj pozitivnoj klimi doprinosi poboljSanju meduodnosa ucenika i
provoditelja te on postaje prisniji i otvoreniji. Prema misljenju provoditelja, on u velikoj mjeri
podsjeca na odnos kakav ucenik ima (ili bi trebao imati) s razrednikom. Sudionici istrazivanja
navode da je za njihov kvalitetan odnos kljuéno medusobno povjerenje koje rezultira
potrebom ucenika za povjeravanjem provoditelju te trazenju pomodi i savjeta za rjeSavanje
odredenih izazova. Rad u GOO-u pruza im novi otvoreni prostor za kvalitetniji odnos s
ucenicima te im omogucuje da s djecom budu na jedan ,kvalitetniji i ljudskiji nacin“ (KLARA)

Sto kroz redovnu nastavu nije moguce u tolikoj mjeri.

5. Kako iskustvo provedbe izvannastavne aktivnosti ,,Gradanski odgoj i obrazovanje”
utjeCe na provoditelje u kontekstu njihova promisljanja o sebi kao ucitelju i kao

aktivnom gradaninu?
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Provedba izvannastavne aktivnosti GOO-a osim $to znacajno utjece na ucenike, utjece i na
provoditelje. Postoji konsenzus sudionika istrazivanja da je provedba GOO-a pozitivho
doprinijela njihovu osobnom razvoju. Postali su proaktivniji u uéenju tema koje su dio GOO-a,
vise promisljaju o osobnom angaZmanu te pristupu poslu i utjecaju koje ono ima na ucenike.
Takoder, provoditelji uvelike pohvaljuju doprinos stru¢nih usavrSavanja u pogledu usvajanja
novih znanja s kojima ranije nisu bili upoznati te novih metoda i oblika rada koje primjenjuju i
u redovnoj nastavi. Smatraju da je njihov rad postao kvalitetniji i odgovorniji te da vise
promisljaju o svojoj uciteljskoj ulozi i o energiji koju odasilju nakon $to udu u razred. Rad u
GOO-u zahtjeva od njih puno veéi angazman nego $to je ranije bio, a navode da je odli¢no Sto
je GOO uveden u skole ,,samo $to su podocnjaci i bore malo vec¢i“(KLARA). Provoditelji mnogo
vremena i truda ulazu u pripremu nastavnoga sata, analiziraju dodatne dostupne izvore znanja

kako bi sadrzaj u¢enicima mogli prezentirati na jasniji i kvalitetniji nacin.

Pohadanje stru¢nog usavrSavanja utjecalo je i na njihovo poimanje sebe u kontekstu
promisljanja o sebi kao aktivnom gradaninu. Prema navodima sudionika istrazivanja utvrdeno
je da su provoditelji u veéoj mjeri poceli promisljati o svojem aktivnom djelovanju. Navode da
dok se nisu ukljucili u provedbu GOO-a ni sami nisu bili svjesni da nedovoljno konzumiraju
svoja prava. Postali su pozitivniji, optimisti¢niji, poceli su vjerovati u mogucnosti razvoja i
boljitka drustva te na djelovanje djece kao participativnih, emancipiranih i drustveno
angaziranih gradanina. Navode da su se poceli, viSe nego ranije, boriti za svoja ljudska i
gradanska prava te se zalagati za pravdu i odlaske na prosvjede. Takoder, proSiruju
osvijeStenost i na ostale ljude koji nisu direktno uklju¢eni u sustav odgoja i obrazovanja, poput

poznanika i obitelji.

PREPORUKE

Sukladno navedenim odgovorima na istraZivacka pitanja te ostvarenom prvobitno
postavljenom cilju istraZivanja, proizasle su preporuke za dalji nastavak i smjer provedbe
izvannastavne aktivnosti GOO-a kako u Gradu Rijeci tako i u ostalim gradovima u Hrvatskoj
koji se osjecaju spremnima za uvodenjem pozitivnih promjena u zajednicu i razvoj drustva u

cjelini.
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U nastavku ¢e se navesti Cetiri klju¢ne preporuke proizasle iz navoda sudionika istrazivanja,
one su: () uvodenje GOO-a kao zasebnog predmeta Sto je moguce jedino uz cjelovitu
kurikularnu reformu obrazovanja, (Il) unapredenje postojeceg sustava medupredmetne
provedbe GOO-a uz obvezno pohadanje edukacije ucitelja, (lll) kvalitetu trenutne provedbe
izvannastavne aktivnosti pospjesiti ucestalijih edukacijama, supervizijiom te strucnim
usavrSavanja i konacno (V) uvodenjem kolegija na fakultete, a sve ¢e se u nastavku detaljnije

opisati.

Postoji konsenzus sudionika istrazivanja da bi idealna opcija poducavanja veceg broja uéenika
gradanskoj kompetenciji bilo uvodenje GOO-a kao zasebnog predmeta u sve Skole. Medutim,
s obzirom na trenutnu situaciju u hrvatskim Skolama koja se u prvom redu odnosi na
preopterecenu satnicu ucenika, preopterecenost ocjenama i gradivom koje moraju nauciti, a
koje ne sadrzi nikakve vrijednosti, ili druge prednosti koje pripremaju za Zivot, ni ne potice da

'razmislja svojom glavom' (DORA), takvu je zamisao zahtjevno realizirati.

Da se mene pita gradanski odgoj ne bi bio niti izvannastavna aktivnost, niti
medupredmetni sadrZaj nego bi bio zaseban predmet. Mislim da sva djeca u skoli,
trebaju proci nekakvu osnovu obuku. VazZno je da se sa svom djecom prode barem
osnovna gradanska pismenost i funkcioniranje drZavnih i drustvenih tijela. Vazno je
upoznat ih s time kakvo znacenje ima biti gradanin, Sto to znaci, koja su njihova prava,
koje su njihove obveze. Nisu oni tako maleni koliko neki ljudi misle da jesu. Mislim da bi
s vremenom ta pokrivenost ipak dala nekakve rezultate a ne da i dalje razmisljamo je li

Zemlja ravna ploca. Trebalo bi i¢i korak dalje. (ANA)

Usprkos snaznoj Zelji za uvodenjem GOO-a kao zasebnog predmeta, to nije mogudéa dok
hrvatski odgojno-obrazovni sustav ne provede cjelovitu kurikularnu reformu. U odgoju i
obrazovanju potrebno je otkloni bespotrebne nastavne sadrZaje te omoguci ucenicima da
dobiju priliku za stjecanjem korisnih i primjenjivih intelektualnih i prakticnih znanja. O

navedenome svjedoce sljedece izjave sudionika istrazivanja.

Rekla bih da je poneka gradanska kompetencija puno vaZnija nego lupetanje nevaznih
Cinjenica u hrvatskom jeziku. Vjerujem da do kraja srednje skole ispadne da djeca imaju

i tisuce sati hrvatskoga jezika, pa svejedno percipiram da nam je narod silno nepismen.
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Potrebno je provesti cjelovitu kurikularnu reformu te u njemu izdvojiti prostora za GOO,

odnosno ono Sto je djeci nasusno potrebno. (LIDIJA)

Redovan predmet je poZeljan eventualno ako prode reforma. Pitanje gdje ¢e se onda
naci mjesto za gradanski ako ne spadne obujam ostalih predmeta. Ukoliko se uvede
neki novi predmet bez izbacivanja drugih, nisam siguran da bi to moglo biti dobro

riesenje. (KLARA)

Sljedeéa sugestija sudionika istraZivanja odnosi se na unapredenje postojeée kvalitete
provedbe GOO-a kao medupredmetne teme. To se u prvom redu odnosi na uvodenje
temeljitih i sveobuhvatnih obveznih edukacija za sve ucitelje. Misljenja su da je jedan od
kljuénih razloga trenutne neucinkovite provedbe nedovoljna informiranost ostalih uditelja o
vaznosti i nuznosti jatanja gradanske kompetencije. Takoder, nedovoljno su osvijesteni i o
vaznosti stvaranja emancipiranih i aktivnih gradana sto predstavlja ,klju¢ razvoja drustva“.
Stoga, uditelje je vazno motivirati na pohadanje edukacija i to tako da ih se informira i
senzibilizira o vaznosti te teme. Ako ne postoje motivirani pojedinci, tesko je oCekivati da ¢e

ishodi biti kvalitetni.

Motivacija ucitelja za rad na temama iz podrucja GOO-a i to kroz medupredmetnu provedbu
izrazito je vazna za njezinu kvalitetnu provedbu. Za to potrebno je izdvojiti vrijeme za pripremu

i planiranje. Sudionik istrazivanja predlaze nacin na koji bi on bio ostvariv.

,Mislim da bi medupredmetno bilo u redu kad bi mi ucitelji funkcionirali po principu da
smo svi u zbornici od 8 do 17 satii da planiramo kroz ovu Skolsku godinu Sto ¢emo raditi
u sljedecoj. Vazno je da se kurikulum i hodogram aktivnosti jako dobro isplaniraju. U
tom slucaju bi medupredmetne teme funkcionirale puno bolje nego sto su moZda do
sada. Mislim i medupredmetne teme su bolje nego nista, ali kad je to podrucje GOO-a

toliko vazno moramo se potruditi da ga provodimo na kvalitetniji nacin. (NIKOLA)

Osim vaznosti ukljucivanja drugih ucitelja u program GOO-a, sudionici istrazivanja prepoznali
su vaznost uvodenja i roditelja. Smatraju da je vazno da roditelj i ucitelj zastupaju jednake
stavove kako bi, u konacnici, postavljen ishod bio ostvaren. Vazino je da dijete ima Sto veéu

podrsku ljudi koji ga okruzuju.

U projekte iz GOO-a vazno je ukljuciti i roditelje. Kada bismo organizirali neke aktivnosti
u skoli ili izvan nje mogli bismo vidjeti kakve stavove imaju oni. Da bi dijete nesto
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usvojilo moraju sa svih strana ¢uti jednako. Ne moZemo mi ucitelji govoriti jednu stvar
a roditelji drugu, stvaramo im konfuziju. Projekti koji bi nas okupljali na jednom mjestu
sigurno bi nam olaksali suradnju. Ukoliko bi oni bili korisni vierujem da bi svakoga puta

okupljali sve veci broj roditelja. (VANESA)

Nadalje, sudionici istraZivanja predlazu mogucnost uvodenja kolegija na fakultete ¢ime bi se
obuhvatila Sira masa ljudi. S jedne strane, potaknulo bi ih se na promisljanje o sebi kao
aktivnom gradaninu. S druge stane, potaknulo bi ih se da, u budu¢em uciteljskom radu,
spremno primjenjuju svoje kompetencije u poducavanju djece i poticanju njihova razvoja,

aktivizma i emancipacije.

Mogli bi uvesti neki kolegij na fakultete koji bi i mi mogli pohadati. U smislu da je i za
studente i za buduce i trenutne provoditelje. Da bude trajni, dobro podloZen kolegij.

(NIKOLA)

Provoditelji iznose vlastite preporuke za poboljSanje trenutnog sustava rada. Kao pozeljnu
stavku navode ¢e$ée edukacije i stru¢na usavrsavanja. Misljenja su da je prva edukacija trebala
biti neposredno prije pocetka provedbe, a ne godinu dana ranije. Smatraju da je toliki
vremenski razmak utjecao na njihovu motivaciju i entuzijazam u radu. Navode da je takvih
edukacija potrebno imati vise te iznose stav da ih trenutno prizeljkuju. Uz edukacije, navode
da bi Zeljeli ¢es¢e sudjelovati i na supervizijskim grupama u kojima oni izmjenjuju vlastita
iskustva provedbe, osnazuju se, pruzaju si podrsku i savjetuju se. Takoder, iznose stav da bi
kvaliteti njihova rada doprinjelo redovito odrzavanje aktiva Sto se detaljnije opisuje u

sljedeéem citatu.

Volio bih kad bi odrZzavanje supervizija moglo biti ¢esée, osobno bih volio da imamo
aktiv, ili neki nacin da koristimo iskustva.... Ili da se nademo jednom mjesecno, jer to
osnazivanje jedan drugoga i razmjena iskustava i prakse mogla bi nam puno vise
pomoci, pogotovo nama koji smo novi u tome. Ja bih volio jednom mjesecno aktiv,
porazgovarat, pa koliko god da nas dode. Meni osobno bi to puno vise koristilo nego

dopisivanje putem e-maila. Volio bih da se to istakne kao prijedlog. (NIKOLA)
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9.9. ZAKLJUCAK

Sudionici istraZivanja navode da je na njihov angazman u provedbi gradanskog odgoja i
obrazovanja u najvecoj mjeri utjecalo nezadovoljstvo aktualnom drustveno-politickom zbiljom
u Hrvatskoj te manjkav interes hrvatske politicke vlasti za njegovim poboljSanjem. Provoditelji
su izvannastavnu aktivnost gradanskog odgoja i obrazovanja prepoznali kao mogucnost za
djelovanjem i obrazovanjem nove generacije drustveno odgovornih gradana koji ¢e biti
spremni ujediniti hrvatsko drustvo. Ucenike su prepoznali kao ,spas naSeg drustva i drzave”
(KLARA). Smatraju da je gradanski odgoj i obrazovanje jedini nac¢in da se buduée generacije
nauci aktivno participirati u buduénosti nase zajednice ¢ime bi postali naprednije drustvo. Veé
nakon nepune godine dana provedbe primjecuju pozitivne utjecaje koje izvannastavna
aktivnost Gradanskog odgoja i obrazovanja ima na ucenike. Postali su aktivniji i senzibiliziraniji
za pojave u drustvu. Osim na ucenike, provedba i pohadanje edukacije pozitivno su djelovali i
na provoditelje koji od sada u vecoj mjeri promisljaju o svojem djelovanju. Navode da nije
mogucde istaknuti kompetenciju koja odreduje dobrog provoditelja ve¢ da je to nesto sto
»Covjek mora nositi u sebi” (VANESA), ali, uz navedeno, vazno je da bude iskren i otvoren za
rad na Sirokom spektru tema. Provedba izvannastavne aktivnosti ,Gradanski odgoj i
obrazovanje“ pruzila im je novi otvoreni prostor za iskren odnos s u¢enicima te im je omogucila

da s djecom provode vrijeme na kvalitetniji nacin.

9.10. ZAVRSNA PROMISLIANJA

Gradanski odgoj i obrazovanje temeljni je stup demokratskog drustva. Da bismo Zivjeli u
razvijenom i pravednom svijetu vazno je da zajednicki promisljamo o njemu i njegovu razvoju.
Trenutno prisutno nezadovoljstvo gradana apati¢nim stanjem u nasoj drzavi upucuje na to da
je u njemu vazno napraviti snazine iskorake koji ée potaknuti razvoj pozitivnih promjena.
Usprkos pokusajima da se GOO uvede u odgojno-obrazovni sustav Republike Hrvatske on je
konstantno opstruiran éemu je razlog izostanak politi¢ke volje. Veliki iskorak u tome pruZio je
Grad Rijeka koji je prepoznao svoje gradane kao moguce nositelje promjena u drustvu.
Uvodenjem gradanskog odgoja i obrazovanja kao izvannastavne aktivnosti grad je, kroz skole
koje u njemu djeluju, zapoceo sa Sirenjem svijesti gradanstva o vaznosti uloge koju svaki
pojedinac nosi u svome drustvu. Izvannastavna aktivnost , Gradanski odgoj i obrazovanje”

prva je aktivnost u Hrvatskoj koja se u tolikoj mjeri priblizila uenicima i dala im moguénost da
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se u nju ukljuce. Nositelji izvannastavne aktivnosti te, usudim se reéi, osobe Cija je uloga
trenutno od najvedeg znacaja su njezini provoditelji. Svojom svjesnosSc¢u stanja u drustvu,
visokom motiviranos$cu i Zeljom za stvaranjem bolje sadasnjosti te svojim predanim radom
jedni su od ljudi koje u naSem drustvu Zelimo ¢esce vidati. Osobe su za koje smatram da svojim
radom spremno mogu motivirati ostale gradanine da postanu aktivniji, da osvijeste koliko
svaka osoba vrijedi te koliki je znacaj svake individue u kreiranju drustva u kojem Zelimo Zivjeti.
Vjerujem da je provedba GOO-a tek pozitivan pocetak, rekla bih 'vjetar u leda’, svima ostalima
da budu ono sto Zele biti i rade ono Sto Zele vidjeti kod drugih. Kako sudionica istrazZivanja
(VANESA) navodi, da bi osoba provodila gradanski odgoj i obrazovanje ,,Covjek to mora nositi
u sebi”. Osobno vjerujem da svako od nas to negdje u sebi ima. Pa, hajdemo onda probuditi
to nesto i zajednickim snagama i radom pokaZzimo svijetu da svojom emancipacijom svjesno

kreiramo idealan i pravedan svijet u kojem éemo sretno i ispunjeno Zivjeti.
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11. PRILOZI

Prilog 1. Informirani pristanak

SUGLASNOST ISPITANIKA

za sudjelovanje u kvalitativnom istraZivanju za potrebe izrade diplomskog rada

Iskustva ucitelja u provedbi gradanskog odgoja i obrazovanja u Rijeci

Istrazivacica: Manuela Koseto

Institucija: Filozofski fakultet u Rijeci, Odsjek za pedagogiju

Kratak opis teme istraZivanja

Mijesto koje gradanski odgoj i obrazovanje ima unutar Skolskog kurikuluma europskih zemalja odrazava
vaznost koju donositelji odluka pridaju tom predmetnom podrucju. Na oblik i razvoj kurikuluma
gradanskog odgoja mogu utjecati prevladavajuce obrazovne politike i trendovi u poucavanju i ucenju
(Eurydice, 2012). Hrvatska je jedna od rijetkih europskih drZzava u kojima se gradanski odgoj i
obrazovanje ne provodi sustavno kao zaseban predmet ili izvannastavna aktivnost, ve¢ je u obrazovni

sustav uveden iskljuivo kao medupredmeta tema. S obzirom da kljuénu ulogu za njegovu
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implementaciju imaju Skole i uCitelji dovodi se u pitanje njihova motivacija za provedbu istog. Grad Rijeka
stvara iznimku, jedini je Grad u Hrvatskoj koji je samoinicijativno uveo izvannastavnu aktivnost
Gradanskog odgoja i obrazovanja u sve svoje osnovne Skole, Sto njegove provoditelje ¢ini sudionicima

istraZivanja bogatim informacijama.

Temeljno istraZivacko pitanje na koje ce se izradom diplomskog rada pokusati dati odgovor je Koji su
motivacijski razlozi za angaZman ucitelja u provedbi GOO-a i Sto njihova iskustva govore o (nekim)

kljucnim aspektima uspjesnosti i izazovima njegove provedbe.

Opis procesa istrazivanja

U svrhu prikupljanja podataka potrebnih za realizaciju osnovnog cilja istraZivanja i odgovora na
istrazivacka pitanja, provodi se kvalitativno istrazivanje u obliku polustrukturiranih dubinskih intervjua s
provoditeljima izvannastavne aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja zaposlenima u osnovnim

Skolama Grada Rijeke. Za potrebe analize podataka, intervju se snima diktafonom.

Mogudi rizici i dobici

Nema rizika povezanih s ovim istraZzivanjem osim koriStenja VaSeg dragocjenog vremena. Ne postoji
takoder niti direktan (osobni) dobitak. Medutim, rezultati ovog istraZzivanja mogu pomodi u unapredenju
bududih projekata iz podrucja Gradanskog odgoja i obrazovanja te osvjeséivanju Sire javnosti o vaznosti

njegove provedbe.

Pravo na odbijanje i odustajanje
Kao Sto ste slobodno odabrali sudjelovati u studiji, takoder ste slobodni odustati u bilo kojem trenutku.

Takoder mozete odbiti odgovoriti na pitanja koja smatrate neugodnim.

Povijerljivost

Sve informacije koje podijelite tijekom intervjua ostaju povijerljive. Nitko osim istrazivaca nece imati
pristup tim podacima niti u obliku audio-zapisa niti u obliku dokumenta. Kvalitativha metodologija koja
Ce se koristiti u analizi osigurava da iskoriSteni podaci ne mogu ni na koji nacin ukazivati na Vase ime te

preko njih nece biti moguce rekonstruirati Vas identitet.

Dostupni izvori informacija

Ukoliko imate dodatnih pitanja moZete kontaktirati istraZivacicu, Manuelu KoSeto, na sljededi br.

mobitela: +385919252670 te e-mail adresu: manuela.koseto@gmail.com



AUTORIZACIA

Procitao/la sam i razumio/razumjela ovaj informirani pristanak te pristajem sudjelovati u u ovom

istrazivanju.

Ime i prezime sudionika istraZivanja :

Potpis:

Datum:

Informirani pristanak potpisan je u dva primjerka. Jedan priprada sudioniku a drugi koji pripada

istrazivacu.

Prilog 2. Kodno stablo

ZNACENJE KOJE

PROVODITELII Sto podrazumijeva
PRIDAJU gradanski odgoj i
GRADANSKOM obrazovanje za
ODGOJU | provoditelje
OBRAZOVANJU
Motivacija za angazman u
MOTIVACIA izvannastavnoj aktivnosti
PROVODITELIA Gradanskog odgoja i
obrazovanja
STRUCNA Procjena doprinosa
USAVRSAVANJA stru¢nih usavrsavanja

kompetentnosti
provoditelja

Pozitivno iskustvo
provedbe izvannastavne

Platformu za stvaranje informiranih, odgovornih i
aktivnih gradana

Platformu za osnazivanje ucenika i njihovo
djelovanje u skoli i zajednici

Nezadovoljstvo aktualnom drustveno-politickom
situacijom u Hrvatskoj

Nezadovoljstvo aktualnim stanjem u hrvatskom
odgojno obrazovnom sustavu

Nezadovoljstvo aktualnom medupredmetnom
provedbom

Osobni stav o vaznosti uciteljske profesije i njezina
utjecaja na ucenike

Obogacivanje znanja iz podrucja vlastite struke
Utjecaj znacajnih drugih na motivaciju za
angaZzman provoditelja u gradanskom odgoju i
obrazovanju

Dogadaji iz osobnog Zivota koji su ih potakli na
djelovanje

Korisni aspekti stru¢nog usavrsavanja provoditelja
Doprinos supervizijskih grupa

Kompetencije vazne za rad u izvannastavnoj
aktivnosti Gradanskog odgoja i obrazovanja
Korisnost priru¢nika/sadrzaja

Participacija ucenika u odredivanju tema i
ritma/dinamike rada na pojedinim tematskim
jedinicama



OSOBNO ISKUSTVO
PROVEDBE
IZVANNASTAVNE
AKTIVNOTI
GRADANSKOG
ODGOJA I
OBRAZOVANIJA

DOPISNOS
GRADANSKOG
ODGOJA I
OBRAZOVANIJA

aktivnosti Gradanskog
odgoja i obrazovanja

Izazovni aspekt provedbe

izvannastavne aktivnosti
Gradanskog odgoja i
obrazovanja

Procjena doprinosa
gradanskog odgoja i
obrazovanja za ucenike

Procjena utjecaja
gradanskog odgoja i
obrazovanja na odnos
provoditelja i u¢enika

Procjena doprinosa
provedbe gradanskog
odgoja i obrazovanja za
provoditelje

Nove metode rada i njihov utjecaj na ucenike
Ukljucivanje ucenika s tesko¢ama u razvoju
Pozitivni ucinci terenske nastave

Opterecenost ucenika ocjenama

Brojne Skolske obveze

Opterecenost ucenika satnicom

Nepoticajno radno okruZje (roditelji, kolege,
ravnatelji i dr.)

Prilagodba sadrZaja ucenicima s teSko¢ama
Izazovi terenske nastave

Nedostatak prostora i resursa

Promjena stavova i razvoj kritickog misljenja
ucenika

Usvajanje novih znanja

AngaZman ucenika u zajednici

Samoatualizacija i razvoj samopostovanja ucenika
Prisniji odnos i poboljSana komunikacija
provoditelja i uéenika

Vazan odnos povjerenja

Novi prostor za kvalitetniji odnos s uc¢enicima
Proaktivniji u u¢enju tema koje su dio gradanskog
odgoja i obrazovanja

ViSe promisljaju o osobnom radu, angazmanu,
pristupu poslu, poducavaniju i utjecaju koji imaju
na ucenike

Usvojena nova znanja, metode i oblici rada

Vedi osobni angazman

Postali su bolji gradani — aktivniji i tolerantniji,
cesce i odlaze na prosvjede, prenose nova znanja
na svoju obitelj



