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Sazetak

Pitanje odgoja staro je koliko i Zivot sam, a njegovi elementi o kojima se promisljalo kroz
povijest i danas zaokupljaju misli brojnih pedagoga, psihologa, filozofa, sociologa... Mnogo je
strucnjaka razlicitih profila koji se bave pitanjem odgoja, no jedno se ime posebno istice, ime
uz koje se veze pojam suvremenog odgoja i reforme obrazovanja — John Dewey. Cilj ovog rada
je prikazati njegovu teoriju i primjenu iste u domeni filozofije odgoja, isticuci vaznost odgoja
kao drustvene funkcije u sluzbi civilizacijskog opstanka i napretka. Upravo je drustveni i
tehnoloski napredak potaknuo Deweyja na ideju reforme obrazovanja, u cijem je sredistu bio
prakticni, tj. rucni rad i eksperimentalna metoda, s ciljem postizanja ravnoteze izmedu znanja
i vjestine. Znacajan dio Deweyjeve filozofije odgoja posvecen je upravo skoli i obrazovanju, a
uz taj aspekt bit ée prikazana i opca promisljanja o odgoju, njegovim ciljevima, svrsi i definiciji,
Skolskom radu opcenito kao i radu Deweyjeve eksperimentalne Skole, te moralu kao znacajnom
odgojno-obrazovnom aspektu, sve objedinjujuci pragmaticnim pristupom, stavljajuci iskustvo

i znanje steceno prakticnim radom na prvo mjesto.

Kljuéne rije¢i: John Dewey, filozofija, odgoj, obrazovanje, pedagogija, teorija, praksa, drustvo,

napredak, ru¢ni rad, eksperimentalna metoda, pragmatizam, moral, iskustvo



Abstract

The question of education is as old as life itself, and its elements, which have been questioned
throughout history, still occupy the minds of many pedagogues, psychologists, philosophers
and sociologists today. There are many different profile experts dealing with education, but one
name is particulary emphasized, the name that links the notion of modern education and
education reform — John Dewey. The aim of this paper is to present his theory and its
application in the domain of the philosophy of education, emphasizing the importance of
education as a social function in the service of civilizational survival and progress. Social and
technological advancement prompted Dewey to the idea of education reform, whose center was
practical, manual work and experimental method, with the aim of achieving a balance between
knowledge and skills. A significant part of Dewey's philosophy of education is devoted precisely
to school and education, and in this aspect will be presented general reflections on education,
its goals, purpose and definition, schoolwork in general as well as the work of Dewey's
Laboratory School, and morals as a significant educational aspect, all combining pragmatic

approach, making experience and knowledge gained with practical work a priority.

Key words: John Dewey, philosophy, education, pedagogy, theory, society, progress, practical

work, manual work, experimental method, pragmatism, morals, experience



1. Uvod

Odgoj je proces koji je dio Zivota svakog Covjeka, Koji posredstvom poucavanja i
ucenja utjece na emocionalni, socijalni i intelektualni razvoj pojedinca, time osiguravajuci
opstanak i napredak druStvenih normi i obi¢aja, te civilizacije opcéenito, neprestano se prenoseci
S generacije na generaciju. Pitanje odgoja prisutno je koliko i sam Zzivot, jer odgoj je faktor
integracije pojedinca u zajednicu i odrzavanja iste, a njime su se bavili brojni stru¢njaci,
pedagozi, antropolozi, psiholozi, filozofi itd. U domeni filozofije odgoja jedan od najznacajnijih
tragova ostavio je John Dewey — filozof, pedagog, politiCar i javni radnik, ¢ija se filozofija
odgoja temelji na pragmaticnom pristupu koji ukljucuje djecu u odgojni proces, Cinec¢i ih

aktivnim ¢imbenicima cjelokupnog procesa.

Dewey se istaknuo svojim znanstvenim i politickim angazmanom, a zna¢ajan dio svog
opusa posvetio je skoli, odnosno teoriji i praksi obrazovanja (u engleskom jeziku nema razlike,
filozofija odgoja jest filozofija obrazovanja, do razlike dolazi u prijevodu jer je filozofija odgoja
u engleskom jeziku ,,philosophy of education®), te je izloZio osnovna nacela odgoja i zivota u
Skoli, kritiziraju¢i Skolski sustav koji od djece zahtijeva pasivni, upijajuéi stav i odnos. Njegov
je cilj bio reformirati americko Skolstvo na na¢in da ukomponira svakodnevni zivot sa Skolskim
radom i kurikulumom, suprotstavljajuci se tradicionalnom obrazovanju, time stekavsi ugled i
status jednog od najistaknutijih ameri¢kih, ali i svjetskih pedagoga. Zivio je i djelovao na
prijelazu iz 19. u 20. stoljece, te je pokrenuo jednu od najznacajnijih odgojnih reformi za to
razdoblje, a njegovo je ucenje u nekim aspektima cilj koji jo$ ni danas nije ostvaren. Cilj ovoga
rada je prikazati Deweyjev rad u domeni filozofije odgoja, ukljucuju¢i osnovne ideje i njihovu

primjenu u praksi.

Da bismo bolje razumjeli Deweyjevu filozofiju odgoja, u radu ¢e prvo biti objas$njen
sam pojam filozofije odgoja, stavljajuéi u odnos i povezujuci te dvije discipline, a zatim u fokus
dolazi Deweyjeva filozofija odgoja i njezini osnovni elementi i znac¢ajke. Temeljna znacajka
Deweyjeve filozofije odgoja jest pragmatizam, a pragmati¢ni se pristup o€ituje U isticanju
vaznosti svakodnevnog ljudskog djelovanja u dolazenju do spoznaje, tj. davanju primata praksi
naspram Ciste teorije. ProduZetak, tj. jedna varijanta pragmatizma ¢iji je osniva¢ Dewey naziva

se instrumentalizam, a njegova je znaajka etiketiranje pojmova i hipoteza kao oruda, tj.

instrumenata pomocu kojih dolazimo do znanja.



Nakon pozicioniranja Deweyjeve filozofije, slijedi prikaz samog pojma odgoja: moze
li se definirati i kako se definira, koji su njegovi ciljevi i mogu li se izolirati, koju ulogu ima
karakter, tj. urodene sposobnosti pojedinca u odgojnom procesu te koja je uloga drustva,

drustvenog stanja i okoline na odgoj, odnosno, na koji na¢in drustveni kontekst utje¢e na odgoj.

Nakon opéeg promisljanja o odgoju, prikazat ¢u uzi aspekt filozofije odgoja kojem je
Dewey posvetio mnogo paznje, a odnosi se na formalni odgoj, tj. obrazovanje — kakve trebaju
biti metode 1 gradivo u nastavi, treba li u Skolski rad ukljuciti igru, koji je odnos prirodnih 1
drustvenih predmeta te koji su predmeti od posebne vrijednosti, pitanja su na koja ¢e biti

odgovoreno u poglavlju o Skoli.

Zatim slijedi kruna Deweyjeve filozofije: ru¢ni rad. U tom ¢e poglavlju biti prikazani
osnovni elementi koji su zaokruzili Deweyjev pragmatizam: govorit ¢e se o odgojnom znacaju
rucnog 1 prakticnog rada u skoli, vaznosti eksperimentalne metode kao najucinkovitijeg
sredstva za dolazenje do spoznaje, o Deweyjevoj eksperimentalnoj skoli koja je zazivila u
Chicagu te nosi njegovu bastinu i danas, 0 polariziranju teorije i prakse, tj. njezinoj Stetnosti i

potrebi njihovog ujedinjavanja, te o iskustvu kao kljuénom elementu u stvaranju znanja.

Na koncu ¢u prikazati Deweyjeva promiSljanja o neizbjeznom pitanju kada se govori
0 odgoju — o moralu, jer je prva asocijacija na pojam odgoja ponasanje prema drugima. Dewey
naglaSava zna¢aj moralnog odgoja te isti¢e da je neophodan u odgojno-obrazovnom procesu,
ne dajuci konkretnu distinkciju moralnog 1 nemoralnog, ve¢ pragmaticno napominjuéi vaznost

objektivne analize situacije i djelujuci po nacelu empati¢nog ophodenja prema drugima.



2. Zivot i djelo

John Dewey (1859.-1952.), jedan od najznacajnijih filozofa i pedagoga 20. stoljeca,
tvorac je pragmati¢kog pristupa u odgoju i njegov utemeljitelj kao filozofske i pedagoske
teorije. Roden je u Burlingtonu (Vermont, Nova Engleska), studirao je u Vermontu, a
doktorirao na prvom americkom istrazivackom Sveucilistu John Hopkins (Baltimore,
Maryland). Kao sveucili$ni profesor poceo je raditi 1884. godine na SveuciliStu Michigan, a
karijeru je nastavio na Sveucilistu Minnesota do 1894. godine, kada postaje profesor filozofije
i pedagogije na Sveucilistu u Chicagu. Tijekom rada u Chicagu, kao rukovoditelj odsjekéa za
filozofiju, psihologiju i pedagoskih predmeta nastojao je odvojiti pedagogiju kao zaseban,
samostalan odsjek, ali i ujediniti sva tri odsjeka, jer se zalagao za interdisciplinarnost u
proucavanju ljudskog Zivota i djelovanja. Uslijed intenzivnog rada u domeni filozofije i
pedagogije, odlucio je svoje pedagoske metode i provijeriti te je osnovao eksperimentalnu skolu
u Chicagu 1896. godine. Svojim radom i metodama zapoceo je temeljitu reformu ameri¢kog
Skolstva koja je s vremenom dobila znacajan broj pristalica u SAD-u, ali i inozemstvu, time ga
uciniv§i prepoznatljivim predstavnikom americke filozofije odgoja. Od 1904. do 1929. godine
zaposlen je kao profesor na SveuciliStu Columbia (New York) te vladin savjetnik za pedagoska
pitanja. U tom svojstvu posjecuje i boravi u Japanu (gdje je 1919. g. bio predavac), Kini (od
1919. do 1921. g. kao predavac), Turskoj (1924. g.), Meksiku (1926. g.) i SSSR-u (1928. g.),
gdje se posvetio istrazivanju obrazovnih sustava tih zemalja i iznio planove prema kojima su se
izradivali novi prosvjetni sustavi tih drzava. Njegov znacaj i autoritet u filozofiji 1 pedagogiji
dokazuju brojna priznanja, po¢asni doktorati, predsjednistvo i osnivanje brojnih organizacija te
osnivanje udruZenja u njegovu ¢ast nakon smrti, ali i tijekom Zivota. Sve do smrti, 1952. godine,
Dewey aktivno sudjeluje u americkom duhovnom i politickom javnom zivotu kao filozof,

pedagog, reformator, politi¢ar i javni radnik.!

U tim je svojstvima iza sebe ostavio impozantan opus, objavljujuci radove od 1882.
do 1950. godine, koji su ukljuc¢ivali samostalne knjige, knjige objavljene u suradnji, ¢lanke,
predavanja, eseje itd., te je pisao za novine, znanstvene Casopise, priloge za enciklopedije i
rje¢nike itd. Neka od njegovih djela su: ,,Studije iz logi¢ke teorije* (1903.), ,,Etika* (1908.),
,»Eseji o eksperimentalnoj logici® (1916.), ,,Rekonstrukcija u filozofiji* (1920.), ,,Ljudska

1 Zorié, V. (2010.) str. 396-397. Preuzeto s:
https://www.researchgate.net/publication/322644514 Pragmatisticka koncepcija vaspitanja_Dzona Djuija
(stranica posje¢ena 21.05.2019.)



https://www.researchgate.net/publication/322644514_Pragmatisticka_koncepcija_vaspitanja_Dzona_Djuija

priroda 1 ponasanje* (1922.), ,Iskustvo i priroda*“ (1925.), ,,Trazenje izvjesnosti (1929.),
,Filozofija 1 civilizacija®“ (1931.), ,,Umjetnost kao iskustvo™ (1934.), ,Logika: teorija
istrazivanja“ (1938.), ,,Sloboda i kultura® (1940.), ,,Ljudski problemi (1946.), ,,Poznavanje i
poznato* (1950.).2

Njegova djela i danas imaju veliki utjecaj u domeni filozofije, psihologije, pedagogije,
politike 1 logike, a najveé¢i doprinos filozofiji odgoja ostvario je napisavsi ,,0dgoj i
demokraciju*(1916.), a u toj su domeni znadajni i ,,Skola i druitvo (1899.) te ,,Moja pedagoska
vjera® (1897.). Deweyjev rad i utjecaj u domeni filozofije odgoja jedan je od temeljnih stupova
reforme obrazovanja 20. stoljea, a mnoge od njegovih ideja svoju primjenu nalaze i u

danaSnjem odgojnom i1 obrazovnom sustavu.

2 Pejovié, D. (1999.) str. 56-57.



3. Filozofija odgoja

Odgoj i obrazovanje temeljni su elementi covjekovog zivota te igraju klju¢nu ulogu u
izgradnji samostalne i punopravne osobe, djelujuci na individualnoj, ali i na drustvenoj razini.
U proces odgoja i obrazovanja uklju¢eni su roditelji, obitelj, ucitelji, okolina i drustvo, djelujuci
na pojedinca u vidu opismenjavanja (individualna razina) i obavjestavanja o ispravnim oblicima
ponasanja koji su u skladu s normama (drustvena razina).® Koja je onda uloga filozofije u
odgoju? Razni autori daju razli¢ite teze u kojem vidu filozofija pridonosi pedagogiji, medutim,
vecina se slaze da se njezin znacaj moze naci u pokusajima nalazenja odgovora na temeljna
pitanja — pitanja o ciljevima, smislu, svrsi i metodama odgoja i obrazovanja, o definiciji odgoja,
sudionicima odgojnog procesa, svrsi odredenih nastavnih predmeta, odnosu odgoja i kulture, o

odgojnim idealima i vrijednostima itd.

Sém pojam odgoja tesko je definirati, posebno iz razloga $to se njime bave struénjaci
iz razli¢itih podrucja, pa pojmu pridaju definicije koje su u skladu s njihovom perspektivom
(pedagogija, psihologija, filozofija, etika, antropologija, filozofija politike itd.). To ne znaci da
nisu sve ispravne, medutim, to otezava 1 onemogucava postuliranje jedinstvene i
opc¢eprihvacene definicije filozofije odgoja. Poli¢ istice da je definicija odgoja kao djelatnosti
kojom dolazi do razvoja ¢ovjekovih sposobnosti (intelektualnih, moralnih) prihva¢ena kod
vecine, no smjer, opseg i nacin razvitka predstavljaju prepreke oko kojih se ne moze posti¢i
konsenzus. Takoder, ta je djelatnost namjerna i svrhovita, organizirana i osmisljena, Sto
implicira da ima planove i ciljeve, pa se nameée pitanje autoriteta u odredivanju istih.* Ovdje
je filozofija odigrala znacajnu ulogu, dovodeci u pitanje odnose triju pretendenata — odgajatelja,
odgajanika i vlasti (vlast u vidu drustvenog, politi¢kog ili duhovnog autoriteta koji direktno
utjeCe na zajednicu). Kroz opise odgojnih procesa 1 postavljanje teza kakav bi odgoj uopce
trebao biti, s fokusom na spomenute aktere i njihove odnose (odgajatelj, odgajanik, vlast) — koji
su temelj svake rasprave 0 odgoju, mozemo dosegnuti najopéenitiji oblik definicije filozofije
odgoja, a glasila bi da je to ,.disciplina koja propituje bit odgoja“.® Time se nastoje zahvatiti svi
elementi 1 ¢imbenici koji su ukljueni u odgojni proces, kao i njihovi medusobni odnosi —

proucava se odgojni proces i rezultati do kojih dovodi, donose se zakljucci na temelju

3 Pusi¢, B. (2010.) str. 270-271. Preuzeto s: https:/hrcak.srce.hr/60216 (stranica posjeéena 08.05.2019.)
4 Poli¢, M. (1993.) str. 16-17.
% Golubovi¢, A. (2010.) str. 613. Preuzeto s: https://hrcak.srce.hr/121849 (stranica posje¢ena 23.05.2019.)



https://hrcak.srce.hr/60216
https://hrcak.srce.hr/121849

promatranog, ali se takoder postavljaju i pretpostavke o vrijednostima i ciljevima kojima

odgojni proces treba teziti (jer opis odgoja kakav jest ne zna¢i nuzno da bi takav trebao i biti).

I Dewey nastoji definirati filozofiju odgoja, isticuci prirodu filozofije same: ideja
ljubavi prema mudrosti treba se protumaciti kao teznja za postizanjem jedinstvenog, dosljednog
i potpunog shvacanja iskustva, kao mo¢ ucenja koja se ostvaruje kroz iskustvo i pomocu njega
dalje jaca. Pritom filozofiju povezuje s miSljenjem i odvaja ju od znanja, jer znanje predstavlja
vec sredene predmete 1 informacije, dok misljenje gleda u buduénost: ,,Ona [filozofija] je misao
o mogucem, a ne svedoCanstvo o gotovom ¢inu. (...) Njena vrednost nije u tome §to pruza
reSenja (do kojih moze da se dospe samo u radu) ve¢ u tome Sto definiSe teSkoce 1 predlaze
metode koje treba koristiti u radu sa njima“.® Stoga zaklju¢uje da sustina filozofije odgoja nije
u primjeni postavljenih hipoteza, ve¢ u sustavnom isticanju problema odgoja 1 obrazovanja koji

su uvjetovani promjenama i problemima suvremenog drustva i Zivota.

Vrlo je vazno napomenuti da engleski prijevod ,.filozofije odgoja“ glasi ,,philosophy
od education”, $to se doslovno prevodi kao ,filozofija obrazovanja“. Medutim, tim se
ras¢lanjivanjem ¢ini Steta samoj disciplini s obzirom da su odgoj 1 obrazovanje u simbiozi —
naglaSavanjem jednog aspekta zanemaruje se drugi, a zapravo su isprepleteni i u paru su klju¢ni
za cjeloviti prikaz i analizu odgojnog procesa. Pritom je potrebno naglasiti da se ne radi
iskljuc¢ivo o odgojno-obrazovnom procesu koji povezujemo s obrazovnim ustanovama, ve¢ mu
priklju¢ujemo i pojam i analizu odgoja u Sirem smislu (steCene sposobnosti, karakter, vrline,
drustvene i moralne vrijednosti itd.). U radu ¢u se prvenstveno koristiti terminom ,,0dgoj*, no

Zelim naglasiti da se pritom referiram na odgoj i obrazovanje.’

6 Djui, Dz. (1970.) str. 226-227.
7 Vidi vise u: Marinkovi¢, J. (1991.), Poli¢, M. (1993.), Zaninovi¢, M. (1985.) i Zaninovié, M. (1998.)



4. Filozofija odgoja Johna Deweyja

John Dewey daje opsezan prikaz i analizu odgoja te najveéi doprinos filozofiji odgoja
kroz djela ,,Odgoj i demokracija®, ,.Skola i drustvo* te ,Moja pedagoska vjera“. Kako za zivota,
tako se i nakon smrti uz njegovo ime veze asocijacija velikog reformatora obrazovanja, stoga
ni ne ¢udi da nekoliko obrazovnih ustanova, organizacija i udruzenja u SAD-u, ali i inozemstvu,

NoSe upravo njegovo ime.

On je ostavio znacajan trag u domeni filozofije odgoja kroz pragmaticki pristup,
isticuci kljucne probleme u procesu odgoja i obrazovanja te dajuci uvid u pristup radu na visoj
razini u vidu poboljSanih 1 obnovljenih metoda rada, uloga ucitelja 1 uCenika, materijala i
prostora. Svojim kritickim pristupom naspram tradicionalnog obrazovanja otvorio je put
Uvazavanju djeteta i njegovih potreba, individualnih razlika, socijalizacije te povecanja znacaja
drustvenih okolnosti za odgojne procese. Takoder je proSirio ulogu ucitelja i u¢enika u nastavi,
poticao na razvoj kritickog misljenja, istaknuo vaznost cksperimentalne metode,
interdisciplinarnosti 1 multiperspektivnosti u nastavi, te povezivanja zivota u skoli s onim izvan

nje.

Radi boljeg razumijevanja i sistematizacije, Deweyjevu filozofiju odgoja rasporediti
¢u u nekoliko poglavlja isticuci temeljne elemente koji obiljeZzavaju njegovo ucenje, a odnose
se na (1) pragmaticki pristup i instrumentalizam, (2) pitanje odgoja — kako ga definira, koji su
ciljevi i svrha odgoja, kako urodene sposobnosti djeteta utjeCcu na odgoj te koja je uloga
drustvenog konteksta u odgojnom procesu, zatim (3) promisljanja o formalnom odgoju, tj. Skoli
1 obrazovanju, ukljucujuéi stavove o ispravnim nastavnim metodama i gradivu, Skolskim
predmetima i implementiranju igre u $kolski rad, kojim dolazimo do sredista njegove filozofije
odgoja, a to je (4) ru¢ni rad. U tom ¢e poglavlju biti izneseni osnovni stavovi prema kojima
Dewey daje primat eksperimentalnoj metodi, isti¢u¢i probleme polariziranja teorije 1 prakse te
vaznost stjecanja prakticnog iskustva, Sto je i1 nadiSlo Cisto teoretiziranje jer je svoje ideje
prakticno provjerio otvorivsi eksperimentalnu Skolu u Chicagu. Na koncu ¢e biti prikazan
posljednji segment Deweyjeve filozofije odgoja, pitanje koje je nemoguée izbjeci kod bilo

kakvog govora o odgoju, a to je (5) pitanje morala i moralnog odgoja.
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4.1. Pragmatizam

Deweyjevo podrucje interesa razgranato je u mnogim filozofskim podruc¢jima — teme
koje su zaokupljale njegove misli bile su moral i etika, logika, metafizika, odgoj i obrazovanje

itd., a sve ih je povezao jednim pristupom — pragmatizmom.

Pragmatizam je filozofski pravac nastao djelovanjem americkih filozofa u 20. stoljecu:
Charlesa Piercea, Williama Jamesa i Johna Deweyja. Osnovna karakteristika pragmatizma je
fokus na praksu naspram teoriji,® a varijanta pragmatizma koja se o¢ituje u Deweyjevom radu,
a Ciji je 1 glavni predstavnik, naziva se instrumentalizam. Instrumentalisticka teorija gleda na
teorije kao korisne instrumente pomocu kojih se vrsi organizacija, klasifikacija 1 predvidanje
fenomena koje opazamo,? odnosno hipoteze nam sluze kao korisne polazi$ne tocke koje tek
trebaju biti afirmirane ili negirane nakon $to se empirijski provjere. Predstavnici pragmatizma,
umjesto znanstvenih teorijskih saznanja, u srediSte svojih istrazivanja stavljaju svakodnevno

ljudsko djelovanije.

SrediSnja ideja Deweyjevog pragmatizma u filozofiji odgoja jest da se pojedinac
ukljuéuje u svijet i tako svom postojanju donosi smisao,*® odnosno aktivno istrazuje i stvara

kroz konstantan proces u¢enja — naglaSavajuci tako iskustvo kao ultimativno sredstvo ucenja.

Pragmatizam se nerijetko izjednacuje s eksperimentalnom metodom, §to ne Cudi s
obzirom da pragmatiari praktiénu primjenu smatraju najvrjednijim alatom u mjerenju
vrijednosti psiholoskih teorija, pa je tako vrijedna i u odgoju: ,,Ovo shvatanje, koje postavlja
prvenstvo akcije, daje naroCitu snagu psihologiji, na kojoj treba zasnovati prakticna pravila, 1

narod&ito, jedan vaspitni metod.“!!

Dewey je bio veliki pobornik obrazovne i pedagoSke reforme, Sto ga je preko
upoznavanja filozofskih i pedagoskih problema zapravo i dovelo do zagovaranja pragmati¢nih
stavova. PonaSanje je smatrao sredi$njim elementom ljudske spoznaje, a razumijevanje, znanje

i prakti¢ni rad sredstvima za ostvarenje cilja (instrumentalizam). Iskustvo je kod Deweyja

8 Psillos, S. (2007.) str. 186-187.

® Psillos, S. (2007.) str. 123-124.

10 Dewey prema: Saltmarsh, J. (1996.) str. 15. Preuzeto s:
https://www.researchgate.net/profile/John_Saltmarsh/publication/234661775 Education for Critical Citizenshi
p_John Dewey's Contribution to the Pedagogy of Community Service Learning/links/02e7e53023e1136ec8
000000.pdf (stranica posjeéena 10.06.2019.)

11 Klapared, E. (1920.) str. 13-14.
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opisano kao nacin djelovanja, koje je prosireno i u sfere umjetnickog, drustvenog i kulturnog
djelovanja — ono (iskustvo) prozima sav ¢ovjekov Zivot i njegovu okolinu.!? Pragmatisticka
filozofija utjecala je na znanstvene krugove, te je pod njenim utjecajem nastala pragmatisticka
pedagogija, a za njezino formiranje najzasluzniji je upravo Dewey. Pragmatisticka pedagogija
predstavljala je temelj obrazovne reforme 20. stoljec¢a koja se borila protiv tradicionalne skole
I problema u obrazovanju isti¢uéi vaznost priblizavanja skole zivotnim iskustvima u¢enika, kao
i njihovih potreba, aktivnosti i interesa u obrazovnom procesu. S obzirom da je ovjek djelatni
subjekt koji svojim djelovanjem utjeCe na oblikovanje svijeta koji ga okruzuje, savladava
teSkoc¢e pomocu kojih se razvija i uci, potrebno je slicno iskustvo pretociti 1 u obrazovni proces,

a ne nametati apstraktne i izolirane primjere koji ne poluéuju jednake rezultate.®

4.2. Odgoj

U prethodnom se poglavlju govorilo o pojmu odgoja i na koji je nacin filozofija utrla
svoj put u pedagogiji, a ovdje ¢u detaljnije prikazati $to je uop¢e za Deweyja odgoj, na koji

nacin karakter utjeCe na odgojni proces te koji su ciljevi odgoja.

Pravi obrat i kopernikansku revoluciju Dewey zapocinje dajuéi kritiku ,,starog®,
tradicionalnog odgoja. On istice da Covjekov duhovni razvitak poc¢inje od unutrasnjih nagona,
pa vodeci racuna o tome, pedagogija treba polaziti od samoga djeteta,'* odnosno njegovih teznji
i interesa, a odgojiti dijete znaéi izazvati, probuditi i odrediti aktivnosti koje su urodene,
stavljajuci dijete i njegove potrebe u srediSte odgojnog procesa. Ova se pedagogija dijametralno

protivi tradicionalnoj metodi ¢iji su temelji polozeni na pasivnom primanju, stavljajuci u

srediSte sve samo ne dijete, ve¢ odgajatelja (roditelje, ucitelje), knjige 1 sl.

12 Dewey prema: Uzelac, M. (2012.) str. 67-68. Preuzeto s:
http://www.uzelac.eu/Knjige/MilanUzelacFilozofijaObrazovanja_|.pdf (stranica posjeé¢ena 10.05.2019.)
13 Uzelac, M. (2012.) str. 196-198. Preuzeto s:
http://www.uzelac.eu/Knjige/MilanUzelacFilozofijaObrazovanja_|.pdf (stranica posjeé¢ena 10.05.2019.)
14 Dewey prema: Klapared, E. (1920.) str. 9-15.
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4.2.1. Definicija

Vidjeli smo da je teSko posti¢i konsenzus oko postavljanja opée definicije odgoja —
postoje dodirne tocke, no nema kona¢nog opéeprihva¢enog dogovora. Kod Deweyja je prisutno
isto stanje — on opisuje odgojni proces i sagledavajuci ga iz razliCitih perspektiva nastoji
obuhvatiti sve elemente koji mogu dati obuhvatnu definiciju odgoja, te pritom ne nudi jednu
apsolutnu definiciju, ve¢ nekoliko njih koje se razlikuju s obzirom na kontekst i perspektivu iz

koje promatra odgojni proces.

Kada govorimo o odgoju, podrazumijeva se interakcija odraslih osoba i djece, tj. zrelih
1 nezrelih ¢lanova zajednice. U toj interakciji dolazi do planskog i slu€ajnog djelovanja grupe
koje utjeCe na pojedinca, preobrazava ga, usmjerava i kultivira, ¢ine¢i odgoj procesom
njegovanja, podizanja i rasta. Prilikom definiranja pojma odgoja prvi korak je otkriti znacenje
same rijeci, ¢ime zapocCinje 1 Dewey u svojoj analizi. On isti¢e etimoloSko znacenje rijeci
education, koje dolazi od latinskog ducere, $to znaci voditi — zajednica formira, oblikuje i vodi
pojedinca u Zeljenom smjeru koji je drustveno prihvatljiv i odgovarajué,®® a sli¢na je situacija i
kod drugih jezika (Ceski, poljski, grcki, talijanski, francuski, njemacki). U hrvatskom dolazi od
korijena gojiti, $to se odnosi na Zivot i rast, povezujuc¢i odgojni proces s navedenim elementima

(vodenje, rast).!8

Dewey nastoji definirati odgoj (obrazovanje) kroz funkcije koje vode djecu u smjeru
njihovog ostvarivanja kao samostalnih, funkcionalnih ljudi. Isti¢e opée funkcije obrazovanja:
usmjeravanje, nadzor i vodenje, te ih smatra kljutnim u odgojno-obrazovnom procesu.
Spomenute funkcije ne treba smatrati sredstvima prisile, represije i tiranije nad odgajanikom,
jer ga se ne moze voditi iskljucivo izvana niti mu iSta nametati silom, ve¢ u cjelokupan proces
moraju biti ukljucene njegove unutarnje teznje i nagoni. Razlika izmedu spomenutih pristupa
(jedan se odnosi samo na djelovanje izvana, drugi ukljucuje i teznje) oc€ituje se u posljedicama
koje oni donose — to¢nije, u prirodi posljedica. Naime, nuzna je distinkcija fizi¢kih i moralnih

posljedica, koju Dewey ocrtava primjerom:

MozZe se desiti da se dete mora grubo odvuéi od vatre da ne izgori. Ali iz toga

ne mora da sledi poboljSanje sklonosti ili vaspitni uticaj. OStar i zapovednicki

' Djui, Dz. (1970.) str. 12.
18 Bezi¢, Z. (1977.) str. 333-336. Preuzeto s: https://hrcak.srce.hr/57308 (stranica posje¢ena 20.05.2019.)
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ton moze pomoci da se dete drzi podalje od vatre i time ¢e se postici isti zeljeni
fizicki efekat kao i da je odvuceno od vatre. Ali to ne mora da znaci da je dete
u moralnom pogledu poslusnije u ovom slu¢aju nego u onom prvom.
Pojedinca mozemo da sprec¢imo da drugome ne provali u kucu time Sto ¢emo
ga zatvoriti, ali zatvor ne mora da promeni njegovu sklonost za kradu. Kada
pobrkamo fizicki sa vaspitnim rezultatom, onda uvek gubimo moguénost da
sklonosti doti¢ne osobe upotrebimo i angazujemo u postizanju zeljenog cilja,
a time i da u njemu stvorimo bitnu i trajnu potrebu da ide pravim putem. (Djui,
1970.: str. 23.)

Postoje situacije u kojima se odgajatelju pruza mogucénost da svjesno i namjerno ne
intervenira u djelovanje odgajanika, Sto je preporucljivo jer ponekad odgajanika treba pustiti da
samostalno djeluje i sam otkrije posljedice svog ¢ina (osim ako je djelovanje neugodno, stetno
i/ili opasno za njega i/ili druge osobe) — tada ga osposobljavamo da u buduc¢nosti, u sli¢nim
okolnostima, promilja i djeluje razumno.'” I u ovom slucaju radi se o svojevrsnom nadzoru,
kroz navodenje djeteta na promisljanje i zaklju€ivanje, te uCenje iz vlastitih pogresaka koje ¢e
ga voditi u daljnjem djelovanju. Ovaj se obrazac proteze kroz cijeli zivot te daje pojedincu
sposobnost upravljanja budu¢im tijekom vlastitog iskustva, rekonstruirajuéi i reorganizirajuci

steCena iskustva 1 primjenjujuci ih u novim okolnostima.

Kada govori o odgoju iz perspektive djeteta, Dewey daje zanimljiv uvid u odgoj kao
rast, a kako isti¢e, temeljni uvjet za rast je nezrelost. Nezrelost ne trebamo shvacati kao
nedostatak, u vidu usporedbe djetinjstva i zrelosti, kao da ne$to nedostaje, ve¢ djetinjstvo
trebamo sagledavati apsolutno, kao samostalno stanje, ne u komparaciji sa zreloS¢u. Upravo

nezrelost ozna¢ava mo¢ rasta i ¢ini ju moguéom.*®

Dewey ne daje jednu konkretnu definiciju odgoja koju smatra op¢om i univerzalnom,
ve¢ kroz promi$ljanja o razli¢itim aspektima odgoja (drustveni, obiteljski, formalni itd.)

zahvaca 1 istiCe fragmente koji daju obuhvatniji pogled na sdm proces i pojam odgoja.

17 Djui, Dz. (1970.) str. 23-24.
18 Djui, Dz. (1970.) str. 33-34.
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4.2.2. Uloga karaktera u odgojnom procesu

Kako se karakter uklapa u Deweyjevu sliku odgoja? Neki smatraju da urodene
sposobnosti ne igraju nikakvu ulogu u odgoju, tj. pori¢u ulogu karaktera (specificne crte
licnosti), no Dewey se ne slaze s tim, napominjuéi da se uloga nesvjesnih stavova ne smije
podcjenjivati te se duh ne sastoji samo od onoga $to je usvojio uéenjem, ve¢ od kombinacije
steCenih 1 urodenih sposobnosti. Karakter se oblikuje 1 u potpunosti formira kroz odgojni
proces, kroz isprepleteno djelovanje razlicitih sposobnosti, koriste¢i informacije koje su
primljene iz drustvene sredine. Sredina ima klju¢an utjecaj na usmjeravanje djece i mladih, te
bi svako poricanje njezinog utjecaja znacilo odricanje odgojne funkcije. Odgajanika se u
odgojni proces ukljuuje onakvim kakav jest, sa svim sposobnostima i osobinama kojima
raspolaze, te za odgajatelja uopce nije bitno kako su one nastale, jesu li urodene ili stecene, ve¢
radi s onim §to mu je na raspolaganju. Dewey to ilustrira primjerom: zamislimo ¢ovjeka koji
treba savjetovati drugoga u vezi s imanjem koje je naslijedio — sama ¢injenica da se radi o
necemu naslijedenom ne znaci da je upotreba istog u buduénosti predodredena. Vlasnik se moze
koristiti onim $to ima, 1 ni¢im viSe od toga. Isto vrijedi i za odgajatelja, stoga odgoj uvelike
ovisi o naslijedu. Kada odgajatelj prihvati ovo saznanje uspjesSno ¢e izbje¢i eventualne
frustracije 1 nezadovoljstvo kada odgajanik ne ispuni ocekivanja, ocekivanja kojima se
odgajanika pokuSava pretvoriti u nesto za Sto nije stvoren. Odgajatelj treba prepoznati djetetove
raznovrsne sposobnosti, ali 1 nedostatke, te iskoristiti njegove mogucénosti 1 potencijal,
osiguravajuéi okolinu koja ¢e biti poticajna. Primjer koji Dewey daje je nijema osoba — sigurno

ju neéemo ugciti pri¢ati, moramo prihvatiti to ograni¢enje i oblikovati rad u skladu s istim.*°

19 Djui, Dz. (1970.) str. 52-56.
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4.2.3. Cilj odgoja

Iako je odgoj usko vezan uz domenu roditeljstva i skole, on ne bi trebao zavrsiti nakon
Sto dijete zavrsi Skolu — osoba treba kroz obrazovni proces u Skoli biti opremljena i pripremljena
za organizaciju i primjenu svojih sposobnosti da bi u buducnosti iskoristila svoj potencijal i u
potpunosti se razvila. Tako ¢e dalje biti sposobna uciti kroz Zivotno iskustvo — a ako obrazovni

sustav to 1 ostvari, onda uistinu polu¢uje svoj najbolji moguci rezultat.

Mozemo li iz ovog shvacanja ekstrapolirati 1 sam cilj, svrhu odgoja? Dewey je dao

veliki znacaj pitanju cilja odgoja, dajuci naizgled sloZen, medutim intuitivan odgovor:

Nas krajnji zaklju€ak je da je zZivot razvoj, a da je razvijanje i rastenje Zivot.
Prevedeno na pedagoski jezik to znaci prvo, da vaspitni proces nema nikakav
cilj izvan sebe; on je sam sebi cilj, i drugo, da je vaspitanje proces stalnog

preuredivanja, obnavljanja i menjanja. (Djui, 1970.: str. 39.)

Drugim rijeCima, kada govorimo o odgoju, za najvrjedniji cilj drZzimo osposobljavanje
odgajanika za nastavak vlastitog odgoja, odnosno, da se neprestano razvija i raste. U tom smislu
ciljevi odgoja nisu ni po ¢emu specificni u odnosu na neke druge ciljeve (npr. ciljeve u
zemljoradnji): postoji obrazac djelovanja koji odgajatelj mora pratiti (kao i zemljoradnik),
pritom koristi odredena sredstva te se suocava s preprekama na koje nailazi u procesu. Kada
govorimo o odgoju kao takvom, Dewey napominje da on (odgoj) nema ciljeva, ve¢ se ciljevi
postavljaju od strane pojedinaca, roditelja i uéitelja. Stoga se ciljevi razlikuju od djeteta do
djeteta, ucitelja i roditelja, a mijenjaju se i kroz vrijeme, sukladno iskustvu. Ciljevi ovise o
unutraS$njim potrebama, nagonima i interesima pojedinca, neki su nedostizni, dok drugi pak
uopée ne predstavljaju izazov i ne uzimaju u obzir aktivnosti, sposobnosti i potencijal
pojedinca. Cilj mora usmjeravati i poticati pojedinca na djelovanje, kroz koje se onda dalje
prekrojava, organizira, ispravlja i pro$iruje (ako je cilj krut, statian i nepromjenjiv, po Deweyju
je bezvrijedan), oslobadajuci i unaprjedujuci tako sposobnosti pojedinca. Problem koji se javlja
kod postavljanja ciljeva leZi u tome da su u vecini slu¢ajeva nametnuti izvana: djeci ih namecu
nastavnici, nastavnicima njihovi nadredeni, a njima pak razna propisana, drustvena pravila i
pravila struke. Pritom se ograni¢ava sloboda i potiskuje intelekt uc¢enika i ucitelja, vezujuéi ih
za uopc¢ena pravila, metodoloske priru¢nike, utvrdeni tijek nastave itd., zbunjujuci ih sukobom

dviju vrsta ciljeva: onih vanjskih — nametnutih, te onih unutarnjih — vezanih uz interese, nagone
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i sposobnosti.?’ Dewey naglagava: ,,U vaspitanju, rasprostranjenost ovih spolja nametnutih
ciljeva odgovorna je za to Sto se naglasava ideja pripreme za daleku buduénost kao i za to Sto
se rad nastavnika i u¢enika pretvara u mehanicku i ropsku radnju®.?! Time takoder Zeli re¢i da
je besmisleno odrediti jedan glavni, opéi cilj, ve¢ moZzemo postaviti vise ciljeva koji su u

medusobnom skladu.

lako kritizira takav proces i hijerarhiju postavljanja ciljeva, Dewey napominje da se
on ipak ne moze olako shvatiti i prepustiti spontanom razvitku, ve¢ u obzir treba uzeti unutarnje
nagone i interese, prepoznati ih i poticati njihov razvoj, te sukladno tome osigurati sredinu koja
¢e ih organizirati, a zatim postaviti ciljeve koji omogucavaju daljnji duhovni i intelektualni
razvoj djeteta. Ovdje se javlja poteskoca, koju 1 Dewey uocava, napominjuci da djeca imaju
razli¢ite sklonosti 1 interese, a u vrti¢u 1 Skoli se svi ukljucuju u iste vjezbe i ucenje, Sto dovodi
do ,,dosadne jednoobraznosti*.?? Problem koji Dewey isti¢e za svoje doba, aktualan je i danas,

vise od stotinu godina nakon $to je Dewey govorio i pisao o njemu.

U konacnici, uz sve prepreke i probleme na koje nailazimo u pokusaju postuliranja
cilja odgoja, sa sigurnoS¢u mozemo re¢i da je za Deweyja cilj razvoj, tj. sposobnost
kontinuiranog ucenja iz iskustva i primjena tog znanja na odgovaraju¢i nacin u buduénosti,
¢ime se odgajanik osposobljava za konstantan razvoj kroz zivot, rekonstruiraju¢i prozivljena
iskustva 1 koriste¢i ih kao smjernice u daljnjem djelovanju, ne prekidajuci tako odgojni proces

tijekom cijelog zZivota.

4.2.4. Odgoj u odnosu na drustveni kontekst

Dewey daje odgoju klju¢nu ulogu kada je pitanje opstanak i kontinuitet drustva i

zajednice:

Vaspitavanje, u najSirem smislu, to je sredstvo kojim se ostvaruje kontinuitet
zivota u okviru zajednice. Svaki ¢lan drustvene grupe, kako u modernom
gradu tako i u divljem plemenu, rada se nedozreo, bespomocan, bez znanja

jezika, bez vjerovanja, ideja ili druStvenih normi. Svaki pojedinac, svaka

20 Djui, Dz. (1970.) str. 73-80.
2L Djui, D. (1970.) str. 80.
22 Djui, Dz. (1970.) str. 83-84.
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jedinka koja je nosilac zivotnog iskustva svoje skupine, vremenom nestaje. A

ipak se zivot grupe nastavlja. (Djui, 1970.: str. 6.)

Svaki ¢ovjek od rodenja usvaja pravila, obicaje, ciljeve, navike, zakone i ideale zajednice Ciji
je €lan, a odgoj je spona koja povezuje dijete s normama koje ¢e ga integrirati u zajednicu, te
¢e ih prenijeti na novu generaciju, ona na onu iducu itd., tako ¢uvajuéi tradiciju i obicaje koji
¢e nadzivjeti generacije. Stariji prenose mladim i novim ¢lanovima zajednice ta znanja i poti¢u
interes za njih, prenose ideale, o¢ekivanja, misli 1 osjecaje, te tim generacijskim prenosenjem
ideja i djelatnosti odrzavaju zivot drustva. Drustveni zivot, zivot u zajednici, djeluje odgojno i
proSiruje iskustvo, a 0odgoj koji se stjece u zajednici razlikuje se od svjesno planiranog, Skolskog
i formalnog te obiteljskog odgoja — suprotno njima, on je prirodan, slu¢ajan, ali i jednako vazan

kao i oni.

Taj proces Dewey opisuje kao ,,samoobnavljanje” drustvene grupe, a ono se odrzava
kroz odgoj nezrelih ¢lanova te grupe, kroz svjesno i organizirano ali i slucajno djelovanje na
njih.%® Okolina i drustvena sredina su tako kljuéni elementi u odgoju — znanja, ciljevi, interesi
te duhovne i emotivne sklonosti zajednice postaju dio odgajanikove osobnosti te one
usmjeravaju njegovo djelovanje i tako osiguravaju svoj opstanak prenoseéi se s generacije na

generaciju.

Svi odgojni procesi zapocinju rodenjem, a situacije u kojima se dijete nalazi poti¢u ga
na razlic¢ite oblike ponasanja, u ¢emu Dewey vidi jedini istinski oblik odgoja. Na taj nac¢in dijete
uocava svoju ulogu unutar drustva, ali i ulogu drugih ¢lanova te drustvene norme. Karakter
(instinkti, tendencije i interesi, mogucénosti, okolina, navike, kapacitet) je poCetna tocka za sve
ucenje 1 odgoj, a kroz odgoj dijete se priprema za buduc¢nost. S obzirom da ne mozemo znati
kakva ¢e buduc¢nost biti, ne moZemo postaviti ostre okvire 1 uvjete, ve¢ je glavna ideja da se
dijete osposobi da upravlja svojim moguénostima i sposobnostima, da bude sposobno iskoristiti

svoje kapacitete i u¢inkovito rjeSavati probleme koji mu se nadu na putu.?

Nadovezuju¢i se na Zivot u zajednici, Dewey isti¢e 1 znacaj povezanosti aktualnih
drustvenih prilika i promjena sa $kolom — $kola se mora prilagodavati i biti svjesna promjenjivih
drustvenih prilika, te sukladno tome prilagoditi svoj rad, pristup, metode i materijale. Dewey

znacajnu ulogu daje drustvenim promjenama, §to ne ¢udi s obzirom da je Zivio kada su tekovine

2 Djui, DZz. (1970.) str. 12-14.
24 Dewey, J. (1897.) str. 77. Preuzeto s: http://infed.org/mobi/john-dewey-my-pedagogical-creed/ (stranica
posjecena 21.05.2019.)
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Druge industrijske revolucije bile u punom zamahu, te se trudi odgoj smjestiti u Siri skup,
gledajuéi na njega kao na ,,dio i &esticu cjelokupne drustvene evolucije.?®> Kako White istice,
industrijskim napretkom doslo je do promjene drustvenog sustava, vise nije bio prisutan sustav
,kuéanstva i susjedstva“, kojemu je jedna od glavnih odrednica bila radinost — djeca su
promatrala, ali su bila i aktivni dio proizvodnog sustava, te su se na taj na¢in navikavali na
obicaje, druStvene vrijednosti i obaveze u proizvodnji, te su se upoznavali sa sirovinama i
nacinima njihove obrade u predmete koji su bili drustveno korisni — no sada je doslo drugo
vrijeme, roditelji rade u industriji i situacija u kué¢anstvu se mijenja, vrijeme se ne koristi na isti
naéin, zapostavljaju se radovi u poljoprivredi itd.?® Uzimajuéi u obzir te velike i znadajne
drustvene promjene, Dewey inzistira na promjenama u pristupu odgoju, kako kod kuce tako iu

Skoli.

Kada govorimo o drustvu, neizbjezan je govor o politici, koja takoder ima veliku ulogu
u odgoju. Odnosno, kada govorimo o ulozi drustva i1 zajednice u odgoju i obrazovanju, trebamo
uzeti u obzir o kakvom se drustvu uopce radi. Liberalno, demokratsko drustvo polazna je tocka
za Deweyja kada govori o ulozi drzave i vlasti u odgoju. Prema Deweyju, demokracija i 0dgoj
elementi su unutar istog procesa,?’ jer su upravo politicko stanje i vlast ti koji diktiraju drustvene
odnose, prihvatljive obrasce ponasanja, obrazovanje, pa prema tome i odgoj. Zasto je Dewey
izabrao ba$ demokraciju kao najpogodniju? On smatra da se demokratsko drustvo zalaze za
plansko 1 sustavno obrazovanje viSe nego ostala drustva jer ono viSe ulaze na napredak i
prilagodavanje, drzec¢i se ideje da je u interesu vlade da su bira¢i obrazovani 1 kao takvi mogu
donijeti ispravan izbor kada je u pitanju odabir vlade. S obzirom da je u demokratskom drustvu
neprihvatljiva nametnuta vlast, ona mora naci prihvatljiv na¢in uspostave, a to je najlakse putem
obrazovanja — stvara se osjecaj zajednickih interesa i sklonosti te tako dolazi do dobrovoljnog
izbora u Korist te vlasti. Ovo objasnjenje i sdm Dewey smatra trivijalnim te nudi nesto dublji
pogled na to pitanje, opisuju¢i demokraciju vise kao oblik zajedni¢kog zivota, nego oblik
vladavine — u njemu se izmjenjuju iskustva, ljudi se povezuju kroz djelatnosti i zajednicke
interese, uklanjaju se razlike temeljene na klasi, rasi i nacionalnosti, te se na taj na¢in prosiruje
spektar mogucih interesa i djelatnosti ($to nije opcija u zatvorenim, nedemokratskim
drustvima). Stoga jedno takvo druStvo treba poticati obrazovanje koje ¢e potaknuti interes

pojedinaca za drustvene procese, odnose i promjene, uz stalnu teznju za poboljSanjem i

%5 Dewey prema: White, M.G. (1979.) str. 151.

26 White, M. G. (1979.) str. 151-152.

2" Dewey prema: Plevnik, D. (2011.) str. 13. Preuzeto s: https:/hrcak.srce.hr/72735 (stranica posje¢ena
08.05.2019.)
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napretkom.?? Uz povezanost i zajedni$tvo, u demokratskom se drustvu, za razliku od
tradicionalnog, postuje 1 individualnost, te Dewey i u tom elementu nalazi poveznicu s odgojem
— naime, tradicionalno drustvo postuje individualnost samo unutar ustanovljenih granica, dok
napredno, demokratsko drustvo kroz odgojni proces mora omoguciti razvoj osobnih interesa,

talenata i intelektualne slobode.?°

4.3. Skola

Zasto uopce postoji skola, tj. kako je doslo do potrebe za formalnim obrazovanjem?
Deweyjev odgovor lezi u druStvenim procesima i civilizacijskom napretku. Naime, djeca su
obi¢no udila kroz neposredan rad i sudjelovanje u radu odraslih, no napretkom civilizacije
povecao se jaz izmedu djelatnosti, sposobnosti i1 interesa djece i1 odraslih. Djeca viSe ne mogu
imitacijom u igri prikazati pravi smisao djelatnosti koje oponasaju, ve¢ je potreban posrednik
koji bi ih postupno uveo u svijet i djelatnosti odraslih — a taj je posrednik skola. Medutim, $kola,
odnosno formalno poucavanje koje je djecu trebalo uvesti u djelatni svijet postalo je strano i
apstraktno, udaljeno i izolirano od svakodnevnog iskustva i njegovih problema. Skola velikim
dijelom daje ucenicima informacije koje nisu dio strukture drustvenog Zivota djece, koristeéi
se metodom pukog prenosSenja znanja, s ciljem da ucenici steknu znanstveno obrazovanje. U
tom sustavu Skolovanje proizvodi ,,samo osStroumne ucenjake, tj. samozive strucnjake®, a
steCena znanja i vjeStine nemaju ulogu u razvoju osjecaja za zivot u zajednici, te ne daju dubinu
1 ve€e znacenje svakodnevnom Zivotnom iskustvu. Drugim rije¢ima, dolazi do jaza izmedu
svakodnevnog iskustva koje djeca stjeCu u zajednici i znanja koje stjeCu u skoli. Taj jaz
predstavlja veliku opasnost, pogotovo u Deweyjevo vrijeme, jer kako istice, u proteklih
nekoliko stoljeca drustvo je uvelike napredovalo, doslo je do razvoja tehnike i porasta znanja

uopée.>°

Dewey skolu gleda primarno kao drustvenu ustanovu, a odgojno-obrazovni proces kao
drustveni proces. Skola je oblik drustvenog Zivota u kojem se djeca ude da sve naslijedene
resurse koriste na najbolji 1 najuc¢inkovitiji moguci nacin, koriste¢i svoje sposobnosti u svrhu

ostvarivanja drustvenih ciljeva. Za njega je dakle Skola proces Zivljenja, a ne proces pripreme

28 Djui, Dz. (1970.) str. 64-72.
29 Djui, Dz. (1970.) str. 213.
30 Djui, Dz. (1970.) str. 9-11.

20



za zivot. Ona mora predstavljati Zivot u sadasnjosti koji mora biti jednako stvaran kao §to mu
je stvaran zivot kod kuce, u susjedstvu ili na igraliStu, te ono Sto dijete radi u Skoli mora biti
povezano s onim S§to radi kuci, jer su prosla iskustva temelj i pozadina novih ideja koje dijete
dobiva u skoli. Vecina je sadasnjeg odgoja u Skoli po Deweyju neuspjesna upravo iz razloga
§to zanemaruje spomenuti princip Skole kao oblika zivota u zajednici — naime, uobiCajen je
princip Skole kao mjesta gdje djeca dobivaju neke informacije, moraju nauciti odredene lekcije
i formirati odredene navike — radi se o pripremanju za buducnost, te stoga te vrijednosti ne
postanu dio zivotnog iskustva i nisu zapravo edukativne. Uciteljeva uloga pritom nije nametanje
odredenih ideja ili oblikovanje odredenih navika kod djeteta, ve¢ je on tu kao ¢lan zajednice
koji izabire ¢imbenike koji ¢e utjecati na dijete 1 pomo¢i mu da ispravno reagira na njih, te da
testira njegovu podobnost i spremnost za Zivot u zajednici.®* Ugitelj takoder mora nastavu
obuhvatiti povijesnom i1 aktualnom pozadinom te poznavati prirodne zakone, tako osiguravajuci
kvalitetnu interakciju djece i gradiva 1 osposobljavajuéi ih da se prilagodavaju promjenjivim
drustvenim uvjetima. Na taj se nacin suvremeni odgoj bori protiv inertnog i pasivnog,
tradicionalnog odgoja, otvaraju¢i vrata pravednijem i prosvjecenijem druStvenom poretku,
poti¢uéi rast i unaprjedenje odgojno-obrazovnog sustava, koji ide u korak s onim drustvenim.*?
Odgoj je fundamentalna metoda drustvenog napretka i reforme, a u idealnoj su skoli, prema
Deweyju, individualisti¢ki i institucionalisti¢ki ideali pomireni.®® Drugim rije¢ima, potrebe
djeteta su zadovoljene uzimajuci u obzir njegove sposobnosti, Zelje 1 interese, u svrhu njegovog
emocionalnog, drustvenog i intelektualnog rasta, dok su zadovoljeni psiholoski, strukturalni i
drustveno-politicki uvjeti. Nadalje, druStvo moze kroz odgoj formulirati vlastitu svrhu,
organizirati sredstva i izvore te se posljedi¢no oblikovati u kojem god konacnom i ekonomskom
smjeru zeli, dok svatko tko zeli ulogu odgajatelja (ucitelja), mora inzistirati da je Skola primarni
1 najucinkovitiji instrument druStvenog napretka i reforme, pokazujuéi drustvu stvarnu ulogu
Skole. Ucitelj je ukljuen ne samo u usmjeravanje i,treniranje* individualaca, ve¢ i u formiranje
pravilnog drustvenog zivota, te sukladno tome treba uvidjeti i dostojanstvo svog poziva,
shvacaju¢i da je njegova uloga odrzavanje ispravnog drustvenog reda i osiguravanja pravog

drustvenog rasta.®*

31 Dewey, J. (1897.) str. 77-78. Preuzeto s: http://infed.org/mobi/john-dewey-my-pedagogical-creed/ (stranica
posjecena 21.05.2019.)

32 Djui, Dz. (1970.) str. 222.

33 Dewey, J. (1897.) str. 80. Preuzeto s: http://infed.org/mobi/john-dewey-my-pedagogical-creed/ (stranica
posjecena 21.05.2019.)

3 Isto.
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Dewey je znacajan dio svog rada posvetio upravo $koli i zivotu u Skoli, piSuéi o
razli¢itim aspektima, od nastavne metode i gradiva, preko uloge i mjesta koje zauzima igra u
Skoli, do konkretnih predmeta i njihova znacaja, u prvom redu geografije i povijesti, ali i

opcenito pisuci o ulozi prirodnih i drustvenih predmeta u skoli.

4.3.1. Metoda i nastavno gradivo

Nastavna metoda jedan je od klju¢nih ¢imbenika u odgojnom procesu, a ona je
uvjetovana razvojem djetetovih sposobnosti 1 interesa. Drugim rije¢ima, metoda je reducibilna
na proces razvoja djetetovih sposobnosti i interesa, jer se, da bi ostvarili rezultate, mora
prilagoditi djetetovim mogucnostima i nagonima — ne smije biti prezahtjevna, ali bi trebala
predstavljati izazov i poticati djecu na rad i ulaganje truda. Djeca u Skoli uglavnom imaju
pasivan, receptivan i upijajuci stav, dok su njithovi interesi u drugom planu. Dewey napominje
da su interesi znakovi 1 simptomi rasta djetetovih sposobnosti, oni predstavljaju zacetak djecjeg
intelektualnog i kreativnog kapaciteta, te ih se stoga ne smije zanemarivati, ve¢ ih je potrebno
konstantno 1 pazljivo promatrati i na taj nacin uociti stupanj razvoja djeteta. Kroz neprestano i
empati¢no promatranje dje¢jih interesa odrasla osoba moze uci u zivot djeteta i uvidjeti za Sto
je ono spremno, te u kojim okolnostima, uvjetima i s kakvim materijalima moze raditi

naplodonosnije.®®

Dewey je veliki protivnik dualizma metode i nastavnog gradiva — oni nisu odvojeni,
ve¢ se medusobno isprepliCu i upotpunjavaju, metoda nije nikada izvan gradiva, niti je
nasumi¢na, nego usmjerava gradivo prema Zeljenim ciljevima. Osim S§to je uskladena s
gradivom, metoda se treba uskladiti i prilagoditi osobinama i interesima uc¢enika, vode¢i ih
odgovarajuéim tempom kroz procese ucenja. Ovakav pristup onemogucava mehanicku,
jednoli¢nu i suhoparnu nastavu, nadogradujuci ve¢ usvojena znanja i vodec¢i ih logi¢nim putem
prema njihovom koristenju u praksi. U tom procesu ucitelj ima klju¢nu ulogu — u€enicima treba
osigurati poticajnu okolinu koja ¢e ih usmjeravati u radu, polazu¢i tako temelje za razvoj
zeljenih intelektualnih i emocionalnih teZnji, koje su u skladu s postoje¢im druStvenim
mjerilima. Ucitelj treba biti stru¢an, dobro upoznat s gradivom, jer tek tada moze i kod ucenika

prepoznati potencijal i interes za predmet koji su tek u zacetku. Uz to, treba srediti i organizirati

35 Dewey, J. (1897.) str. 79. Preuzeto s: http://infed.org/mobi/john-dewey-my-pedagogical-creed/ (stranica
posjecena 21.05.2019.)
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gradivo predstavljajuci ga na nacin koji je blizak uc¢enikovom iskustvu, potrebama i interesima,
da bi naposljetku unaprijedio znanje i prosirio iskustvo. Dakle, ucitelj zapravo ne treba samo
razumjeti gradivo, ve¢ i ucenika (njegove sposobnosti) i njegov odnos sa samim gradivom.
Primjerice, znanje geografije — za pocetnika, uéenika koji se tek susreé¢e s predmetom, pojam
snalazenja u prostoru moze se odnositi Npr. na njegov put od kuce do Skole, pa otuda treba i

poceti, a onda prosirivati pogled i iskustvo na grad, regiju, drzavu itd.3®

Dewey istiCe da se opéa zaliha znanja znatno povecala zahvaljujuc¢i drustvenom i
tehnickom napretku, te je stoga ideal iz 17. st. da se savlada znanje u ,,potpunom
enciklopedijskom obujmu* danas (a to ,,danas* moZemo primijeniti 1 na Deweyjevo doba 1
sadaS$njost) potpuno besmislen, jer bi teZznja njegovom ispunjavanju stavila u drugi plan odgojne
1 pedagoske ideale. Drugim rije¢ima, prioritet bi imalo povecanje koliCine usvojenog
¢injeni¢nog, enciklopedijskog znanja, na Stetu razvoja djetetovih kognitivnih, emocionalnih i
socijalnih sposobnosti. Kao §to znamo, strategija se sastoji u tome da se iz svakog predmeta uci
0osnovno, a ono se prosiruje 1 nadograduje na svakom viSem stupnju obrazovanja. Takvo stanje
stvari poti¢e negativne reakcije u¢enika, ucitelja i roditelja: osnovni prigovori glase da ucenje
ne utjeCe na karakter i ponaSanje djece, protive se u¢enju napamet i usvajanju Cisto ¢injeni¢nog
znanja itd. Povrh svega, klju¢na se kritika sastoji u tome da se usmeno prenosenje znanja i
informacija ne uklapa u stvarno, Zivotno iskustvo ucéenika, ve¢ postaje prazna rije¢ bez

znadenja, dok u¢enik mehanicki reagira zapisujuéi ili ponavljajuéi re¢eno.®’

Kao $to je ve¢ spomenuto, drustvo igra veliku ulogu u obrazovnom sustavu, stoga se
nastavni plan prilagodava potrebama drustvenog zivota — gradivo treba sluziti unaprjedenju
zajednickog zivota u svrhu bolje buducnosti. Medutim, takav utilitaristicki pogled svodi se na
mehanicko Citanje, pisanje i racunanje, i utjeCe na stav mladih da osiguravanje sredstava za
Zivot zahtijeva upravo to — automatsko i mehani¢ko obavljanje poslova bez poznatih ciljeva i
posebnog znacaja, samo sa svrhom financijskog poticaja. Ovi uvjeti, izbjegavajuéi analizu
razli¢itih problema i prosvije¢enosti, predstavljaju pravi otrov za odgoj. Nastavni plan mora
probleme povezati s drustvenim problemima, problemima u zajednickom zivotu, poti¢uéi
ucenike na njihovo sagledavanje i razvoj interesa za njih. Drustveni zivot postaje sve sloZeniji,
stoga ga treba pazljivo sistematizirati i formulirati da se prenese na nove generacije. Ucitel]
mora prikazati gradivo na nacin da ga uklopi u djelovanje u¢enika koji je ¢lan drustva u razvoju,

a to ¢e postici ako zapocne s aktivnim radom koji moze povezati s druStvenim okolnostima, a

3 Djui, Dz. (1970.) str. 117-130.
37 Djui, Dz. (1970.) str. 132-133.
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nastavi sa znanstveno utemeljenim upoznavanjem materijala i ¢injenica, te na koncu zakljuci s

pretakanjem usvojenih znanja u vlastito iskustvo.®

Skolska sredina u¢enicima mora osigurati manju radnu sredinu proZetu radnim i
suradni¢kim duhom, svojom metodom i gradivom privuci i zadrzati paznju djece, uspostaviti
red i postupnost u prikazivanju grade, stvoriti ravnotezu izmedu zivota u $koli i izvan nje, te
svakom pojedincu pruziti priliku da se izdigne nad ograni¢enjima drustvene grupe u kojoj je
roden. Skola tako postaje uravnotezena sredina, mjesto gdje se §ire zajednicki vidici, uzimajuéi
u obzir raznovrsne utjecaje razli¢itih sredina iz kojih u€enici dolaze (razli¢ite sredine imaju
razli¢ita pravila: obitelj, ulica, radionica, vjerska zajednica...), stvaraju¢i potpune 1 funkcionalne

osobe.3® Rad u §koli mora biti proZet zajednistvom, suradnjom i radom:

Mada knjige 1 razgovor mogu da ucine mnogo, obic¢no se odvise iskljucivo
oslanjamo na ove ¢inioce. Da bi bile u punoj meri efikasne Skole treba da
pruze viSe moguénosti za zajedniCke delatnosti u kojima bi vaspitanici
ucestvovali tako da mogu da shvate druStveni smisao svojih sposobnosti,

materijala i oruda koja koriste. (Djui, 1970.: str. 32.)

Metoda rada koja se najviSe istice u Deweyjevoj filozofiji 1 na kojoj inzistira jest
eksperiment. Opazanje i mjerenje pojava, u kontroliranim uvjetima, u svrhu ostvarivanja
spoznaje, kroz zapazanje, suradnju, interpretaciju i zaklju¢ivanje, od velike je odgojne vaznosti
jer utjeCe na ucenikov kognitivni, motoricki, intelektualni, socijalni i emocionalni razVvoj.
Dewey je bio veliki pobornik eksperimentalne metode na prijelazu iz 19. u 20. stoljece, a danas,
iako se vecina struke slaze s tim, uvodenje iste i dalje predstavlja kamen spoticanja, bilo iz
tehnickih, financijskih ili organizacijskih razloga. Prava reforma i rekonstrukcija odgoja (i
obrazovanja) lezi upravo u primjeni eksperimentalne metode, a kako ju Dewey opisuje? Naime,
dva su ¢imbenika klju€na za eksperiment: opazanje i predvidanje, te su jedan bez drugog prazni
— U pitanju je eksperiment samo ako se opaZeni rezultati i posljedice koriste i primjenjuju u
predvidanju buducih obrazaca i planiranju slicnih buduc¢ih situacija. Dakle, ne reagiramo slijepo
1 mehanicki, ve¢ smisleno i racionalno, uzimajuéi u obzir sve dobivene podatke i varijable te

zaklju€ujujemo u skladu s istima.

Eksperimentalni metod je nov kao nau¢no sredstvo, nov kao sistematisano

orude u sticanju znanja, iako je kao praktic¢an postupak star isto toliko koliko

38 Djui, Dz. (1970.) str. 135-136.
39 Djui, Dz. (1970.) str. 18-20.
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i zivot. Stoga ne iznenaduje Sto ljudi nisu u potpunosti sagledali njegov
domet. U vecini slucajeva, smatra se da je on od znaCaja u nekim Cisto
tehnickim i fizickim stvarima. Bi¢e [Bit ¢e] nesumnjivo potrebno dugo
vremena dok uo¢imo da on ima istu takvu vrednost u obrazovanju i
proveravanju ideja u oblasti drustvene i moralne problematike. Ljudi joS uvek
zele da se oslone na dogmu, na verovanja koja su zasnovana na autoritetu
kako bi se oslobodili napornog razmisljanja i odgovornosti da pomocu

misljenja usmeravaju svoju delatnost. (Dewey, 2004.: str. 235-236.)

Dewey nije bio daleko od istine predvidjevsi potcinjenost eksperimenta u Skolskom radu,
isticuci jedan od glavnih problema tradicionalne Skole: slijepo, nekriticko prihvacanje autoriteta
i primanje informacija, iz ¢ega proizlazi ¢injenica da $kola ne proizvodi istrazivace — a upravo
su oni potrebni za napredak drustva i civilizacije, kroz poticanje na interes za ¢ovjeka, njegovu

djelatnost i okolinu, prosiruju¢i tako domet spoznaje i osiguravaju¢i mjesta za rast i napredak.

4.3.2. Skola i igra

Igra je djetetovo prirodno stanje, prirodni element u kojem dijete zivi i djeluje, a ono
se naglo prekida kada dijete krene u $kolu. No kada se u Skolski program ukljuce elementi igre,
istrazivanje, koriStenje alata i materijala, kostruiranje i sl., smanjuje se jaz izmedu Zivota izvan
Skole i zivota u $koli, te ucenici integriraju usvojena znanja u Skoli s postoje¢im te ih aktivno
koriste. Koristenjem igre kao nastavne metode smanjuje se opasnost brzog gubitka interesa i
paznje kod ucenika, povecane su motivacija i suradnja medu uéenicima, stoga su prednosti
visestruke: odgojne, intelektualne i drustvene prirode, a upravo s tim elementima, tvrdi Dewey,
proces ucenja je uspjesan. ,,Rad stalno prozet stavom koji je svojstven igri je umetnost* kaze
Dewey, no moramo imati na umu da cilj nije uvodenje igre kao takve, ve¢ se mora koristiti na
ispravan nacin, kroz $kolske zadatke,*® odnosno, primjena elemenata igre u nastavi mora

koristiti i1 sluziti nastavnim ciljevima.
Ucitelj je opet taj koji ima zna¢ajnu ulogu, jer igra u Skoli nije isto Sto i igra kod kuce,

u potonjoj je svako steCeno znanje sekundarno, slu¢ajno, dok je u skoli ono primarno i ciljano.

On mora zaokupiti paZnju u€enika na nacin da ih ukljuci u aktivan rad koji ¢e im koristiti i u

% Djui, Dz. (1970.) str. 137-138.
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buduénosti, i koji ¢ée prvenstveno biti podreden odgojnim, intelektualnim i1 druStvenim
ciljevima. To znaci da se ne smije raditi o prisilnom ili automatiziranom radu (ponavljajuci
obrasci, obuka), ve¢ u rad mora, osim fizickih unaprjedenja, biti uklju¢eno i rasudivanje,
shvacéanje ciljeva, zaklju¢ivanje, prilagodavanje razli¢itim uvjetima i sl. Tijekom tog procesa,
Cesto se javljaju 1 pogreske, a njih Dewey istiCe kao kljucan trenutak — jer kada je rad djece
programiran, malo je prostora ostavljeno za pogreske, a pogreske su izvrstan ulitelj — poticu
ucenika da uvidi §to nije ispravno napravio, sagleda sve korake i uoc¢iuzro¢no-posljedi¢ne veze.
Dewey istiCe da savrSenstvo u izvodenju nije krajnji cilj, ve¢ poticanje stvaralaStva i
originalnosti u rjeSavanju problema,*! §to na koncu obogaéuje iskustvo ucenika i priprema ga
na nove izazove u svakodnevnom zivotu — i upravo je to prava vrijednost, jer je u protivnom

znanje koje u€enik stekne Cisto tehnicke prirode.

Dewey to ilustrira primjerom dvojice u¢enika: jedan izraduje zmaja, pritom uzimajuci
u obzir strukturu, veli¢inu i tezinu drvenih letvi te kuteve i omjere razli¢itih dijelova i materijala,
dok drugi ima nastavni sat u kojem se teorijski obraduju struktura i funkcije drvenog
materijala.*? Jasno je da je drugi u¢enik zakinut posto nije aktivno, vlastitim rukama uklju¢en

urad i istraZivanje, odnosno onemoguéena mu je prilika da uéi s razumijevanjem, iz prve ruke.*®

4.3.3. Znacaj geografije 1 povijesti

Dewey Cesto spominje geografiju i povijest kao najvaznije predmete, no uz njih se
vezu 1 najveci problemi — ucenik dobiva informacije koje nisu bliske njegovom svakodnevnom
iskustvu, upoznaje se s nekim novim svijetom u razli¢itim vremenskim razdobljima i samo
gomila znanje o raznim ¢injenicama, $to u odgojnom smislu nema veceg znacaja. Zasto su onda
Deweyju geografija i povijest toliko vazne? On tvrdi da su sve znanosti sazete u geografiji jer
nas uci o svim ljudskim radovima i uspjesima, zemlja je izvor sve hrane, okrilje i zaStita te izvor
energije,** a geografija i povijest u kombinaciji su najzna¢ajniji predstavnici §kolskih predmeta
koji pruzaju ¢injeni¢no znanje o cjelokupnoj ljudskoj povijesti — druStvenu stranu obuhvaca

povijest, a fiziCku geografija, tako se medusobno nadopunjujuci:

4 Djui, D7 (1970.) str. 138-139.
% Diui, D7, (1970.) str. 140.

3 |sto.

4 Djui, Dz. (1937.) str. 11.
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Kada se zanemari ova uzajamna zavisnost izu¢avanja istorije, predmeta koji
istiCe ljudski Cinilac, i1 izuavanje geografije, predmeta koji isti¢e ulogu
prirode, onda se istorija svodi na belezenje datuma kome se dodaje spisak
dogadaja s nalepnicom ,,vazno®, ili postaje literarno mastanje — jer u cisto
literarnoj istoriji prirodna sredina predstavlja samo pozori$ni dekor. (Djui,

1970.: str. 148.)

Drugim rije¢ima, upravo je ta ¢vrsta veza geografije i povijesti ono §to ih ¢ini posebno
vrijednima, jer kada se ona zanemari, dogadaji postaju puko nabrajanje imena, mjesta i datuma,
Sto uCenicima otezava proces savladavanja gradiva te uopc¢e ne djeluje motivacijski. Dewey
isti¢e da takav nacin rada, konstantno biljeZenje i ponavljanje poznatih dogadaja u krug sputava
i mastu — naime, potrebno je ukljuéiti nepoznato, dati $iru sliku koja daje uvid u znacaj pojedinih
elemenata. Primjerice, ako uzmemo u obzir nasu svakodnevnu okolinu: svjetlost, voda, zemlja,
zrak, priroda, privredne djelatnosti, trgovina, rad u razli¢itim sluzbama itd., i tu okolinu
promatramo u okviru znaCenja tih pojmova, dobiti ¢emo neobi¢ne informacije koje treba
,habubati“. Medutim, ako te informacije iskoristimo da proSirimo granice vlastitog iskustva,
upoznajemo se s novim elementima koji su nam prije bili nepoznati. Ne radi se 0 pukom
dodavanju 1 gomilanju novih znanja, ve¢ znanje prosSirujemo dodaju¢i nova znacenja i

poveznice veé poznatim stvarima, time nadogradujuéi i upotpunjavajuéi iskustvo.*®

Nadovezuju¢i se na pitanje predmeta povijesti, Dewey je pisao i o problemu
poducavanja proSlosti, temi na koju bi i danas trebali obratiti pozornost i izvuéi pouku Svi
prosvjetni radnici, javne osobe i roditelji. On priznaje povijesti veliki znacaj, no isti¢e njezine
opasnosti za drustveni razvoj: ,,Ljudi beze od grube sadaSnjosti da bi ziveli u proslosti koju su
mastom oplemenili, umesto da ono §to pruza proslost upotrebe kao sredstvo za oplemenjivanje
postoje¢ih grubosti“.*® Drugim rije¢ima, proslost ne treba sluziti da oZivi sadasnjost, ili da
sadasnjost postane kopija proslosti, jer u tom slucaju sjecanja i kultura postaju utodiste i
skroviste, a ne simbol i ukazatelj razvoja. ProSlost moze sluziti za usmjeravanje naSeg
djelovanja, no uvijek treba uzeti u obzir da karakteristike dogadaja iz proslosti nisu jednake
onima u sadasnjosti: ,,Duh koji je dovoljno osetljiv za potrebe i prilike sadaSnje stvarnosti imace
najzivlji podstrek da se interesuje za istorijsku pozadinu sadasnjosti, i nikada ne¢e morati da

traga za putem kojim bi joj se vratio, jer sa njom nije ni gubio vezu®.*’ Dewey zapravo govori

% Djui, Dz. (1970.) str. 149.
%6 Djui, DZz. (1970.) str. 56.
47 1sto.
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da ne smijemo zivjeti u proslosti, no mnogo toga mozemo iz nje nauciti, te nam sluzi kao
opomena, upozorenje i pouka. Stoga je kod poucavanja povijesti i u¢enja o naslijedu klju¢no
povezivanje gradiva sa sadasnjim okolnostima, odnosno proslost koristimo kao nadopunu
prosirujuéi znanja i znaCenja stvari sa kojima su ucenici u svakodnevnoj interakciji, u

sada$njosti.*®

4.3.4. Prirodni 1 drustveni predmeti

Osim $to je konkretno izdvojio geografiju i povijest, Dewey je usporedio predmete
(znanosti) na opéenitijoj razini, Kao prirodne i drustvene. Zakljucak koji donosi jest da su oni u
medusobno zavisnom odnosu, jer ne mozemo svijet odvojiti na Cisto fizicki (mehanicki) ili
drustveni — ¢ovjek s prirodom ¢ini cjelinu, nije neki strani entitet, ve¢ je ukljucen u prirodu 1
njezine procese, o kojima u znacajnoj mjeri ovisi. Interakcijom fizicke snage i predmeta u
prirodi dolazimo do znanja, a ta se interakcija temelji na eksperimentalnoj metodi — sakupljamo
podatke, postavljamo hipoteze, testiramo ih, analiziramo dobivene podatke itd. Ta je metoda
karakteristicna za prirodne znanosti, no istu koristimo i u povijesti, ekonomiji, politici,
sociologiji, te pomocu nje dolazimo do odgovora na drustvena pitanja. Dakle, priroda i drustvo
medusobno su isprepleteni i ¢esto ne mozemo nacéi odgovore na pitanje iz jedne sfere bez da
uklju¢imo drugu. Primjerice, ako analiziramo zdravstvo, urbanizam, socijalne prilike, odredena
ljudska ponasSanja ili recikliranje, sve redom drustvena pitanja, ne¢emo dobiti potpune odgovore
bez koriStenja metode i instrumenata fizike, kemije i matematike. Djeca se s ovom vezom
upoznaju i prije Skole, kroz rad u kuéi, ali i igru. Pri polasku u $kolu, ta se veza raskida
cjepkaju¢i i odjeljujué¢i predmete, §to umanjuje interes kod ucenika i daje samo privid
stvarnosti, izuzimajuc¢i aktivno djelovanje i eksperiment. Zna se da se ucenici razlikuju 1 imaju
razlicite interese ijasno je da im treba biti omogucéen razvoj posebnih sposobnosti s obzirom na
njihove sklonosti i talente, ali isto tako treba im biti predstavljen cijeli spektar mogucénosti te
trebaju biti svjesni da prirodne i druStvene znanosti imaju viSe toga zajedni¢kog nego Sto im se
priznaje. Odgojni znacaj u ovom pristupu stoji u ideji da ucenici poznate stvari i ve¢ steCena
znanja upotrijebe u eksperimentu i tako upoznaju znanstvene principe i zakone kroz njihovu

primjenu u praksi, a isto vrijedi i u obrnutom smjeru: znanstvene ¢injenice i zakoni sagledavaju

“8 Djui, DZz. (1970.) str. 59.
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se u Sirem kontekstu, opazaju se veze i tako se prosiruje njihovo znacenje i uveéava kulturna
vrijednost — Cinjenice se sagledava kroz drustvene odnose i kontekst i uvida se njihova uloga u

Zivotu.*®

Dewey izdvaja prirodne znanosti istiCu¢i probleme koji se vezu uz njih — naime,
ucenicima se predstavljaju simboli i formule, kroz koje stjecu tehnicko znanje, ali ne uvidaju
koji je njihov znacaj i ne osposobljavaju se da to znanje povezu i primijene ga na svakodnevne
predmete i situacije, time savladavajuéi samo ,.jednu posebnu vrstu rjeénika“. > Razvoj znanosti
uvelike utjeCe na razvoj CovjeCanstva i usavrSavanja kontrole, ¢emu svjedoc¢i industrijska
revolucija: intelektualna obrada informacija dobivenih iz prirode rezultirala je brojnim
vrijednim pronalascima koji su uvelike olakSali 1 unaprijedili ljudski Zivot — Zeljeznica,
parobrod, elektromotor, telefon, automobil, avion itd., rezultati su primjene znanosti u
svakodnevnom zivotu. Ne smijemo smetnuti s uma da do tih pronalazaka ne bi doslo da nije
doslo do manjih 1 ne toliko zna€ajnih pronalazaka i pomaka koji su posljedi¢no doveli do velikih
otkri¢a. Stoga su 1ti mali koraci znacajni da uc¢enik uvidi ulogu prirode u svakodnevnom zivotu,
sa svim bitnim znac¢ajkama. Jo$ jedan problem kod koristenja simbola jest da oni nece uvijek
uspjesno prikazati odredeni proces i iskustvo te ¢e rezultirati pukom knjiSkom u¢eno$céu — jer
razli¢ito je iskustvo ucenika koji ¢e samo procitati stru¢ni opis neke slike, 1 onoga koji ¢e tu
sliku vidjeti, kao 1 ucenika koji ¢e uciti jednadzbe o brzini ili svjetlosti, i onog koji ¢e u prirodi

sviedogiti tim prirodnim pojavama.>

Posto se u svakom nastavnom predmetu mogu naci prednosti i mane, Dewey
zakljucuje da je besmisleno pokusati hijerarhizirati ih, te istice da je najveci problem, ali i ideal
kojem treba teZiti u nastavnom gradivu i metodama potpunost iskustva,®> odnosno
omogucéavanje u¢enicima da prosire i obogate svakodnevna iskustva, da ne sagledavaju stvari i
pojave usko i jednoli¢no ve¢ savladavaju prirodu oko sebe uocavajuéi veze i odnose medu
stvarima. Time dolazimo do centralnog pojma Deweyjeve filozofije odgoja, metode koja po

Deweyju (ali i suvremenim pedagoskim u¢enjima) omogucava potpunost iskustva — ru¢ni rad.

% Djui, Dz. (1970.) str. 199-201.
5 Djui, Dz. (1970.) str. 154.
5L Djui, Dz. (1970.) str. 157.
52 Djui, Dz. (1970.) str. 168-174.
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4.4, Rucnirad

Prikazuju¢i Deweyjev rad dolazimo do srediS$nje ideje koja prozima i obuhvaca cijelo
njegovo ucenje o Skoli, odgoju i obrazovanju. Prakti¢ni, ru¢ni rad za njega predstavlja idealno
sredstvo i metodu za stjecanje znanja u druStvenom i intelektualnom smislu, koje uvodi
pojedinca u stvarni, djelatni svijet, iznad i dalje od pukih informacija, simbola i formula. Kao
Sto je ve¢ naglaSeno, aktualne druStvene promjene zahtijevaju bolju prilagodbu rada u skoli te
su potrebne promjene u metodama i Skolskom gradivu — Skola treba bolje pripremiti djecu za
zivot u drustvu proSirujuci i obogacujuci postojeci nacin rada, tj. uzimajuci u obzir drustveno
stanje i glediste, a ne samo provjeravajuci i mjereci rad djece kroz napredak u ¢itanju, pisanju,

urednosti, to¢nosti, znanju itd. — 1 to je vazno, no potrebno je proSiriti pristup.

Promjena u druStvenom stanju, nacinu proizvodnje i trgovine, mora dovesti 1 do
promjene u metodama rada u nastavi, a poveznica tih podruéja je upravo ru¢ni rad. Pod
neizbjeznim utjecajem drusStvenih promjena je i sdm odgoj, jer se dolazi do potpune promjene
nacina zivljenja (rad i dokolica, migracije selo — grad). Djeca su sudjelovala u svim vaznim
poslovima u kucanstvu, $to je imalo vazan utjecaj u disciplini, bilo je znacajno za izgradnju
karaktera i razvijanje svijesti o odgovornosti, poStenju i suradnji. Industrijalizacija i
modernizacija ubrzali su, skratili, a neke postupke ¢ak i u potpunosti uklonili, smanjujuci tako
opseg posla u kuéanstvu i onemogucavajuéi djeci uklju¢ivanje u procese koji su bili rezultat
produktivnosti, organizacije i napornog rada (npr. proces osvjetljenja doma, obrada materijala
za tkanje i sl.). Dijete je prije bilo u izravhom dodiru s tvarima i steklo je osobnu odgovornost
promatrajuci i/ili sudjelujuéi u gospodarstvu, no sada je ta ravnoteza narusena. Kroz neposredni
dodir sa stvarno$c¢u i izravan kontakt sa stvarnim predmetima i materijalima, djeca uce iz prve
ruke, promatraju, promisljaju, stvaraju te dobivaju znanja o njihovoj upotrebi i namjenama u
drustvu. Takvo znanje i pouke ne mogu Se usvojiti klasicnom nastavom, jer se ucenici ne
upoznaju sa srzi predmeta, ve¢ tehni¢kim informacijama i popisom ¢injenica koje su udaljene
jer se ne mogu povezati sa stvarnim radom koji iza sebe ima stvarne razloge i motive, a pred

sobom stvaran cilj.

Drustveni zivot djeteta ¢ini temelj njegovog rasta i razvoja, stoga skolski predmeti
trebaju biti u korelaciji na temelju njegovih druStvenih aktivnosti umjesto klasi¢ne podjele
kojom im naprasno prikazujemo razna otkri¢a, moraju citati i pisati, uciti povijest, geografiju

itd., a sve bez poveznice s drustvenim Zivotom. Postoje aktivnosti koje nadilaze ovaj zastarjeli
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pristup, aktivnosti koje ¢e djecu staviti u srediste 1 iz prve ruke uciti i djelovati kao §to je to
¢inila civilizacija kroz povijest i razli¢ite drustvene pozadine i uvjete — te su aktivnosti kuhanje,
Sivanje 1 sl., jednom rje¢ju ruéni rad u skoli. Ru¢ni rad predstavlja fundamentalne oblike
drustvene aktivnosti i moze biti posrednik za upoznavanje s formalnim predmetima Skolskog
kurikuluma. Dewey ne pori¢e niti umanjuje znacaj znanosti i knjizevnosti, napominjuci da je
znanost vrijedna jer djeci pomaze i omogucava im interpretirati i kontrolirati iskustvo koje su
ve¢ imali, 1 na taj nacin bi trebala biti ukomponirana u kurikulum, pomazuéi im da lakse i
ucinkovitije reguliraju buduca iskustva, dok knjizevnost ima znacaj kao drustveni instrument,
pomocu kojeg djeca komuniciraju, dijele ideje 1 osjecaje s drugima. Odgoj je zivot, a Zivot ima
znanstveni, umjetnic¢ki 1 komunikacijski aspekt, te napreduje 1 obogacuje se kroz stvaranje
novih stavova, pogleda i interesa naspram iskustva, a ne kroz dodavanje i savladavanje novih

predmeta.>®

Primjena ru¢nog rada u Skoli ima mnostvo prednosti: izaziva iskrenu paznju 1 interes
kod ucenika, tijekom rada su zivahna, aktivna i vrijedna umjesto da su pasivna i u svojstvu
promatraca. Pritom se osjecaju korisno i sposobno, pa su stoga i voljniji u pisanju domace
zadace te spremniji za prakti¢ne radove u zivotu — domacinstvo, kuhanje, trgovinu 1 zanat
trebamo shvacati kao razne aspekte zivota, a ne posebne Skolske predmete, dok skola treba biti
izraz aktivnog drusStvenog zivota, a ne mjesto na kojem se samo ,,uce lekcije. Problem zbog
kojeg skola ne predstavlja prirodnu druStvenu cjelinu lezi u tome $to joj nedostaje element
zajedniCkog stvaralackog rada i nema drustvenu organizaciju koja je prisutna u svim drugim
aspektima Zivota djeteta — u sportu i igri dolazi do spontane i neizbjezne podjele rada, biraju se
vode i sljedbenici te suradnja igra veliku ulogu, $to u skoli nije prisutno: ,tragi¢na je slabost
sadasnje Skole u tome $to ona tezi da spremi buduce ¢lanove drustva u jednoj sredini kojoj

vidno nedostaju uslovi za razvitak drustvenog duha“.>*

Ruéni rad unosi potpuno drugaciju atmosferu u ucionicu, ucenici su u pokretu,
motivirani, nisu pasivni i tromi u primanju novih znanja, ve¢ sami svojim radom dolaze do tih
znanja. Takav rad zahtijeva i promjenu dinamike odnosa ne samo na relaciji u¢enik — ucitelj i
ucenik — gradivo, ve¢ i medu samim ucéenicima. Naime, uobicajena je praksa usporedivanja
znanja 1 koli¢ine usvojenih €injenica $to je dovelo do nepozeljnosti medusobne suradnje i

potpore, puko ucenje ¢injenica i usporedivanje s drugom djecom vode u sebi¢nost, no to nije

53 Dewey, J. (1897.) str. 78. Preuzeto s: http://infed.org/mobi/john-dewey-my-pedagogical-creed/ (stranica
posjecena 21.05.2019.)
% Djui, Dz. (1937.) str. 9.

31


http://infed.org/mobi/john-dewey-my-pedagogical-creed/

sluc¢aj u ucionici koja je puna ucenika istrazivaca — djeca slobodno razgovaraju, izmjenjuju
misli i ideje, daju savjete, prikazuju dobivene rezultate te uspjehe i neuspjehe ranijih iskustava,
uvodeéi pravu radnu i poticajnu atmosferu. U ovakvoj atmosferi natjecanje i usporedivanje
javljaju se samo kod provjere kvalitete obavljenog rada, a ne u svrhu usporedivanja koli¢ine
usvojenih ¢injenica — Skola mora biti ,drustveno koncipirana, prozeta vrijednostima
zajedniCarskog zivota, a ne vrijednostima individualnog stjecanja; ona je trebala odbaciti
tradicionalnu $kolsku zaokupljenost gomilanjem i natjecanjem §to ga pothranjuje zavist*,* a
,hatjecanje, ono bi se javljalo u sluzbi zajednice, a ne kao izraz druStveno beskorisne borbe ili

kao dokaz pukog posjedovanja znanja“.>®

U takvoj ucionici koja moZe podsjetiti na nekakvu radionicu, ima nereda, razgovora i
ne sjedi se mirno na jednom mjestu (kao 1 u pravoj radionici), ¢ime se pojam Skolskog reda
mijenja iz temelja. Svrha discipline 1 Skolskog reda je stoga usmjerena prema postizanju i
ostvarenju zadanih ciljeva, a oni se odnose na razvijanje duha drustvene suradnje i zajednickog
zivota. Disciplinu treba voditi zivotno iskustvo, ona mora proizlaziti iz rada i1 ucenja na

stvaralackom poslu 1 tek se tada kroz nju ostvaruje odgovornost i donose pouzdani sudovi.

Uvodenje zanimanja u Skolu mijenja ju iz temelja, a ta ideja predstavlja temeljni stup

Deweyjeve Skole:

Ona [Skola] na taj naCin dobija prilike da se pridruzi zivotu, da postane
decijim domom, u kome ona uce putem upucenog zivota, a ne, kao §to je sada,
mesto gde se uce lekcije apstraktnih i nevidljivih veza sa nekim moguc¢im
na¢inom zivota kojim ¢emo zivjeti tek u buducnosti. Ona time dobija
mogucnost da bude zajednica u malome, drustvo u zacetku. (Djui, 1937.: str.

11)

Fizic¢ki, tj. ru¢ni rad bio je Deweyjeva ideja u€enja i zivljenja, Skola ne treba biti izoliran sustav
u kojemu se ,,uce lekcije®, ve¢ djeca postaju dio zajednice kojoj doprinose svojom djelatnoscu,

tako povezujuéi Skolu sa zivotom i €ine¢i ju ,,zajednicom u malom, drustvom u zacetku®.

Djeca kroz razli¢ita zanimanja i ru¢ni rad trebaju razumjeti prirodne procese i sirovine,
covjekov povijesni razvitak 1 njegovu ulogu u cijelom tom procesu. Za primjer uzmimo Sivanje
— ono ne treba imati Cisto utilitaristicku svrhu da u€enik nauci proSivati dugmad i zakrpe, ve¢

on kroz taj rad nalazi i ide tragom ljudskog napretka kroz povijest — razumije uporabne sirovine

% Dewey prema: White, M. G. (1979.) str. 154.
% [sto.
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i skrivene mehanicke principe te rekapitulira povijest ljudske evolucije. U razredu bi koraci bili
sljedec¢i: ucenici prvo dobiju sirovinu (lan, pamuk, vuna), potom analiziraju moguce nacine
prerade i uporabe te usporeduju sirovine (kada shvate da je lakSe izvuci nit vune i da se obradom
vune dobije veca koli¢ina materijala nego kod pamuka i lana, shvatiti ¢e zasto se nosila vunena
odjeca), a zatim slijedi upoznavanje s procesima koji se odnose na obradu materijala:
grebenanje, predenje, namatanje i sl. White istice jo$ jednu vaznu Deweyjevu ideju iza tog
procesa, a to je da uCenik kroz procese obrade materijala, Sivanja i tkanja moze uvidjeti jedan
aspekt razvitka covjekove povijesti. Pritom se koristi znanstvenom metodom, pa je na neki

nadin i on u neku ruku znanstvenik i struénjak.>’

I sam Dewey kaze da ovo zasigurno nije jedini i najbolji nacin te daje moguénost
unaprjedenja i poboljSanja cijelog procesa, N0 vazno je da kroz taj proces djeca uvidaju
vrijednost 1 potrebu predmeta kroz povijesni tijek, sve do danas i njegovog aktualnog nacina
obrade, a upravo se u njemu krije znanost: prouc¢avanje materijala, oblika, svojstava, uvjeta i
okolnosti pod kojim se javljaju razne sirovine, poznavanje industrijskih srediSta i strojeva za
proizvodnju, uvidanje utjecaja pronalaska na CovjecCanstvo itd. — kroz evoluciju industrije
mozemo vidjeti cijelu ljudsku povijest — od lanenih, pamuc¢nih i vunenih niti do gotovog
odijela.®® Kada se u nastavi koristi metoda ru¢nog rada treba imati na umu da primarni cilj nije
ekonomska vrijednost proizvoda kojim se djeca bave i izraduju, ve¢ razvitak njihovih
drustvenih moc¢i 1 sposobnosti kroz rad. A upravo kroz taj rad Skola moze postati kljuan
element modernog drustva koji pomaze u otkrivanju ekonomskih i gospodarskih problema

drustva i pokrenuti njihovo rjesavanje i uklanjanje.>®

Zanimanja i ru¢ni rad uklopljeni u nastavu u¢enicima daju stvaran, opipljiv motiv rada,
daje im iskustvo iz prve ruke, mijenja ih i priprema za djelovanje u aktivnom, modernom
druStvenom Zivotu. Prilikom rada love se u koStac s pravim problemima te sami pokuSavaju
na¢i odgovore 1 metode njihova rjeSavanja, $to je u odgojnom smislu neusporedivo vece
vrijednosti nego reproduciranje tudih ideja i rije¢i. Djecu treba od malih nogu upucivati i voditi
u drustvenom smislu, obogatiti ih povijesnim tumacenjem te s njima provesti i objasniti razne
znanstvene metode. U skoli se gomilaju podaci i ovladava simbolima, ali ne ispunjava se i
teznja za radom, stvaranjem i proizvodnjom, jer imamo tendenciju da svijet dijelimo na

,obrazovan“ i ,radnike®, tj. razdjeljujemo teoriju i praksu. Dewey isti¢e da se $kola gleda kao

57 White, M. G. (1979.) str. 155.
58 Djui, Dz. (1937.) str. 12-13,
%9 Dewey prema: White, M. G. (1979.) str. 154-156.
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instrument za nalazak posla i zaradivanje u budu¢nosti i da bi bila privlac¢nija veCem broju ako
bi uklju¢ivala ruéni rad®® — to nije relevantno za nase doba s obzirom da je $kola obavezna i nije
upitno ho¢emo li ju upisati ili ne, no s druge strane ima smisla i u nasem slu¢aju zbog shvacanja
skole na spomenuti nac¢in — kao sredstvo koje nas dovodi do zarade. Stoga je korisnije, ali i
privlacnije biti u $koli koja nas uci i priprema za praktican zivot, a ne samo gomila formule i
definicije. Posljedice takvog rada odituju se u pozitivnijoj i aktivnijoj Skolskoj atmosferi te
promjeni u odnosima medu ucenicima i naspram ucitelja. Uvodenjem ru¢nog rada i radnih
zanimanja u ucionice stvara se poc¢etna zivotna zajednica, prozeta duhom umjetnosti, povijesti

1 znanosti, koja uvodi djecu u Zivot zrelog drustva i1 jam¢i nadolazak boljeg drustva.

Dewey Zeli staviti ruéni rad u srediSte Skolskog rada i1 Zivota, time joj dajuci visoku
funkcionalnu vrijednost 1 osiguravajuc¢i u€enicima savladavanje praktiénih znanja, naspram
Cisto teorijskih koja usvajaju u tradicionalnoj Skoli. On upucuje mnoStvo primjedbi
tradicionalnoj Skoli 1 njezinim metodama, te je jedna od njih nedostatak slobode. Naime, kako
istice Claparéde, do boljih odgojnih rezultata se dolazi slobodom, a ne primoravanjem —
ucenicima je dopuStena komunikacija, kada nekome nesto nije jasno medusobno si trebaju
pomagati,®® te se takvo ponasanje treba odobravati i poticati — sve je to u duhu $kole kao
,,zajednice u malom®. Isto vrijedi i kod ucenja i rjeSavanja zadataka — trebamo izaci iz zadanih
okvira i potaknuti samostalno razmisljanje i aktivnost u¢enika, koji ¢e na taj nacin razvijati
mastu, mentalne i fizitke sposobnosti. Skolu moramo pribliZiti svakodnevnom Zivotu uéenika,
jer se u svom nastojanju da prenese $to viSe ¢injeni¢nog znanja uc¢incima, izdvojila i izolirala
od iskustva. Time dolazimo do ru¢nog rada koji u skolu vraca Zivotnu atmosferu, intrigira

ucenike 1 potice ih na aktivno sudjelovanje u nastavi, a time i aktivno uce.

Ru¢ni se rad ocituje u prakticnim zadacima koji objedinjuju razli¢ite znanosti i daju
ucenicima §iri pogled na razne procese. Osim Deweyjevog primjera s preradom vune, istaknuti
¢u i jedan vezan uz kuharstvo: slijepo pracenje recepta u kuharici ne daje uvid zasto se odredeno
jelo priprema na odredeni na¢in (zaSto se neke namirnice obraduju drugacije od drugih). Tako
su ucenici dobili zadatak kuhanja jaja, variva i mesa, iza kojeg je stajao drugi cilj: uvidanje i
usporedba razli¢itih hranjivih tvari i njihova prerada (8krob, bjelancevine, masti): prije kuhanja
utvrduje se koje su hranjive tvari i u kojoj mjeri prisutne kod namirnica, dok prilikom kuhanja
primjecuju utjecaj termicke obrade na okus, teksturu, oblik i boju namirnica te dolaze do

zaklju¢aka. Primjerice, mogu primijetiti da je u mesu vec¢i udio masti nego u varivu te da to

% Djui, Dz. (1937.) str. 14-15.
61 Klapared, E. (1920.) str. 26.

34



utjeCe da daljnji proces i1 postavljanje uvjeta za njihovu preradu, uvidaju da je Skrob
karakteristiCan za varivo, a bjelan¢evine za meso, te na taj nac¢in povezuju razli¢ite ¢injenice,
materijale i uvjete, Sto je od ve¢eg odgojnog znacaja nego da su u knjizi procitali bezlican popis

svojstava proucavanih tvari.5?

Deweyju je upucéena kritika na temelju argumenta da takav tip odgoja obucava I
priprema uskogrudne i jednostrane specijaliste, no Dewey odgovara da je zapravo trenutni,
tradicionalni odgoj taj kojeg treba optuZiti za navedeno, te da cilj ovakvog nacina rada nije ,,da
se nauci jedan zanat s pogledom na odredeni profesionalni poziv, nego da budu zivotni metodi,
tj. srediSta nau¢ne radoznalosti i aktivnoga istrazivanja, polazne tacke, od kojih ¢e ucenici biti
dovedeni dotle, da ostvare istorijski razvitak ¢ovekov*.®® Drugim rije¢ima, cilj nije stvaranje
stru¢njaka u odredenim podruc¢jima i zanatima (kuharstvo, botanika, Sivanje itd.), ve¢ stvaranje
sredine koja ¢e potaknuti u¢enike na samostalno prepoznavanje problema i pronalazenje
njihovih rjeSenja, kroz aktivan 1 originalan rad 1 suradnju. Kroz cijeli proces uc¢enik mora biti
ispred gradiva, stavljaju¢i njegove potrebe, interese i sposobnosti na prvo mjesto, a kada se
susretne s teSko¢ama prilikom rada, potice ga se na koriStenje ve¢ usvojenih znanja i mastovito
stvaralastvo — tako se u primjeru s preradom vune, pamuka, lana uéenici upoznaju s prvim
instrumentima za obradu materijala, i nalaze ideje za njihovo unaprjedenje i modernizaciju —
tako se stvara interes za mehanicka sredstva, koja usavrSavaju primitivne alate i daju uvid u
razvojni proces. Takav na¢in rada prakti¢an je uvod u poucavanje i u¢enje drugih znanosti —
fizike, kemije, aritmetike, geometrije, povijesti, a djetetu otkriva i znacenje i vrijednost ru¢nog

rada.

Kod rada s drvom, kuhanja, botanike itd. nije dakle cilj treniranje i obuka buducih
stolara, kuhara i vrtlara ili pak puka zabava i uzitak, ve¢ prikaz i razumijevanje uloge tih
zanimanja kroz povijest, ali i u danasnjim drustveno-politickim okolnostima. U pravilnim i
kontroliranim uvjetima ucitelj moZe (i treba) prenijeti uéenicima znatno vise od tehni¢kog
znanja i na¢ina izvrSenja zadatka — primjerice, kod vrtlarstva se moraju upoznati s raznim
¢injenicama i svojstvima o biljkama, uvjetima njihovog rasta, utjecaju zivotinjskog svijeta,
ulozi klimatskih uvjeta, doba godine, svjetlosti i vlage, kemijskim sastavom tla itd. Kod kuhanja
se uci o koriStenju topline i vlage u mijenjanju kemijskog odnosa hranjivih tvari u raznim
namirnicama, o apsorpciji hrane i rastu tijela — cilj je ta zanimanja povezati sa znanstvenom

metodom, koriste¢i se znanjima iz kemije, fizike, matematike, geografije i drugih znanosti.

52 Djui, Dz. (1937.) str. 22-23,
83 Dewey prema: Klapared, E. (1920.) str. 28.
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Pritom ucitelj ima klju¢nu ulogu kao posrednik izmedu ucenika i materijala, on pojasnjava,
usmjerava i odrzava aktivnu i djelatnu atmosferu u razredu, odrzavajuéi poticajnu i

motivirajuéu radnu sredinu koja ¢e omoguéiti ostvarenje zadanih ciljeva.®

Dewey istice svoju zalost i ljutnju jer se ovo nacelo ne primjenjuje u praksi. On istice
da se ideja odgoja kao aktivnog i konstruktivnog procesa u istoj mjeri prihvaca u teoriji koliko
se izostavlja u praksi, ¢ine¢i odgoj odnosom koji se temelji na relaciji pukog prenosenja i
primanja informacija. Da bi njegova primjena u praksi bila moguca, mora do¢i do znacajnih
promjena u Skoli — Skola mora biti opremljena radnim alatima 1 materijalima, a nastavne
metode, oblici i gradivo moraju se izmijeniti i prilagoditi okolnostima koje zahtijevaju aktivni
rad. Dewey naglaSava da se time ne umanjuje upotreba jezika kao odgojnog sredstva kojim se

prenosi znanje, ve¢ se prirodnije koristi zbog uspostavljene veze s raznim djelatnostima.

Mnogi su u Deweyjevo vrijeme njegov pogled smatrali utopijskim, no on je u skladu
sa svojom filozofijom svoje postavke i provjerio iskustvom — 1896. godine osnovao je u
Chicagu eksperimentalnu $kolu za djecu od 5 do 17 godina, koja uz neke izmijenjene elemente

radi i danas.

4.4.1. Eksperimentalna Skola

Princip rada Deweyjeve eksperimentalne Skole nije se temeljio na koriStenju hipoteza
koje su smatrane ispravnim na¢inom poucavanja i u¢enja, ve¢ su postavljene hipoteze koje su
se trebale radom i primjenom tek potvrditi, a odredene ideje vodile su rasporedivanje i
organizaciju nastave. Jedna od osnovnih hipoteza bila je potreba za spajanjem ucenja ¢injenica
s drustvenim radom — to je dakle hipoteza koju je tek trebalo ovjeriti kroz njezinu primjenu u

radu s uCenicima, a ne apsolutni zakon i pravilo i princip za primjenjivanje.

Upravljanje Skolom, kao i njezina administracija, izbor nastavnoga gradiva,
raspored nastavnoga plana, kao i sama nastava, prepusteni su gotovo sasvim
uciteljima; tu se pratio postepeni razvoj primenjenih vaspitnih principa i

metoda, a nije dat ukocen okvir. U¢itelji su uzimali za polaziste pre probleme

% Diui, Dz (1970.) str. 141-148.
8 Djui, Dz. (1970.) str. 31.
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nego li utvrdena pravila, i kada se doslo do izvesnih resenja, to su ona bila

izvedena od ucitelja u Skoli. (Klapared, 1920. str. 29-30.)

Upravo je iz ovoga evidentan eksperimentalni faktor, jer se ne radi samo o eksperimentu kao
takvom prilikom uceni¢kog rada na zadanim materijalima, ve¢ je ,,ono eksperimentalno*
zadano i u radu ucitelja, organizaciji nastave i nastavnog gradiva, te je stoga Deweyjeva Skola
eksperimentalna $kola u punom znacenju te rije¢i. Kako Claparéde istiCe, sdm Dewey
izbjegavao je termin ,,eksperimentalna® jer uzasava roditelje, duhovito napominju¢i da ih

vjerojatno podsjeéa na vivisekciju.®®

Deweyjevu filozofiju odgoja slikovito ilustrira anegdota koju je dozivio prilikom
traZzenja opreme za svoju Skolu — trazio je stolove i stolce koji su po njegovim kriterijima bili
odgovaraju¢i u umjetnickom, zdravstvenom i odgojnom smislu, no nakon duge 1 neuspjesne
potrage dosao je do prodavaca kojem je pokusao objasniti Sto tocno trazi, a on mu je odgovorio
da je problem u tome $to trazi stolove na kojima ¢e djeca raditi, dok u prodaji postoje samo oni
stolovi u kojim djeca slusaju. U ovom trivijalnom dogadaju Dewey je uvidio problem
dotadasnjeg skolovanja, promisljajuci dalje o istom, govoreci da su klupe u razredima ruzne,
posloZene geometrijski, zbijene da onemoguce kretanje itd., te da reforma obrazovanja ne lezi
samo u promjeni nastavnog gradiva i metoda, ve¢ i izgledu i organizaciji uc¢ionice (ima vrlo

malo radionica, laboratorija, materijala i alata za rad te nema ni predvidenog prostora za njih).%’

SluSanje se svodi na pasivnost islijepo primanje informacija koje su ,,gotovi rezultati‘,
uz uvjet da u€enik savlada ¢im viSe tih informacija u $to kracem vremenskom razdoblju. To je
glavna karakteristika tradicionalne Skole, karakteristika kojoj se Dewey iz Korijena protivi i
nastoji oduprijeti. Umjesto da im se serviraju gotovi rezultati, definicije i formule, djecu treba
motivirati i navesti da sama dodu do njih 1 usvoje pouku kroz svoj rad. Znacajan problem pri
realiziranju toga predstavljaju prenapucene ucionice te omjer ucenika i uclitelja, Sto opet
uvjetuje njihovu pasivnost. Medutim, kada se djeca angaziraju u radu, vise nisu dio pasivne
mase nego postaju aktivne individue koje su duhom iste onima izvan skole, kod kuce, u
susjedstvu ili na igraliStu. Pritom se nastava treba prilagoditi dobi te raznim sposobnostima i
potrebama ucenika, izbjegavajuci tako jednolikost metode i nastavnog plana. Ovim uvidom

Dewey, kako 1 sdm napominje, mijenja teZiste u odgoju i revolucionarizira ga, usporedujuci tu

% Klapared, E. (1920.) str. 30.
87 Djui, Dz. (1937.) str. 18.
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revoluciju s Kopernikovom, koji je u astronomsko srediste postavio Sunce umjesto Zemlje, s

tim da je Dewey u svom sluéaju u srediste odgojnog sustava postavio dijete, tj. u¢enika.%®

Kako povezati zivot u Skoli s onim izvan nje? Da bismo odgovorili na to pitanje,
trebamo se pitati Sto sacinjava djetetov zivot izvan $kole, a da je odgojno. Na to pitanje nije
tesko odgovoriti, s obzirom da ve¢ina zivotnih situacija ima odgojni u¢inak. Uzmimo za primjer
obiteljski zivot — dijete kroz razgovor sa starijim ¢lanovima nalazi §to ga zanima i $to je za
njega vrijedno, postavlja tvrdnje 1 pitanja te tako neprestano uci, govori o vlastitom iskustvu,
uci kroz pogreske na koje mu drugi ukazu ili ih saémo uoci, sudjeluje u ku¢anskim poslovima 1
tako stjeCe radne navike, usvaja vrijednosti 1 postaje odgovorno, u¢i uvazavati i postivati tuda
prava i miSljenja itd. Da bi se taj rast nastavio, djeci se mora otvoriti i svijet izvan njihovog
doma u fizickom (vrt, polja, Sume, izleti, Setnje) 1 drustvenom (druzenje sa Sto viSe odraslih
osoba i druge djece) smislu. Ona moraju u¢iti kroz Zivot, a s obzirom na njihov znatizeljan i
nimalo pasivan duh to je lako ostvariti ako ga se usmjeri umjesto da se zanemaruje ili uzalud
trosi, i tada dobivamo pozitivne i Zeljene rezultate. Ako se dijete pravilno usmjeri, ono dijelom
I samo sebe odgaja — provodi svoje Zelje i interese u djelo, suocava se s teSko¢ama, upoznaje
se s gradom, ulaze trud i strpljenje, jednom rje¢ju upravlja svojim snagama i sposobnostima —
1 tako stjece znanje. Primjerice, kada dijete Zeli izraditi kutiju mora imati plan koji ¢e voditi do
izvrSenja i kona¢nog rezultata: izabire drvo, uzima mjere, odreduje nacin obrade, bira alate koji
¢e mu koristiti te odlucuje koji ¢e nacin rada primijeniti — sve to vodi stjecanju discipline i
ustrajnosti te usvajanju pouke i znanja. Pri radu su neizbjezne prepreke i poteskoce, no njima
se dijete mora prilagoditi i nadvladati — njih ¢e uvijek biti, a njihovo nadilazenje upravo je
element koji stvara znanje 1 odgoj. Korisno je poticati djecu da se izrazavaju kroz oblike, rijeci
1 boje, jer na koncu te su metode njima drage i bliske, a ucitelj je taj koji ih treba dalje usmjeriti
konstruktivnom kritikom, pitanjima i savjetima (Sto je svojim radom ucinio, §to treba dalje
¢initi). Kada se rade eksperimenti, djeci je svejedno je li mjesto radnje laboratorij ili radionica
jer ima isti u¢inak — naime, rad u fizici ili kemiji ne sluzi cilju da izvuku znanstvena objasnjenja
ili apstraktne istine, njihova paznja i interes fokusirani su na tijek i razvoj dogadaja u pokusu,
a ucitel] je tu da ih usmjeri i ostvari rezultate koji su od znanstvene vrijednosti. Primjerice, djeca
od 12 godina na satu Sivanja dobila su zadatak da sa$iju prekriva¢ po uzoru na stari prekrivac
americ¢kih domorodaca iz plemena Navajo — svi su nacrtali svoju verziju prekrivaca inspiriranu
prikazanim, te su izabrali jedan dizajn i krenuli u izradu. U procesu je trebalo uloZiti strpljenje,

razumijevanje 1 ustrajnost, ucenici su morali pokazati mastovitost, spretnost i snalazljivost u

8 Djui, Dz. (1937.) str. 19-20.
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izvrSenju zadatka, pritom obogacéujuci svoje znanje povijesti, unaprjedujuéi vlastiti tehnicki rad

te oslobadajuéi umjetnicki duh — zadatak je dakle i pou¢an i odgojno relevantan.®®

Dewey isti¢e da djeca imaju Cetiri vrste interesa, odnosno prirodnih nagona: govor
(saopéavanje, izrazavanje), istrazivanje (pronalazenje, ispitivanje, zadovoljenje radoznalosti),
izrada (rad, gradnja) i umjetnicko izrazavanje (ispoljavanje maste). Spomenuti su interesi
prirodna sredstva i kapital, nesto $to je svima urodeno, a o ¢ijem vjezbanju i koriStenju ovisi
razvoj djeteta. Skola mora omogudéiti uvjete u kojima ¢ée dijete te nagone ispoljiti i zadovoljiti,
uz uvjet strucnog i znanstveno utemeljenog vodenja. Na taj se nacin stvara radno okruzenje
vodeno principom ,learning by doing“, a on je primjenjiv na sve znanosti (fizika, kemija,
povijest, geografija...). Na primjer, djeca u dobi od 7 godina pokazuju interes za zivotom
primitivnih naroda i1 skupina igraju¢i se likom 1 strijelom, kopljem 1 slicnim primitivnim,
improviziranim oruZjima — to ponaSanje ne treba ignorirati ili potisnuti, ve¢ potaknuti i usmjeriti
u nesto jo$ korisnije — vjezbaju tehni¢ko znanje, dolaze u dodir s prirodom, uce o lovu 1
ribolovu, zamiSljaju prizore iz prirode opisujuci ju (je li brdovita, Sumovita, blizu livade, uz
rijeku, ima li rijeka mnogo riba itd.), prelaze¢i preko doba lova do ratarskog doba, od
nomadskih vremena do doba stalnih naselja, uvidaju¢i tako napredak ljudskog roda i
ostavljajuci otvoren prostor za proucavanje i ispitivanje, Sto dovodi do pouke i Sirenja znanja
na vise razina (ulazi se u podrucja raznih znanosti). Kroz takav rad djeca ne upijaju Cinjenice,
vec¢ ih prozivljavaju i tako integriraju u znanje i shvacanje napretka civilizacije, vjezbaju paznju
1 stjeCu vjestine u tumacenju i zakljucivanju te pouzdanom promatranju i stalnom razmisljanju.
Primitivne ljudske nagone (govor, istrazivanje, gradnja, umjetnic¢ko izraZavanje) je moguce i
potrebno iskoristiti, te uz davanje povoljne prilike i pravilno navodenje omoguéavamo i
obogacujemo razvitak djeteta te tako postizemo rezultate. U takvom okruZenju djeca nece samo

uciti, veé ée Zivjeti kao prava ,,zajednica u malom*."”®

Deweyjev rad u eksperimentalnoj Skoli bio je od velike vaznosti iz razloga §to je
revolucionarizirao nac¢in rada u Skoli, baziraju¢i ga na praktiénom i ru¢nom radu, istrazivanju i
eksperimentalnoj metodi te konkretnom iskustvu djece, uzimajuéi u obzir njihovu drustvenu
okolinu, individualne, psiholoske 1 socijalne ¢imbenike, koreliraju¢i nastavne predmete kroz

interdisciplinarni i multiperspektivni pristup.

% Djui, Dz. (1937.) str. 20-26.
70 Djui, Dz. (1937.) str. 26-32.

39



Kada govorimo o kurikulumu Deweyjeve eksperimentalne Skole, njegove su Se
karakteristike ocitovale u fleksibilnosti, korelaciji, adaptilnosti dje¢jim i svakodnevnim
potrebama, izostanku religijskih sadrzaja te strukturiranosti.’* Iako se konstantno naglasava
vaznost djecjih potreba i teznji (koje su Cesto nasumicne i1 nekontrolirane) i prilagodavanja
istima, strukturiranost je uvjet za postizanje zeljenih odgojnih i obrazovnih rezultata, a oni se

ostvaruju kroz sustavno usmjeravanje i smisljeno, organizirano djelovanje ucitelja.

Radovi koje ucenici izvrSavaju u eksperimentalnoj Skoli (stolarstvo, kuhanje, tkanje,
Sivanje) dokidaju klasicnu Skolsku atmosferu 1 unose Zivlju, aktivniju 1 poticajniju radnu
atmosferu. Cilj nastave je upravljanje tim radom, njegova koordinacija, sistematizacija i
organizacija — moraju postojati dosljednost i smisao u zadanim aktivnostima, §to je najtezi uvjet

za ispuniti, ali se pokazao 1 kao najuspjesniji u dobivenim rezultatima:

Zadatak skole nije u tome da mlade prenese iz aktivne sredine u jednu
skucenu sredinu gde se izucavaju svedoCanstva tude ucenosti, ve¢ da ih
prenese iz sredine gde su delatnosti relativno slucajne (sluc¢ajne u odnosu na
posmatracki dar i misljenje) u sredinu gde su delatnosti odabrane tako da

upravljaju ucenjem. (Djui, 1970.: str. 192.)

Sto se ti¢e strukture razreda, u po¢etku su uéenici bila djeca razli¢itih dobnih skupina,
¢ime je starijim u¢enicima dana prilika da na sebe preuzmu odgovornost za rad mladih, a poslije
je doslo do grupiranja po sli¢nosti u ,,duhovnom® stanju, odnosno interesima i intelektualnim
sposobnostima. Po pitanju discipline, u¢enicima je dana velika sloboda u vidu povezivanja
zivota u 8koli s obiteljskim zivotom, te se pokazalo da takav pristup nije djelovao ometajuce na
rad. Uspjeh Skole potvrdilo je 1 povecanje broja ucenika, koji se od 15 ucenika u prvoj godini
povecéao na 100 ucenika u treé¢oj godini. Skola je u izvornoj formi trajala osam godina, do
Deweyjevog odlaska u New York, i tada je spojena s drugim zavodom te postoji i danas pod

imenom University of Chicago Laboratory Schools (UCLS)."?

Eksperimentalna Skola danas broji oko 2.000 ucenika u dobi od 3 do 18 godina, s
omjerom ucenik-ucitelj 10:1, opremljena je stolnim i prijenosnim racunalima te tabletima (Sve

ucionice su pokrivene), ukljucuje ucenike u razne izvannastavne aktivnosti (sport, radionice,

1 Dewey prema: Zori¢, V. (2010.) str. 401.
2 Klapared, E. (1920.) str. 30-31.
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razni projekti), istiCu¢i zasluge Johna Deweyja i bazirajuéi i dalje svoj rad na njegovim idejama,

prilagodavajuéi ga potrebama suvremenog Zivota.”

4.4.2. Teorija naspram prakse i uloga iskustva

Zasto je uopce doslo do tolikog jaza izmedu teorije 1 prakse? I danas primjecujemo
razliku kada govorimo o ,,intelektualcima® i ,,radnicima‘, odnosno ljudima koji s jedne strane
svoju profesiju temelje na teorijskom znanju, 1 s druge na prakticnom, fizickom 1
funkcionalnom radu, a Dewey istiCe da taj pogled svoje korijene vuce jo$ iz antike, kada se
obi¢ajima i tradiciji suprotstavio razum — naime, atenska filozofija razvila se u vrijeme kada je
religija dominirala kulturnom 1 intelektualnom sferom, stavljaju¢i razum naspram obicaja i
tradicije koji su se izjednaCavali s iskustvom, jer su predstavljali osnovno mjerilo znanja,
djelovanja i ponasanja — time su iskustvu suprotstavili razum kao superiorniji entitet. Tada su
vjerska i umjetnicka uvjerenja imala vecu vrijednost naspram tehnickih 1 prakticnih zanimanja.
Medutim, situacija se opet okrece na prijelazu iz 16. u 17. stoljece, kada je Bacon raskinuo s
autoritetom tradicionalne filozofije pozivanjem na iskustvo — on se zalagao za istraZzivanje,
pronalazak, otkrivanje i dokazivanje umjesto nekritickog prihvacanja ideja i informacija,
promijenivsi tako cijeli koncept ,,iskustva‘“. Tada je eksperimentalna metoda dobila na vaznosti
i iskustvo je postalo intelektualni entitet — nije se odnosilo na puki rad i izvrSavanje radnji, ve¢
je postalo temelj postupka razmisljanja, dajuéi mu &vrstocu i legitimitet.”* Na toj bastini

empirizma Dewey gradi svoju filozofiju odgoja.

Tako je ljudski postupak doSao u srediSte znanstvenog i filozofskog razmatranja, na
mjesto op¢ih pojmova, zakona i zastarjelih autoriteta, mijenjaju¢i sdm pojam znanja. Naime,
pojam znanja o¢itovao se u prenesenim ¢injenicama i zakonima, no doslo je do obrata i znanje
se pocelo poistovjecivati s procesom dolaska do ¢injenica i zakona, a ne njima samima. Pojam

znanja mijenja svoju prirodu, ono nadilazi kontemplativnu komponentu i postaje operativno i

3 The University of Chicago: Laboratory Schools. Sluzbena internetska stranica Laboratorijske $kole. Preuzeto
s: http://www.ucls.uchicago.edu/uploaded/admissions/Lab_viewbook spreads.pdf?1468942014016 (stranica
posjecena 09.06.2019.)

4 Djui, DZz. (1970.) str. 184-187.
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eksperimentalno, tj. prakticno u pravom smislu rijeci, ukljucujuéi iskustvo u cjelokupni

proces.”

Na $to mislimo kada se pozivamo na ,,iskustvo? Uz poznate definicije i opise iskustva
u filozofiji, Dewey ga dopunjava: ,,Iskustvo postaje najprije posao &injenja (...) Zivo bice se
podvrgava, trpi posljedice svojega vlastitog ponasanja. Tu usku povezanost izmedu djelovanja
i trpljenja i njemu podredenih oblika nazivamo iskustvom®.”® Iskustvo je orude, instrument koji
poboljsava kvalitetu zivota te koristi u borbi za opstanak i napredak ¢ovjecanstva, stoga je sam
proces istrazivanja i izvodenja eksperimenata kljucan u ljudskom zivotu 1 potreban od najranije
dobi. Jasno je da se iskustvo u razli¢itim stvarima stjece nesvjesno i prirodno kroz interakciju s
drugim ljudima 1 predmetima (npr. hodanje, hranjenje, u€enje kroz igru), no namece se pitanje
zaSto je ono zanemareno kada dijete krene u Skolu — inzistira se na Sto ve¢oj koli€¢ini usvojenih
¢injenica i definicija, a u veéini slucajeva ucenici ne znaju kako i iz kojih razloga su one
postavljene 1 potvrdene. Istrazivanje i1 eksperiment su temeljni alati u dosezanju trajnog znanja,
te njihov cilj ,,nije kontemplativno znanje o stvarima, nego njihova bolja i sigurnija upotreba“.””
Kada govorimo o iskustvu takoder je bitno naglasiti da se ono ne identificira kao spoznaja, ve¢
odnos pojedinca prema svojoj drusStvenoj i1 fizickoj okolini, ¢ine¢i tako spoznaju vrstom
iskustva, do kojeg dolazimo kombinacijom prakti¢nih i misaonih procesa, tj. istrazivanjem i

zakljudivanjem.’®

Napredak eksperimentalnih znanosti uvelike je umanjio tendenciju tradicionalnog
odvajanja iskustva i razuma, rada i znanja, odnosno teorije i prakse, te je primjena novih metoda
rada i eksperimentalne metode u prirodnim znanostima promijenila stanje stvari smjestivsi
iskustvo i znanje u prakti¢énu umjesto u spoznajnu domenu. No time se ne umanjuje vrijednost
jedne u korist druge — iskustvo je neizbjezan alat pomocu kojeg dolazimo do spoznaje, a do

njega dolazimo djelovanjem i praktiénom primjenom.

Dewey stavlja iskustvo u prvi plan istiu¢i praksu, tj. ru¢ni rad kao osnovnu metodu

poducavanja i u¢enja. Koja je uloga iskustva u uc¢enju?

Uciti iz iskustva znaci uspostavljati veze unapred i unazad izmedu onoga $to
mi ¢inimo stvarima i onih radosti i patnji koje nam kao posledica dolazi od

tih stvari. Pod takvim uslovima rad postaje pokusaj, eksperiment sa svetom

5 Dewey, J. (2004.) str. 98-99.

6 Dewey prema: Pejovi¢, D. (1999.) str. 61.

" Dewey prema: Pejovi¢, D. (1999.) str. 64.

8 Dewey prema: White, M. G. (1979.) str. 188-189.
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da bismo ga upoznali; trpljenje postaje ucenje — otkrivanje veze medu
stvarima. 1z ovoga proizlaze dva zakljucka vazna za vaspitanje. (1) Iskustvo
je prvobitno stvar delanja i trpljenja, a ne saznanja. Ali (2) merilo vrednosti
nekog iskustva lezi u shvatanju odnosa ili logicke povezanosti kojoj ono vodi.
Ono obuhvata saznanje u onoj meri u kojoj je ono kumulativno ili dostize

nesto, ili ima znacenje. (Djui, 1970.: str. 100-101.)

Stoga se iskustvo i teorija ne mogu mjeriti kada je u pitanju njihova vrijednost, jer je iskustvo
osnovni ¢imbenik u provjeri i dokazivanju. Jedno iskustvo moze rezultirati mnostvom teorija i
novih saznanja dok se teorija bez iskustva ne moZe u potpunosti shvatiti, ve¢ postaje puki skup

simbola i formula.”

Kada govorimo o dualizmu (empirizam/racionalizam, pojedinacno/opce,
aktivno/pasivno, razum/emocije), Dewey istiCe da se do vrhunca podvajanja dolazi u
razlikovanju teorije i prakse (duh kao pokreta¢ djelovanja i tijelo kao sredstvo za izvrSavanje
djelovanja), te kao rjeSenje tog problema nudi ideju kontinuiteta. Kontinuitet je jedan od
najznacajnijih pojmova Deweyjeve filozofije odgoja jer njime nastoji zamijeniti dualizam,
ucvrscujuéi svoj pluralisti¢ki stav. Primjere kontinuiteta nalazimo U procesu i rezultatima do
kojih dovodi napredak znanosti — na primjer, napredak filozofije i psihologije pokazao je
povezanost duhovne djelatnosti s djelatno$¢u zivéanog sustava, razvoj biologije doveo je do
otkri¢a evolucije 1 sl. Drugim rije¢ima, razvoj eksperimentalne metode omogucio je stjecanje
znanja kroz povezivanje i suradnju razli¢itih znanstvenih grana (kontinuitet), bez potrebe za
pozivanjem na dualizam. Potrebno je uoditi uzro¢no-posljedi¢ne veze i zna¢enje pojedinih
elemenata da bismo stekli spoznaju — primjerice, kada osoba ima neki zdravstveni problem,
lije¢nik mora uociti i prepoznati simptome, odrediti lijekove, prepoznati sastojke lijeka koji ¢e
utjecati na ishod, odrediti na koji nacin se problem i pacijent moraju tretirati itd., oslanjajuci se
i na prosla iskustva i rezultate do kojih su ona dovela. Clanovi nekog primitivnog plemena koji
na nebu vide komet, ne znaju §to je, ali instinktivno reagiraju na na¢in da vicu 1 udaraju, jer se
to pokazalo kao uspjeSna metoda u zastraSivanju uljeza — mi ne¢emo reagirati na taj nacin, jer
ne ragiramo na sdm dogadaj, ve¢ na veze — smjeStamo komet u astronomski sustav, vr§imo
izraune putanje i sl., dakle, uvidamo i shvacamo znacenje dogadaja i reagiramo sukladno tome.
U tom procesu reorganiziramo iskustvo primjenjujuci staro na novo, odrzavajuc¢i kontinuitet.

Na taj nacin dolazimo do spoznaje, jer znanje je primjena prozivljenih iskustava u svrhu

79 Djui, Dz. (1970.) str. 103.
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razumijevanja sadasnjih dogadaja, s ciljem rjeSavanja problema i prepreka uvidaju¢i vezu

izmedu svijeta u kojem Zivimo i nas samih.%

4.5. Moral

Kada govorimo o odgoju, nemoguce je izbjeci pitanje ucenja o moralu, jer i odgoj i
moral govore o ponasanju, normama i obicajima zajednice, a veze ih 1 ¢injenica da su 1 jedan i
drugi pod utjecajem obitelji, politike, drustvenih okolnosti, tradicije 1 obiCaja te ljudskog

iskustva.

Dewey istice da organizam djeluje kao cjelina 1 postoji kontinuitet u ponasanju
covjeka, stoga ne bismo trebali oStro dijeliti miSljenje 1 ponasanje (unutarnje i vanjsko),
zakljuCujuci da su moralne i drustvene kvalitete zapravo istovjetne, jer su moralni postupci i
postupci koji se odnose na meduljudske odnose dio iste oblasti. Prema Deweyju, moral nije
nesto $to je izvan ¢ovjeka, on je dio prirodnih nagona iteznji, te polazi od Zivota, dok su moralne
teorije duhovni instrumenti koji nam sluze kao vodi¢i i usmjeriva¢i u odredenim drustvenim
prilikama, koji se oslanjaju na nagone i osjeé¢aje.8* Moralne odlike utkane su u odgojni proces,
jer su njegovi ciljevi 1 vrijednosti moralni (kultura, disciplina, druStvena djelatnost, prirodni
razvoj itd.) 1 rade na razvoju pojedinca u vrijednog Clana drustva. Ostvarujuéi te ciljeve
pojedinac razvija sposobnost ispunjujuceg zZivota u zajednici, jer drzi na ravnotezi ono $to mu
pruzaju ostali ¢lanovi zajednice i ono §to on pruza njima — u duhovhom i materijalnom smislu.

Odgoj je poveznica koja to omoguéuje, a odrzavanje takvog odgoja za Deweyja je bit morala.®?
Deweyjev pragmaticki pristup o€ituje se i u njegovim razmatranjima o moralu:

Moralna situacija je ona u kojoj se prosudba i izbor prethodno zahtijevaju da
bi se proveo neki ¢in. Prakti¢no znaCenje situacije — to jest djelovanja
neophodnog za njegovo zadovoljenje — nije nesto samorazumljivo. Za njim
se mora tragati. Javljaju se suprotstavljene Zelje i navodna dobra. Ono §to je
potrebno jest da se iznade ispravni tok djelovanja, pravo dobro. Na ovaj na¢in

precizira se posao istrazivanja: posmatranje detaljne strukture situacije;

8 Djui, Dz. (1970.) str. 232-239.
81 Dewey prema: Klapared, E. (1920.) str. 11-12.
82 Djui, Dz. (1970.) str. 247-248.
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analiza njezinih razli¢itih faktora; poja$njenje onog opskurnoga; uzimanje u
obzir onih najo¢itijih i najzivljih osobina; identifikacija posljedica razli¢itih
modusa djelovanja koji se sami namecu; smatranje da je doneSena odluka
samo hipoteticka i okvirna dok se predvidene ili pretpostavljene posljedice
koje su sugerirale odluku ne sucele sa stvarnim posljedicama. To istraZivanje
nazivam inteligencijom samom. Nasi neuspjesi u sferi morala vezu se za
slabost sklonosti, za nedostatak simpatije, za neku jednostranu pristranost
koja nas tjera na nepazljivo ili pervertirano prosudivanje nekog konkretnog
sluaja. Siroka simpatija, izoStrena osjetljivost, ustrajnost u sudeljenju sa
onim oko Cega se nije postiglo slaganje, odmjerenost interesa koja nam
omogucava da na inteligentan nacin poduzmemo posao analize 1 donesemo
odluku distinktivne su moralne osobine — vrline ili moralne izvrsnosti.
(Dewey, 2004.: str. 126-127.)

Dewey dakle ne daje recept sa sastojcima za moralno djelovanje, ve¢ istiCe potrebu za
istrazivanjem i analizom: moramo uociti i prepoznati zlo, teSkoce, prepreke i probleme te
napraviti plan i strategiju suo¢avanja s njima, djelujuéi i razmisljaju¢i empatic¢no i altruisti¢no,

odmjereno i objektivno.

Kada govorimo o (moralnom) odgoju u skoli, problem se javlja u odnosu znanja i
ponasanja — naime, ako znanje koje dijete usvaja u Skoli ne utjeCe na njegov karakter i
ponasanje, onda je stav da je moral apsolutni cilj odgoja besmislen. Mora postojati ¢vrsta veza
izmedu nastavnih metoda 1 gradiva s djetetovim moralnim razvitkom, a ona se ostvaruje kroz
rad i poslove koji su druStveno vrijedni, odnosno kroz integriranje tipi¢nih situacija koje su
uobicajene u drustvu i druStvenim procesima u nastavno gradivo. Na taj naCin skolski se zivot
ostvaruje kao drustveni Zivot (,,zajednica u malom*), prirodno spajajuéi zajednicu u skoli sa
zajednicom izvan nje. Dewey pojam morala usko povezuje s druStvenim odnosima, smatrajuci
da je odgoj moralan ako potie i razvija uspjeSni druStveni zivot, tj. oblikuje karakter u
funkcionalnom smislu, ¢ine¢i pojedinca korisnim i vrijednim ¢lanom zajednice u kojoj Zivi, ne
ogranic¢avajuci se isklju¢ivo na jednu djelatnost 1 posao, ve¢ se konstantno prilagodavajuci i
razvijajuci u skladu s drustvom: ,,Spremnost da ne$to nau¢imo iz svakog dodira sa zZivotom

predstavlja sustinski moralni interes*.%

8 Djui, Dz. (1970.) str. 249.
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Uz pogled na moral kao temeljnu odrednicu drustva i odgoja, Dewey naglaSava
vaznost proucavanja i poducavanja povijesti morala kao znacajnog elementa koji prosiruje
perspektivu, $to se moglo vidjeti i u njegovoj zivotnoj filozofiji koja nije bila ograni¢ena i
otrovana zatvorenos¢u, strahom od novog, ksenofobijom i raznim predasudama, ve¢ upravo

suprotno, uz stalno upozoravanje na opasnosti koje donosi izolacija.®*

8 Dewey prema: White, M. G. (1979.) str. 108.
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5. Zakljucak

Dewey je svojim radom ostavio neizbrisiv trag u domeni filozofije odgoja, govoreci o
vaznosti odgoja za ¢ovjekov Zzivot, kao i za cjelokupnu civilizaciju. Znacajan dio njegove
filozofije odnosi se na formalni odgoj, tj. obrazovanje i Skolu, a zahvaljuju¢i svojim

revolucionarnim idejama ostvario je globalni utjecaj i popularnost koja ne jenjava ni danas.

Opcenito govoreci, filozofija odgoja propituje bit odgoja i dinamiku odnosa
odgajanika, odgajatelja 1 vlasti, tj. drustva — tri elementa koji su klju¢ni u procesu stvaranja
pojedinca u samostalnu i odgovornu osobu, iznoseéi probleme na koje mozemo naiéi s obzirom
na rapidne drustvene promjene. Drugim rije¢ima, filozofija odgoja teoretizira odgoj u njegovom
najopcenitijem obliku. John Dewey istaknuo se svojim pragmati¢nim pristupom zagovarajuci
reformu tradicionalnog obrazovanja, istiCuc¢i iskustvo kao temelj znanja 1 inzistiraju¢i na

priblizavanju Skolskog zivota prakti¢nim Zivotnim situacijama koje su bliske djeci.

Po pitanju odgoja, Dewey ne daje jednu konkretnu definiciju, veé¢ slaze mozaik ¢iji se
dijelovi odnose na razlic¢ite perspektive iz kojih prou¢avamo pojam i proces odgoja, bilo
drustveni, obiteljski ili formalni, iz perspektive odgajatelja, odgajanika ili drustva, no mozemo
izdvojiti temeljne ideje prema kojima odgoj definira kao rast i usmjeravanje, te neprestanu
rekonstrukciju iskustva pojedinca koji i sdim utjeCe na svoj razvoj uceci iz vlastitih pogresaka i
prethodnih iskustava opéenito. Pritom se ne smije zanemariti niti umanjiti uloga karaktera
pojedinca, odnosno njegovih urodenih sposobnosti 1 karakteristicnih crta osobnosti, uocavajuci
njegove jake i slabe strane, zelje 1 interese te djeluju¢i u skladu s njima, Sto se moze navesti i
kao jedan od ciljeva odgoja opcenito. Naime, ne postoji jedan univerzalan cilj odgoja, pa ¢ak
ni kod jedne osobe. Ciljevi moraju biti izazovni, smisleni i poticajni, te odgovarajuci za
sposobnosti, Zelje 1 interese pojedinca, usmjeravajuéi ga i formirajuci u smjeru ispunjenja svojih
potencijala. U cijelom tom procesu ne smije se zanemariti okolina, tj. drustvena sredina, koja
igra kljuénu ulogu — znanja, interesi, ciljevi te duhovne i emotivne sklonosti zajednice utkane
su u osobnost pojedinca te ga tako usmjeravaju u njegovom djelovanju i na taj na¢in osiguravaju
opstanak obi¢aja i normi koje se prenose generacijski. To dovodi do zatvorenog kruga

samoobnavljanja drustva, koje se vr$i kroz odgoj.

S obzirom da je odgoj drustveni proces, ne smije se zanemariti uloga skole kao

drustvene ustanove, dok rad u Skoli mora predstavljati Zivot sam, a ne pripremu za Zivot.
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Drugim rijecima, Skola mora ujediniti svoj rad sa zivotom izvan nje, odnosno aktivnosti u skoli
trebaju biti povezane s aktivnostima u ku¢i, na igralistu ili u susjedstvu. Nastavna metoda i
gradivo, sukladno svemu navedenom, trebaju se planirati i realizirati u odnosu na druStveno
stanje, ali i potrebe, sposobnosti i interese ucenika, uz odgovorno i stru¢no vodstvo ucitelja koji
nece inzistirati na ucenju napamet, ve¢ samostalnom zakljucivanju i ucenju kroz primjere i
zadatke koji ukljucuju znanja iz razli¢itih podrucja i znanosti te ukljucuju ucenike u istoj mjeri
na misaonu i fizicku aktivnost. Pritom bi integracija elemenata igre u Skolski rad bila od velike
koristi, jer se kroz fizicki rad, istrazivanje, konstruiranje, koriStenje alata 1 materijala 1 sl.
smanjuje jaz izmedu zivota u Skoli i1 izvan nje. Kada konkretno govorimo o Skolskim
predmetima, Dewey istiCe vaznost multiperspektivnosti i povezivanja prirodnih i drustvenih
predmeta, osudujuci ostre podjele izmedu njih 1 istiCuci kako su one prepreka kvalitetnom

ucenickom radu 1 u€enju.

Govore¢i o radu u skoli, dolazimo do sredista Deweyjevog ucenja koje objedinjuje sve
navedeno, a to je ruc¢ni rad. Rucni rad bio je Deweyjeva ideja u€enja i1 Zivljenja, on tvrdi da
Skola ne treba biti izoliran sustav u kojemu se ,,uce lekcije, ve¢ mjesto u kojem djeca postaju
dio zajednice kojoj doprinose svojom djelatnosc¢u, tako povezujuci Skolu sa zivotom i ¢ineci ju
»zajednicom u malom, druStvom u zaCetku®. Svoje je hipoteze i ideje 1 provjerio, otvorivsi
eksperimentalnu Skolu u Chicagu, u kojoj su djeca kroz kuhanje, Sivanje i ostale prakticne
radove dolazila do =znanja, zahvaljuju¢i poticajnom, aktivnom, interdisciplinarnom i
multiperspektivnom pristupu, umjesto cCisto verbalnog 1 teorijskog prikaza cinjenica i
informacija. Primjenom ru¢nog, tj. prakti¢nog rada u $koli smanjuje se tendencija pretjeranog
polariziranja teorije i prakse, te se u fokus stavlja ono bitno, a to je stjecanje iskustva. Iskustvo
je orude, instrument koji poboljSava kvalitetu Zivota te koristi u borbi za opstanak i1 napredak
civilizacije, stoga je sim proces istrazivanja i izvodenja eksperimenata (ru¢ni rad) klju¢an u

ljudskom Zivotu i potreban od najranije dobi.

Pitanje koje je neodvojivo od odgoja i utkano u njegovu bit, nije zaobiSlo ni
Deweyjevu rije¢ — moral smatramo esencijalnim indikatorom odgojenosti, odnosno nacin
ophodenja pojedinca prema drugima najceS¢e koristimo kao argument ,dobrog ili loSeg
odgoja“. Dewey inzistira na implementiranju moralnog ucenja u Skolu, ne dajuc¢i stroge
odrednice moralno (ne)prihvatljivog ponasanja, ve¢ se pragmati¢no i zdravorazumski
pozivaju¢i na objektivnu analizu situacije i1 djelujuéi u skladu s empati¢nim i altruistiénim

nacelima.
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Deweyjeva filozofija odgoja obuhvaca skoro sva relevantna pitanja i elemente odgoja
I obrazovanja, a svojim je pragmati¢nim i instrumentalistickim pristupom osigurao status
jednog od najutjecajnijih filozofa. Svoje filozofske, pedagoske, psiholoske, politicke i
socioloske stavove i ideje, odnosno shvacanje zivota i Covjekove okoline, implementirao je u
promisljanja o odgoju, §to je obiljezilo njegov rad originalnos$¢u i posebnoscu. lako je njegov
rad vodilja u radu pedagoga danasnjice, vazno je napomenuti da se njegove hipoteze ne smiju
shvacati kao gotovo, uokvireno pravilo ili rjeSenje, ve¢ ideje ¢ije se primjenjivost i rezultati

trebaju provjeriti u praksi.
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