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Uloga pedagoga u promicanju odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj

ustanovi

Sazetak

Odgoj i obrazovanje za ljudska prava sastavni je dio svakog predskolskog programa.
Promicanje ljudskih prava jedan je od najvaznijih aspekata rada predskolske ustanove.
Sukladno tome, pedagog kao najsire profiliran odgojno-obrazovni djelatnik u okviru svog rada
sudjeluje na svim razinama implementacije odgoja i obrazovanja za ljudska prava koje
ukljucuju planiranje, pracenje i evaluaciju programa. Njegova je najvaznija zadaéa u okviru
promicanja ljudskih prava pracenje nacina zastite, promicanja i ostvarivanja ljudskih prava u
predskolskoj ustanovi. Sukladno tome, cilj je ovog kvalitativnog istrazivanja dobiti uvid u
perspektivu i miSljenje pedagoga o vaznosti programa za promicanje ljudskih prava u
predskolskim ustanovama te o vlastitom iskustvu u provodenju istih. Zelja je istraZivada putem
intervjua prikupiti podatke o znanju i kompetencijama koje pedagozi stjeCu u svojem
formalnom obrazovanju te koje su smjernice i prijedlozi za kvalitetnije provodenje programa
odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi. Rezultati istrazivanja pokazali
su potrebu za proSirenjem znanja i kompetencija sudionice u ovom podruc¢ju. Takoder, namece
se potreba osuvremenjivanja zakonske regulative te ve¢e ukljucenosti predskolskih ustanova i
transparentnosti provedenih programa kroz bolju razmjenu iskustava. Sudionica pritom kao
preporuke bolje implementacije odgoja i obrazovanja za ljudska prava navodi nekoliko

¢imbenika poput aktivnog ukljucenja djeteta i stvaranja primjerenog ozracja.

Kljuéne rijeci: pedagog, predskolska ustanova, ljudska prava, 0dgoj i obrazovanje za ljudska

prava



The role of pedagogue in the promotion of Human Rights Education in the preschool
institution

Abstract

Human Rights Education is an integral part of every preschool program. Promoting human
rights is one of the most important aspect of preschool facility. Consequently, the pedagogue
as an expert with the most widest area of work participates in all levels of implementation of
human rights education including planning, monitoring and evaluation of programs. His most
important task in the promotion of human rights is to monitor the ways of protecting, promoting
and achieving human rights in preschool institutions. Accordingly, the aim of this qualitative
research is to gain insight into the pedagogue's perspectives and views about the importance of
programs for promoting human rights in preschool institutions and their own experience in
implementing them. The idea of the researcher is to gather the information, through an interview
on the knowledge and competences that pedagogues acquire in their formal education and
which are guidelines and suggestions for a better implementation of humanrights education
programs in preschool institutions. The results of the research have shown the need to expand
the knowledge and competences of participants in this field. Also, there is a need for
modernization of legal regulations and greater involvement of preschool institutions and
transparency of implemented programs throughout better sharing of experiences. Participant,
however, as a recommendations for better implementation of human rights education and
training, cite several factors such as child active involvement and the creation of an appropriate

environment.

Keywords: pedagogue, preschool institution, human rights, human rights education



1. UVOD

Odgoj i obrazovanje za ljudska prava sastavna je cjelina moderne pedagogije koja zagovara
poucavanje o pravima ve¢ u najranijoj dobi, a sve s ciljem stvaranja demokratskog drustva koje
se temelji na promicanju jednakosti 1 postivanju razliCitosti. Programi za promicanje ljudskih
prava u predskolskim ustanovama svoje polaziste temelje na nekoliko pravnih akata od kojih
najznacajniji ukljuéuju Opcu deklaraciju o pravima covjeka (1948), Deklaraciju o pravima
djeteta (1959) i Konvenciju o pravima djeteta (1989) koja je usvojena na generalnoj skupstini
Ujedinjenih naroda 1989. godine. Ovim se dokumentom promicu prava djeteta, kao 1 obveze
drzava potpisnica prema djeci koja se odnose na skrb, brigu i posebnu zakonsku zastitu djeteta.
Vode¢i se nacelima Konvencije, predskolske ustanove osiguravaju obrazovne, materijalne i
druge uvjete za uspjesno provodenje i ozivotvorenje prava djeteta, kao i1 potreban strucni kadar

te druge resurse.

U cilju boljeg razumijevanja zadane teme namece se potreba definiranja odgoja i obrazovanja
za ljudska prava. Ujedinjeni narodi kao krovna i najvaznija organizacija koja se bavi
promicanjem prava, sloboda i demokracija odgoj i obrazovanje za ljudska prava definira kao
»edukaciju, trening i informiranje namijenjeno izgradnji univerzalne kulture postivanja i
zivljenja ljudskih prava. UspjeSan proces odgoja i obrazovanja za ljudska prava ne sastoji se
samo od prenoSenja znanja o ljudskim pravima i mehanizmima zaStite istih, ve¢ 1 od
poducavanja vjeStina potrebnih za promicanje, zastitu 1 implementaciju ljudskih prava u
svakodnevni zivot. Sukladno tome, aktivnosti namijenjene promicanju ljudskih prava temelje
se na principima jednakosti, uvazavanja razli¢itosti, univerzalnosti i neovisnosti (United
Nations, 2012).

Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava predstavlja u¢enje i nadogradnju znanja, vjestina, stavova
1 ponaSanja koji omogucuju bolju afirmaciju ljudskih vrijednosti u svakodnevni Zivot. Takoder,
ovaj koncept promice upotrebu ljudskih prava kao okvir i polazi$nu to¢ku u formiranju zdravih
1 poStujucih ljudskih veza. U okviru odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava osobu se potice da
kriti¢ki pristupi svojim stavovima i ponasSanjima. Cilj je takvog pristupa promjena postojecih
obrazaca i usvajanje stavova koji promic¢u mir, socijalnu harmoniju 1 poStovanje prema svim
ljudskim skupinama. Ljudska prava predstavljaju alat za zastitu osoba od nasilja bilo koje vrste.

Njima se promice uzajamno poStovanje te obaveze 1 odgovornosti zastite istih (Equitas, 2008).



Odgoj i obrazovanje za ljudska prava predstavlja u¢inkovit na¢in poducavanja djece najranije
dobi razvijanju samopostovanja, humanosti, uvazavanja razlicitosti, sloboda, jednakosti, pravde
i kritickog misljenja. Obzirom da sve navedene stavke predstavljaju temelj demokratskog
drustva ustanovljenog na humanosti (Frantzi, 2004), svaki proces odgoja i obrazovanja mora
svoj rad temeljiti na onome S§to je u najboljem interesu djeteta. Stru¢njaci za rani odgoj i
obrazovanje duzni su svako dijete promatrati kao individuu za sebe, te u skladu s time osigurati
mu uzivanje njegovih prava. PredSkolske ustanove predstavljaju mjesto susreta ucenja
tolerancije i uvazavanja razli¢itosti. Ostvarivanje djetetovih potencijala, odgovarajuca skrb i
zadovoljavanje osnovnih potreba temeljne su zadace predSkolskog sustava odgoja i
obrazovanja. Sukladno tome, odgoj i obrazovanje za ljudska prava predstavlja temelj odgojno-

obrazovnog rada u najranijoj dobi (Males i sur., 2003).

Implementiranje procesa odgoja i obrazovanja za ljudska prava od velike je vaznosti na svim
obrazovnim razinama. Razumijevanje ljudskih prava od fundamentalne je vaznosti za kreiranje
demokratskog drustva i postizanja visoke razine tolerancije i poStivanja ljudskog dostojanstva.
Cilj procesa odgoja i obrazovanja za promicanje ljudskih prava u predskolskim ustanovama
nije samo osiguravanje znanja o ljudskim pravima i odgovornostima, ve¢ usadivanje svijesti o
respektabilnim stavovima i ponasanjima. Kako bi proces odgoja i obrazovanja za ljudska prava
bio uspjesan, potrebno ga je integrirati u obrazovni kurikulum. Odgoj i obrazovanje za ljudska
prava kod djece predskolske dobi temelji se na miSljenju da svako dijete ima sposobnost
razumijevanja jednakosti i pravde te u skladu s time ima moguénost prepoznati i razlikovati

ponasanja koja odraZavaju pravi¢nost (Butler, 2012).

U okviru ovog rada obradit ¢e se tema odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim
ustanovama. Neke organizacije koje se bave zastitom prava covjeka razdvajaju pojam ljudskih
prava od prava djeteta pozivajuci se pritom na Konvenciju o pravima djeteta koja zagovara
odmak od tradicionalnog pogleda na dijete kao pasivni objekt kojim se moZze upravljati prema
spoznaji da su djeca ravnopravne individue koje zasluZuju postovanje sredine koja ih okruzuje
i aktivnu ulogu u drustvu (Hayes, 2002). Suvremene znanstvene discipline podrzavaju aktivnu
ulogu djeteta i njegovu ravnopravnost u drustvu, isticu¢i pritom kako su djecja prava zapravo
ljudska prava za djecu. Odgoj i obrazovanje za ljudska prava moze se provoditi zajedno sa
odgojem za djecja prava. Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava potice dijete da prava koja im
pripadaju koriste kao okvir u stvaranju odnosa sa drugima. Ono potice ispitivanje, suradnju,
vrednovanje, formiranje i transformiranje stavova i ponasanja u cilju uvazavanja prava drugoga

(Holland, 2018). Sukladno spoznaji da su djecja prava zapravo ljudska prava djeteta, na razini
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odgojno — obrazovnih ustanova ucenje o dje¢jim pravima integrirano je kroz provedbu odgoja
I obrazovanja za ljudska prava. Vodec¢i se tom mislju ovaj rad je zamis$ljen kao prikaz uloge
stru¢nog suradnika pedagoga u procesu odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim
ustanovama, uzimajuéi pritom u obzir djecja prava kao ljudska prava djeteta. Nastavno tome,
vaznost integriranog poducavanja djecjih i ljudskih prava moze se opravdati i ¢injenicom da u
predskolskoj ustanovi borave i osobe odrasle dobi pa se sukladno tome moraju postivati prava
osoba svih dobnih skupina, a ne samo djecja. Naposljetku, pretrazivanjem baza podataka
pronadeno je vrlo mali broj istrazivanja na temu djecjih prava. Suprotno tome, na temu odgoja
i obrazovanja za ljudska prava pronadeno je puno viSe izvora litrature, §to ponovno dovodi do
¢injenice da se djecja prava mogu okarakterizirati kao ljudska prava djeteta, te je to jo$ jedan
razlog zbog kojeg se ovaj rad bavi istrazivanjem integriranog procesa odgoja i obrazovanja za
djecja, odnosno ljudska prava. Cilj ovog istrazivanja je dobiti odgovor na pitanje kakva je uloga
stru¢nog suradnika pedagoga u procesu odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim
ustanovama. Kroz teorijski dio rada biti ¢e izlozene najvaznije suvremene spoznaje iz podrucja
odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama. Empirijski dio rada sastoji
se od kvalitativnog istrazivanja kojim ¢e se pokusati dobiti uvid i perspektiva u ulogu pedagoga

predskolske ustanove u procesu odgoja i obrazovanja za ljudska prava.



2. TEORIJSKA POLAZISTA | POVIJESNE ODREDNICE RAZVOJA
LJUDSKIH PRAVA

U cilju boljeg razumijevanja potrebe za uvodenjem formalnog oblika odgoja i obrazovanja za
ljudska prava u predskolskoj ustanovi u ovom ¢e se poglavlju predstaviti teorijska polazista i

povijesne odrednice razvoja ljudskih prava.

2.1. TEORIJSKA POLAZISTA RAZVOJA LJUSKIH PRAVA

Ljudska prava definiraju se kao ona prava koja svaka osoba stje¢e ¢inom rodenja, bez obzira
na rasu, spol, jezik, religiju, politicko ili drugo misljenje, nacionalno ili socijalno podrijetlo,
ekonomski, rodni ili drugi status. Ljudska prava zakonski su zasSti¢ena zakonima o ljudskim
pravima koji pojedince i skupine §tite protiv akcija koje mogu ugroziti temeljne slobode 1
ljudsko dostojanstvo. Zakonitosti zastite ljudskih prava, koje su ukomponirane u nacionalne i
medunarodne propise, ugovore, nadlezna tijela i drugo, obvezuju drzave da djeluju na nacin
koji promice ljudske slobode i dostojanstvo, te im istovremeno zabranjuju sudjelovanje u
akcijama koje ugrozavaju ljudska prava (United Nations, 2000). Drugim rijeima, ljudska prava
"...polaze od nacela da su sva ljudska bi¢a rodena slobodna i jednaka u dostojanstvu i pravu i
ukljucuju medunarodne, medudrzavne i drzavne norme o osobnim, politickim i ekonomskim,
socijalnim i kulturnim pravima i slobodama ¢ovjeka kao ljudskog bica. Ta su prava koja ¢ovjek
ostvaruje sam i u zajednici s drugim ljudima, bez obzira na drZavljanstvo i druge razlike,
zajamcena medunarodnim poveljama, deklaracijama, konvencijama i ugovorima, a ozakonjuju
ih, provode i §tite drzave potpisnice svojim ustavima i zakonima" (HrZenjak, 1999,prema
Obradovi¢, 2009). U cilju poblizeg definiranja koncepta ljudskih prava i njihove vaznosti za
slobodu i dostojanstvo ¢ovjeka potrebno je istaknuti njihove posebne karakteristike (Donnelly,
2013):

e [judska prava su zajamcena svakom Covjeku na temelju njegova postojanja,

e [judska prava su neotudiva - osoba je uvijek ljudsko bi¢e bez obzira na svoje akcije i
tretman kojem je podvrgnuta,

e Ljudska prava su univerzalna - sva ljudska bi¢a smatraju se pripadnicima ljudske

populacije i stoga uzivaju jednaka ljudska prava.

Iz navedenih definicija i obiljezja ljudskih prava moze se zakljuciti da su ljudska prava temelj
izgradnje demokratskog drustva u kakvom danas zivimo. Utjelovljena u gradanskom odgoju i

obrazovanju te aktivhom gradanskom nacinu zivota, ona predstavljaju bitno sredstvo



sprjeCavanja sukoba, izgradnje vlasti, rjeSavanja drustvenih i globalnih problema. Put do
gradanskog drustva temeljenog na uvazanju i zivljenju ljudskih prava poplocen je aktivnim

sudjelovanjem, transparentnoscu i odgovornoséu (ETC, 2003).

Uzimajuéi u obzir slozenost koncepta ljudskih prava, ona prozimaju mnogo razlicitih podrucja
ljudskog Zivota. Moguce ih je podijeliti u nekoliko kategorija, no naj¢esce ih se svrstava u tri

dimenzije (Kolednjak, Santalab, 2013):

e Gradanska i politicka prava koja su usmjerena slobodi,
e Socijalna, ekonomska i kulturna prava,

e Prava trece generacije koja obuhvacaju kolektivna prava drustva.

Prava prve generacije odnosno gradanska i politicka prava usmjerena su ka slobodi, a ukljucuju
prava poput onog na zivot, ljudsko dostojanstvo, slobodu govora i religije. Prava prve
generacije opéenito se mogu tumaciti kao zastita osobe od politicke mo¢i i1 agresije koju sa

sobom nosi Zivot u modernom dobu.

Prava druge generacije odnose se na socijalna, ekonomska i kulturna prava, te sigurnost. Ta
prava uklju€uju pravo na obrazovanje, rad, socijalnu sigurnost. Pravima druge generacije
osigurava se aktivan i zdrav Zivot. Za razliku od prve generacije prava kojima se osigurava
zastita od politickih utjecaja, drugom generacijom prava od politickih se organizacija ocekuje i

zahtjeva ukljucenost odnosno provedba zastite navedenih prava.

Prava treCe generacije temelje se na modernim potrebama CovjeCanstva. Za razliku od prve
dvije generacije koje su usmjerene zastiti pojedine ljudske osobe kroz humanisticki pristup,
ljudska prava trece generacije naglasak stavljaju na ¢ovjeka kao gradanina, dijela vece socijalne
skupine. Ova je skupina prava nastala kao rezultat ljudskog iskustva i svakodnevnih
problemskih situacija koje snalaze modernog covjeka poput primjerice oneciS¢enja okolisa.
Sukladno tome prava tre¢e generacije odnose se na pravo odrZivog mira, pravo na €isti okolis,
pravo na komunikaciju, pravo na raspolozivost prirodnih resursa, pravo na samoopredjeljenje
(Reza Sarani i sur., 2017).

Pojam djecja prava svoj korijen pronalazi u globalnom pokretu za ljudska prava, kao i u
psihologijskim teorijama razvoja ljudskih bica. Prema Konvenciji o pravima djeteta (Ujedinjeni
Narodi, 1989: 1) "Djeca se radaju s temeljnim slobodama i pravima koja pripadaju svim

ljudskim bi¢ima. No, s obzirom na tjelesnu i psihicku nezrelost namece se potreba isticanja
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posebnih prava djeteta na zastitu koja proizlaze upravo iz te Cinjenice." Uvazavanje djecjih
prava nerazdvojni je dio cjelokupnog koncepta ljudskih prava. Svako dijete kao ljudsko bice
ima neotudivo pravo na priznavanje i zastitu svojih vrijednosti i potreba, i to od samog ¢ina
rodenja (i ranije) pa sve do uklju¢ivanja u svijet odraslih (Alin¢i¢, 1993). Nadalje, uzimajuéi u
obzir da se ¢l. 12. Konvencije o pravima djeteta istice da djeca imaju pravo na izraZzavanje
vlastitog misljenja u situacijama koje ih se ticu (Johnny, 2006), neosporno je priznavanje
svakog djeteta kao ravnopravnog ¢lana zajednice u kojoj zivi. Potpisivanjem i ratificiranjem
Konvencije o pravima djeteta drzave potpisnice obvezale su se direktno (osiguravanje
zdravstvene zaStite i obrazovnih mogucénosti) ili indirektno (pruzanje podrske roditeljima)
ispunjavati odredene obaveze u odnosu na dijete. Odbor za prava djeteta UN-a istaknuo je
nekoliko ¢lanaka koji predstavljaju bazu zastite djecjih prava i na njima se temelje sva druga

prava koja iz njih proizlaze (Males, Stri¢evi¢, 2000):

e Nediskriminacija (¢1.2),
e Najbolji interesi djeteta (¢l.3),
e Zivot, prezivljavanje i razvoj (¢.6),

e Postivanje djecjih stajalista i miSljenja (¢1.12).

Obzirom da je Konvencija o pravima djeteta donesena 1989. godine, u desetlje¢ima nakon toga
pridodavali su joj se popratni dokumenti, pa je tako 2005. godine Odbor za prava djeteta UN-a
u Generalnom Komentaru br. 7 naveo da su djeca najbolje shvacena kao drustvena bica Cije
preZivljavanje, blagostanje i razvoj ovise o malom broju veza koje razvijaju s bliskim osobama.
Najcesce su to roditelji, clanovi Sire obitelji, odgojitelji 1 drugi. Sukladno tome, strategije
prevencije 1 intervencije tijekom perioda djetinjstva imaju velik utjecaj na djetetov sadasnji i

budu¢i razvoj i blagostanje (Smith, 2017).

2.2. POVIJEST RAZVOJA LJUDSKIH I DJECJIH PRAVA

Povijest razvoja koncepta ljudskih prava seze u daleku proslost. Prvi zapisi o zastiti nekih prava
covjeka mogu se naci u tekstovima velikih drevnih kultura - perzijske, sumeranske, grcke 1
rimske. Nadalje, zastita nekih prava ¢ovjeka takoder se moze naci i u izvoriSnim osnovama
velikih monoteistickih 1 politeistickih religija - krS¢anstvo, judaizam, islam, budizam,
hinduizam (Andeli¢, 2008). U povijesti ljudskih prava se kao prvi dokument koji promice

zastitu ljudskih prava smatra Hamurabijev zakonik ( 17-18. st. pr.n.e.) koji se, osim pitanjima
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zakona i kazne za prekrsaj istog, takoder bavi zaStitom muskih, Zenskih, dje¢jih prava te prava
robova (Slapper, 2010). Suprotno navedenom, u nekim se istrazivanjima kao prvi dokument
zastite ljudskih prava spominje Kirov cilindar (6. st. pr. n. e.) kojeg ovaj perzijski kralj izdaje
nakon osvajanja Babilona. U njemu se spominje zastita vjerskih prava te zasStita integriteta
perzijskih zatoCenika i izbjeglica (Kamruzzaman, Kanto Das, 2016). U isto vrijeme, na
Dalekom istoku kineski filozof i reformator Konfucije kroz svoje ucenje promice sustav
postivanja i zastite ljudskih prava te postavlja temelje za znanstvenu disciplinu pod nazivom
humanizam. Konfucijevo ucenje promovira humane postupke prema drugim osobama, Sto

vrijedi za sve Clanove zajednice - ¢ak 1 one na vlasti (Cheng, 1979).

Antic¢ko razdoblje obiljezeno je procvatom civilizacijskih vrijednosti. Anticka Grcka imala je
dobro razraden sustav pravosuda koji se temeljio na idejama prava, slobode i pravde. Takoder,
Grei su imali svoj ekvivalent slobode govora, te su se trudili uvaziti jednakost svih pred
zakonom (Preus, 2005). Nadalje, ugledajuci se na grcko pravosude, Rimsko carstvo temelji
svoja prava i slobode na ideji prirodnih prava - univerzalna, nepromjenjiva i vje¢na prava

covjeka zasti¢ena zakonom. Rimsko pravo zacetak je uredenja prava robova (Vizard, 2000).

Padom Rimskog carstva u 5. stoljecu 1 dolaskom Srednjeg vijeka pogled na ljudska prava
znatno se mijenja. Ranije spomenuti koncept prirodnog prava kroz Srednji vijek opisan je u
djelima krS¢anskih teologa u kojima se Bozji zakon smatra nadreden ljudskim zakonima, pa i
onom prirodnom. Stovise, cijeli koncept ljudskih prava ogleda se kroz prizmu kri¢anske
religije. Uspostavljanjem feudalnih drustava i Cestim nemirima u cijeloj Europi ljudi su
prepoznali vrijednost utvrdivanja prava i obaveza u odnosu na feudalni kontekst mo¢i (Kumar,
2012). Jedan od najvaznijih dogadaja u svjetlu ljudskih prava tijekom Srednjeg vijeka je
stvaranje Velike povelje slobode (lat. Magna Carta) od strane engleskog kralja Ivana bez Zemlje
1215. godine. Povelja sadrzi prava koja ogranic¢avaju samovoljnu i nepravednu mo¢ kralja u
cilju obrane ljudskih sloboda. Poveljom je prvi puta u povijesti utemeljeno da su svi, ukljucujuéi
1 kralja, podlozni zakonu. Ovaj se dokument smatra najpoznatijim ustavnim dokumentom
Engleske (Marsavelski, 2006). Osim spomenute Povelje, tijekom Srednjeg vijeka donesena je
nekolicina dokumenata kojima se pokuSavala utemeljiti zastita prirodnih prava covjeka. Neki
od tih dokumenata vezani su uz podrucje hrvatsko-ugarskog kraljevstva. Jedan od znacajnijih
je Zlatna Bula hrvatsko-ugarskog kralja Andrije Il. iz 1242. godine kojom je ograni¢ena vlast
vladara u korist plemstva (Kumar, 2012). Nadalje, nakon najezde Tatara hrvatsko-ugarski kralj
Bela IV. u cilju podizanja kraljevstva na noge odlucuje se posvetiti obnovi obrambenih

podrucja. Kako bi ostvario svoj cilj morao je plemstvu u hrvatskim gradovima koji su imali
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.....

donosenje Zlatne bule 1242. godine kojom se Gradec proglasava slobodnim kraljevskim
gradom. Ovim je dokumentom kralj gradu dao odredene povlastice poput biranja gradskog
suca, odrzavanja sajma i dr. Status slobodnog kraljevskog grada omogucio je Gradecu napredak
u obrtnickim djelatnostima, trgovini i obrani. Uz Gradec, status slobodnog kraljevskog grada
dobili su i1 neki drugi gradovi poput Varazdina (1209.), Samobora (1242.), Vukovara (1231.) i
Petrinje (1240). Za gradane navedenih gradova ovaj je status predstavljao svojevrsnu obranu

od velikaske i plemi¢ke mo¢i (Ljubas, 2016).

Kako je vec¢ ranije receno, u srednjovjekovnom razmisljanju kr§¢anstvo je zauzimalo srediSnje
mjesto. Medutim, pojavom renesansnog doba i obnovom grckog i rimskog u€enja ponovno se
pojavila filozofija humanizma, $to je rezultiralo odbacivanjem srednjovjekovnih stavova spram
ljudskih prava i zauzimanjem novog, modernijeg stava prema zivotu, dostojanstvu i ¢asti

(Kumar, 2012).

Novi vijek obiljeZen je vjerovanjima u ljudsku autonomiju i slobodu. U 17. 1 18. stolje¢u nastali
su mnogi dokumenti kojima su gradani zahtijevali priznavanje i zastitu prava koja im prirodno

pripadaju.. Neki od tih dokumenata su (Amnesty International, 2015):

e The Petition of Right (1628),

e Habeas Corpus Amendment Act (1679),

e The Bill of Rights (1689),

e American Declaration of Independence (1776),
e United States Bill of Rights (1789).

Sve do Novog vijeka, svi zna¢ajni dokumenti donosili su se na podru¢ju Europe. Kolonizacijom
Amerike odnosno osnivanjem Sjedinjenih Americ¢kih DrZava pokret za ljudska prava pronaSao

je svoje uporiste 1 u prekooceanskoj novoosnovanoj drzavi.

Prvi dokument koji ima odrednice suvremenih spoznaja iz podru¢ja ljudskih prava je francuska
Deklaracija o pravima covjeka i gradanina usvojena na nacionalnoj skupstini 26. kolovoza
1789. godine. Deklaracijom se odreduje da su svi ljudi rodeni i ostaju slobodni te s jednakim
pravima. Usprkos dobrohotnoj namjeni, ovaj dokument sa stajalista promicanja ljudskih prava,
sloboda i jednakosti ima nekih nesavrSenosti, no bez obzira na to predstavlja osnovu za

stvaranje i usvajanje drugih dokumenata (Andeli¢, 2008).
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1864. godine odrzana je prva Zenevska konvencija koju je sazvao §vicarski filantrop Henry
Dunant, osniva¢ Crvenog kriza. Dunant je tijekom poslovnog puta posvjedocio uzasima rata
nakon bitke kod Solferina u Drugom ratu za nezavisnost Italije. Dunant je, vidjevsi agoniju koju
prolaze ranjeni vojnici tijekom i nakon bitke, predlozio okupljanje nekoliko europskih i

americkih duznosnika s ciljem usvajanja konvencije €iji bi principi bili:

e pruzanje prve pomoci ranjeniku bez obzira na nacionalnost,

e neutralnost medicinskog osoblja i ustanova.

Ti su isti ciljevi kasnije podrzani u svim Zenevskim konvencijama, i smatraju se
fundamentalnim principima etickog misljenja i zagovaranja ljudskih prava u medicini (Domres

i sur., 2001).

Suvremeno poimanje koncepta ljudskih prava obiljeZzeno je Opcom deklaracijom o ljudskim
pravima koja je usvojena na Opc¢oj skupstini Ujedinjenih naroda 10. prosinca 1948. godine. U
Deklaraciji se navode fundamentalna prava svake osobe koja se odnose na gradanska, politicka,
ekonomska, socijalna i kulturna prava, te prava koja se odnose na pojedinca kao ljudsko bice

(Males i sur., 2003).

Kako je ve¢ ranije navedeno, odgoj i obrazovanje za ljudska prava u predskolskoj dobi svoje
uporiste temelji na Konvenciji o pravima djeteta. Opcom deklaracijom o ljudskim pravima
definirano je uzivanje prava svake osobe, pa tako i djeteta koje kao ljudsko bice treba uZivati
sva prava koja mu pripadaju. Uzimaju¢i u obzir neke psihofizicke znaCajke djecje dobi i
odrastanja potrebno je istaknuti odgovarajucu zastitu i skrb djeteta uzimajuci u obzir ¢injenicu
da dijete, posebice u najranijoj dobi, potpuno ovisi o skrbi i zastiti odrasle osobe. Clankom 25.
i 26. Opce deklaracije o ljudskim pravima djelomi¢no je naznaeno pitanje prava djeteta.
Upravo je to razlog donosenja Deklaracije o pravima djeteta koja je usvojena na Generalnoj
skupstini Ujedinjenih naroda 1959. godine. Ovaj dokument bavi se isklju¢ivo pitanjem prava

djeteta, odnosno "...gradanskim, zakonodavnim, ekonomskim, socijalnim, zdravstvenim,

obrazovnim, kulturnim i druStvenim pravima djeteta" (Males i sur., 2003: 23).

Iz Deklaracije o pravima djeteta proizasli su mnogi dokumenti koji se bave pitanjem zastite
dje¢jih prava. Najznacajniji medu njima je Konvencija o pravima djeteta koja je usvojena na
Generalnoj skupstini Ujedinjenih naroda 1989. godine. Donosenje ovog dokumenta oznacilo je

prekretnicu u politickom 1 socijalnom smislu zastite prava djeteta. Ratifikacijom Konvencije
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drzave potpisnice obvezuju se, i to ne samo moralno ve¢ i zakonski, slijediti i poStivati sva

prava djeteta koja mu kao maloljetnom ljudskom bi¢u pripadaju (Covell, 2013).

Konvencijom je propisano da su sva civilna, politicka, ekonomska, socijalna i kulturna prava
djeteta medusobno povezana s fokusom na dijete kao cjelinu (Fritzsche, 2007). Ta je ¢injenica
kljucna u interpretaciji prava pripisanih Konvencijom. Njome se na dijete gleda iz druk¢ijeg
kuta - ono nije vlasnistvo roditelja niti objekt donacija od strane benefitora. Dijete je subjekt
svojih vlastitin prava i odgovornosti sukladnih njegovoj dobi odnosno razvojnom statusu.
Konvencijom se naglasava da su djecja prava zapravo ljudska prava za najvulnerabilniju
skupinu drustva. Djec¢ja prava nisu pitanje usluge ili ljubaznosti prema djetetu, te se stoga
Konvencijom reguliraju obveze i odgovornosti odraslih osoba u odnosu na djecu. Fritzsche
(2007) navodi da su Konvencijom utvrdena nacela kojima je cilj zastita i promicanje dje¢jih

prava:

1. Suzbijanje diskriminacije - niti jedno dijete ne smije profitirati niti biti zakinuto zbog
rase, spola, religije, nacionalnosti, socijalnog statusa, etniciteta, politickih opcija ili
razvojnih teskoca,

2. Najbolji interes djeteta - drzave potpisnice Konvencije u svojim zakonima moraju $tititi
najbolji interes djeteta, i stavljati njegovu fizicku, duhovnu, moralnu i socijalnu dobrobit
na prvo mjesto,

3. Sudjelovanje - svako dijete ima pravo izrec¢i svoje misljenje u odlukama koje ga se

direktno ticu, kao 1 pravo na to da se njegovo misljenje uzme u obzir.

Obzirom da su prava djeteta doZivjela svojevrsnu revoluciju kroz usvajanje nekoliko
dokumenata tijekom 20. stolje¢a, vazno je istaknuti kako poStivanje prava djeteta zauzima
primarno mjesto u procesu odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama.
U svrhu boljeg poimanja povijesnog toka razvoja zastite i reguliranja prava djeteta, na Slici 1.

nalazi se kronoloski graficki prikaz bitnih dokumenata iz podrucja zastite prava djeteta.

Opca deklaracija o Deklaracija o pravima Konvencija o pravima
ljudskim pravima djeteta djeteta
(1948. godina) (1959. godina) (1989. godina)

Slika 1. Kronoloski prikaz bitnih dokumenata iz podrucja zastite prava djeteta (obrada autora)
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3.0DGOJ | OBRAZOVANJE ZA LJUDSKA PRAVA

Obzirom da je odgoj i obrazovanje za ljudska prava u predskolskim ustanovama jedan od
sredi$njih pojmova ovog rada, potrebno ga je poblize objasniti. U nastavku ¢e biti prikazano

nekoliko definicija i bitnih odrednica procesa odgoja i obrazovanja za ljudska prava.

Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava Males 1 Stricevi¢ (2000: 14) definirale su kao "..proces
stjecanja znanja, stavova, vrednota i vjesStina nuznih za zivot u demokratskom, pluralistickom
drustvu, temeljenom na postivanju ljudskih prava i trajnoj borbi za svakog pojedinca i cijele
drustvene zajednice za njihovu zastitu." Drugim rije¢ima, odgoj i obrazovanje za ljudska prava
svako je ucenje koje kod osobe razvija znanja i vjestine o zastiti ljudskih prava te promice
vrijednosti ljudskih prava s ciljem konstruiranja drustva pravednosti, dostojanstvenosti i
sno§ljivosti (ETC, 2003). Na Generalnoj Skupstini UN-a 1994. odgoj i obrazovanje za ljudska
prava definirano je kao cjelozivotni proces u kojem pripadnici drustva na svim razvojnim i
drugim razinama uce raznim nacinima i metodama postovati i uvazavati dostojanstvo druge
osobe (Sajan, 2004). Vije¢e Europe u svom Programu za mlade odgoju i obrazovanju za ljudska
prava pristupa kao obrazovnim programima i aktivnostima koje vode promicanju jednakosti u
ljudskim vrijednostima i dostojanstvu, poti¢uci pritom na sudjelovanje u ostalim programima

koji promicu u€enje o postivanju razlicitosti i uvazavanju jednakosti (Vije¢e Europe, 2004).

Mnoge organizacije i autori donose svoje definicije pojma odgoj i obrazovanje za ljudska prava,
no jedno im je svima zajednicko - ucenje o nafinima promicanja i zastite ljudskih prava,
vrijednosti i dostojanstva. Sukladno tome, proces odgoja i obrazovanja za ljudska prava najbolje

se moze opisati kroz ciljeve svog djelovanja.

Cilj je odgoja i obrazovanja za ljudska prava razvijanje potencijala za promicanje i zastitu
ljudskog dostojanstva i fundamentalnih sloboda, kao i promicanje razumijevanja, tolerancije i
prijateljstva medu svim nacijama, religijskim ili rasnim skupinama te unaprjedivanje metoda

Ujedinjenih Naroda za odrzavanje mira (McEvoySpero, 2012).
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3.1. ODREDNICE ODGOJA | OBRAZOVANJA ZA LJUDSKA PRAVA U
PREDSKOLSKOJ USTANOVI

Brzorastuc¢a ekspanzija obrazovnih mogucénosti u svijetu pokazala se kao jedan od klju¢nih
¢imbenika u promicanju odgoja i obrazovanja za ljudska prava u odgojno-obrazovnom sustavu.
Utjecajem na obrazovne politike, nacionalne kurikulume i izvore literature odgoj i obrazovanje
za ljudska prava dozivjelo je vazan i neocekivan preokret s nacionalnih na globalne fenomene.
Na svjetskoj razini dolazi do osnivanja novih i Sirenja postojecih organizacija, profesija i

obrazovnih mogu¢nosti (Ramirez i sur., 2005).

Obrazovanje za ljudska prava svoj je pocetak dozivjelo kao dio UNESCO-vog programa u
Skolama 1953. godine, dok je kao sastavni dio kurikuluma postalo 1974. godine UNESCO-vim
dokumentom Recommendation concerning Education for International Understanding,
Cooperation and Peace, and Education Relating to Human Rights and Fundamental
Freedoms(Suarez, 2007). Na internacionalnom kongresu Poducavanje ljudskih prava 1978.

iznesena su kljucna podrucja djelovanja odgoja i obrazovanja za ljudska prava:

e Promicanje i njegovanje tolerancije, poStovanja i solidarnosti,

e Osiguravanje stjecanja znanja o ljudskim pravima na nacionalnoj i internacionalnoj
razini, kao i formiranje ustanova za implementaciju,

e Razvijanje svijesti o nacinima promicanja ljudskih prava i njihova ozivotvorenja u

drustvenoj i politickoj stvarnosti na nacionalnoj i internacionalnoj razini.

Jedan od kljuénih trenutaka u promociji odgoja i obrazovanja za ljudska prava zbio se na UN-
ovoj Konferenciji za ljudska prava u Becu 1993. godine gdje je Beckom deklaracijom
ustanovljeno da je odgoj i obrazovanje za ljudska prava esencijalno za promociju i napredak
stabilnosti i harmonije veza u zajednici te za njegovanje medusobnog razumijevanja, tolerancije
i mira (Bajaj, 2017).

U okvirima suvremenog obrazovnog sustava odgoj i obrazovanje za ljudska prava predstavlja
nain ujedinjavanja fragmentiranog i globaliziranog svijeta. Pitanjima jednakosti spolova,
kulturne razli¢itosti, prevencije nasilja, eliminacije stereotipa moze se pristupiti iz perspektive
odgoja i obrazovanja za ljudska prava (UNESCO, 2011). Recentna istrazivanja u podrucju
odgoja i obrazovanja za ljudska prava pokazala su da je odgoj i obrazovanje za ljudska prava
esencijalni alat za izgradnju stabilnosti u drzavama odnosno drustvima pogodenim ratom,

nejednakosc¢u ili bilo kakvim oblikom socijalne nepravde. Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava
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ne odnosi se samo na principe i ciljeve. Ono je takoder alat i metodologija koja sluzi poboljSanju
kvalitete odgoja 1 obrazovanja $to se posljedi¢no pozitivno odrazava na ljudska prava i
vrijednosti te socijalnu pravdu. Nadalje, bavi se strategijama poducavanja ljudskih prava,
primarnim podrué¢jima odnosno ciljnim skupinama, te pedagogijom i razvojem primjerenih i
ucinkovitih kurikuluma (Zajda, Ozdowski, 2017).

Prema Povelji Vije¢a Europe o obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava (Vijece
Europe, 2010) drzave ¢lanice Europske Unije duzne su u svoje kurikulume formalnog
obrazovanja na predskolskoj, osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj razini ukljuciti odgoj i
obrazovanje za ljudska prava. Nadalje, po kreiranju takvog kurikuluma drzave c¢lanice bi
takoder trebale nastaviti promovirati, evaluirati 1 azurirati smjernice za poducavanje djece o
ljudskim pravima te njihovoj zastiti. U Povelji je odgoj i obrazovanje okarakterizirano kao
cjelozivotni proces koji ukljucuje velik broj sudionika - donositelje politickih odluka,
struénjake iz podruc¢ja odgoja 1 obrazovanja, djecu/ucenike, roditelje i druge. Stalno strucno
usavr$avanje 0dgojno-obrazovnih djelatnika koji mladima prenose saznanja iz podrucja odgoja
i obrazovanja za ljudska prava navedeno je kao jo$ jedan bitan element - na taj se nacin

promovira odrzivost samih programa i u¢inkovito obrazovanje na ovom podrucju.

Poducavanje djece o ljudskim pravima klju¢ je promicanja demokracije u drustvu. Uceci o
pravima sadrzanima u UN-ovim Konvencijama, djeca istovremeno uce o pravima i
odgovornostima gradanskog drustva. Neka istraZivanja pokazala su da djeca ukljucena u proces
odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava prepoznaju naruSavanje prava drugog 1 na to ukazuju
okolini. Poducavanjem prava od predskolske dobi djecu se poti¢e na usvajanje vrijednosti i
socijalne odgovornosti te na uvazavanje razli¢itosti. Na taj nacin djeca stjecu vjeStine potrebne
za aktivnu participaciju u gradanskom Zivotu 1 promociju demokracije temeljene na kulturi
uvazavanja ljudskih prava. Izostanak poducavanja djece o ljudskim pravima smatra se
povredom njithovih prava i negiranjem njihovog statusa kao gradana buduc¢nosti. Prema
Konvenciji o pravima djeteta djeca nisu samo gradani buducnosti ve¢ gradani s pravom
izrazavanja misljenja u sadasnjosti, kao i osobe s pravom sudjelovanja u donosenju odluka koje
se ti€u njih samih. Obzirom na navedeno od fundamentalne je vaznosti da djeca budu upoznata

s pravima koja im pripadaju i da djeluju u skladu s njima (Howe, Covell, 2007).

Suvremeno drustvo obiljezeno je neprekidnim borbama za mir i uvazavanje ljudskih prava u
svim segmentima Zivota i funkcioniranja. Upravo je iz tih napora proizasla spoznaja o vaznosti

promocije razli¢itith programa koji za temeljni cilj imaju zasStitu ljudskih prava i uvazavanje
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demokratskih vrijednosti (Males, 2000). Vode¢i se tim spoznajama mnoge su medunarodne
vladine i nevladine organizacije razvile nekoliko vrsta programa koji ukljucuju pitanje ljudskih

prava. Neki od tih programa su:

e Odgoj i obrazovanje za ljudska prava,
e (Gradanski odgoj i obrazovanje,

e Interkulturalni odgoj i obrazovanje.

3.2. PRETPOSTAVKE KVALITETNOG OBRAZOVANJA ZA LIJUDSKA
PRAVA U PREDSKOLSKOJ USTANOVI

Temelj izgradnje demokratskog drustva lezi u omogucéavanju djetetu da uziva svoja prava s
ciljem uvazavanja, postivanja i zastite prava drugog. Odgajanjem djeteta u sredini u kojoj ono
istinski zivi svoja prava stvara se demokratsko drustvo. Obzirom da sva znanja, vjestine i
sposobnosti koje dijete stjeCe u razdoblju djetinjstva imaju utjecaj na misljenje 1 akcije u
odrasloj dobi, od velike je vaZnosti nacin prenoSenja znanja, u ovom slucaju, spoznaja o
ljudskim pravima. Stoga je pravilan odabir metoda poucavanja, od edukacije stru¢njaka do
uredenja prostora u kojem djeca u predSkolskoj ustanovi borave od velike vaznosti kad je
poucavanje djece odnosno gradana buducnosti u pitanju (Males, Stricevi¢, 1997). Odgoj 1

obrazovanje za ljudska prava u predSkolskoj dobi sluZi pripremi mladih za aktivno sudjelovanje

.....

Prema Programu odgoja za ljudska prava u sustavu predSkolskog odgoja, koji je dio
Nacionalnog programa odgoja i obrazovanja za ljudska prava kojeg je donijela VVlada Republike
Hrvatske 1999. godine, odgoj i obrazovanje za ljudska prava u ovoj se dobi usmjerava na
(Males, Gunc, 2009):

e Kreiranje ozracja koje kod djeteta potice razvoj samopouzdanja i samopostovanja,

e Stvaranje sredine u kojoj se svako dijete osjeca ravnopravno s drugim pripadnicima
zajednice,

e Uspostavljanje 1 razvoj socijalnih vjestina koje pridonose razvoju pozitivnih
meduljudskih odnosa,

e Razvijanje stavova i vrijednosti koje promoviraju oZivotvorenje i zastitu ljudskih prava

i dostojanstva,
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e Promoviranje mirotvornog ponasanja.

Postavke suvremene pedagogije odbacuju zastarjela miSljenja o ufenju usmjerenom na
usvajanje Cinjenica. Umjesto toga odgoj i obrazovanje trebaju biti usmjereni na edukaciju
zasnovanu na interesima, potrebama i razlicitim na¢inima ucenja i izrazavanja. U tom procesu
dijete postaje aktivan sudionik koji razvija kriticko misljenje, a ne samo pasivan primatel]
znanja od strane odgojno-obrazovnih djelatnika (Vuj¢ié, 2013). Na temelju navedenih spoznaja
pristup odgoju 1 obrazovanju za ljudska prava u predSkolskim ustanovama temelji se na

sljede¢im postavkama (Males, Stricevic, 2000):

e Odgoj i obrazovanje za ljudska prava temelji se na holistiCkom pristupu djetetu odnosno
obuhvaca cijelu biopsihosocijalnu strukturu i licnost djeteta (kognitivno, afektivno i
psihomotoric¢ko podrucje),

e (Odgojne metode polaze od djecjih aktivnosti u ¢ijem je srediStu igra,

e Program rada temelji se na interesima djeteta koji osiguravaju maksimalnu motivaciju
za ozivotvorenje ljudskih prava,

e U cilju $to uspjeSnije provedbe odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava svi sudionici
trebaju aktivno sudjelovati i suradivati,

e U srediStu procesa nalazi se dijete, a uloga je odrasle osobe pruzati podrsku djetetu u
spoznavanju 1 kreiranju situacija ucenja, odnosno usmjeravanje djeteta u stjecanju

znanja sukladno njegovim sposobnostima.

Temelj uspjesnog odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj dobi €ini usvajanje
vrijednosti. Obzirom da je razvoj djeteta dijelom uvjetovan okolinom u kojoj ono Zivi i boravi,
podrucja u kojima dijete stjece temeljna znanja, vjestine, sposobnosti i stavove odnose se na
podrucja afirmacija pojedinca, odnos s drugima i pripadnost zajednici (Mandari¢ Vukusi¢,

2015), kako je prikazano na slici 2.
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PRIPADNOST ZAJEDNICI - SVIJET OKO
MENE

uZe i Sire prirodno okruzenje, predskolska
ustanova, lokalna zajednica

- /
- )

ODNOS S DRUGIMA - JA | DRUGI

dijete uci o obitelji, drugoj djeci

AFIRMACIJA POJEDINCA - JA
dijete razvija sliku o sebi

Slika 2. Podrucja u kojima dijete stjece temeljna znanja, vjestine, sposobnosti, vrijednosti i

stavove (preuzeto i prilagodeno prema Mandari¢ Vukusié¢, 2015).

U cilju Sto uspjesnijeg ostvarenja zadac¢a odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj
dobi, odgojno-obrazovni djelatnici i ostali sudionici procesa koriste suvremene postavke u¢enja
odgojno-obrazovnog procesa. Kako je ranije navedeno, veliki dio ostvarenja programa u
predskolskoj ustanovi odvija se kroz igru kao srediSnju djecju aktivnost u kojoj ono stjece
iskustvo, usvaja znanja 1 Cinjenice te razvija meduljudske odnose. Igra ustvari predstavlja
modalitet vlastitog, iskustvenog ucenja koje osigurava cjelovit pristup rjeSavanju problemskih
situacija pomocu kojeg se razvija kriti€ko misljenje, osigurava interes i motivacija za ucenje i
napredak u razvojnim vjeStinama. Obzirom na mnoge navedene odrednice odgoja i obrazovanja
za ljudska prava u dje¢joj dobi, odgojno-obrazovni djelatnici u neposrednom radu s djecom

primjenjuju odredene metode poucavanja (Males, Stri¢evi¢, 2000; Males i sur., 2003):

e Participativne metode koje osiguravaju individualizirani pristup odnosno aktivno
sudjelovanje svakog djeteta temeljeno na njegovim razvojnim sposobnostima,
e Interaktivne metode koje se odnose na uspostavljanje dobre komunikacije izmedu svih

sudionika procesa,
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e Anticipativne metode koje oznacavaju predvidanje i mijenjanje odgojnih sadrzaja koji
trebaju biti uskladeni s dje¢jim interesima i sposobnostima umjesto prilagodavanja

djeteta uniformiranim odgojnim ciljevima.

U tome tako vaznom procesu igra kao srediSnja aktivnost ukomponirana je u razlicite
mogucénosti i metode ucenja i izrazavanja, grupni i individualni rad. Ozivotvorenje prava odvija
se u svakodnevnim situacijama, radu na projektima, razgovorima, dramatizaciji i drugim
metodama odgojno-obrazovnog rada. Odgojno-obrazovne ustanove imaju klju¢nu ulogu u
ozivotvorenju ljudskih prava u svakodnevnom Zivotu djeteta. Ustanove moraju stvoriti ozracje
u kojem se sva djeca tretiraju jednako i u kojem se svako dijete osje¢a voljeno i poStovano.
Nadalje, pozitivno ozracje u ustanovi nalaze da sredina u kojoj djeca borave treba biti slobodna
od stereotipa, diskriminacije i nasilja. Odgojno-obrazovni djelatnici pritom trebaju poduzeti

odredene mjere kako bi stvorili nediskriminirajucu i pozitivnu klimu (UNICEF, 2007).

Odgovarajuci pristup odgoju i obrazovanju za ljudska prava u odgojno-obrazovnim ustanovama
ukljucuje stvaranje ozracja u kojem postoji medusobno postovanje izmedu djece i odgojno-
obrazovnih djelatnika. Djeca sukladno svojim razvojnim karakteristikama usvajaju vjestine,
znanja i sposobnosti potrebne za ozivotvorenje ljudskih prava u predSkolskoj ustanovi. Ozracje
takve ustanove nije prozeto samo uéenjem prava, ve¢ i njihovim prepoznavanjem, postivanjem
1 zivljenjem (Butler, 2012). UspjeSan proces odgoja i obrazovanja za ljudska prava pociva na
cjelovitom i sustavnom radu u duhu ljudskih prava. U svrhu postizanja takve klime u ustanovi
predskolskog odgoja, odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava potrebno je provoditi kroz

(Mlinarevi¢, Marusi¢, 2005, prema Mandari¢ Vukusi¢, 2015):

e (Cjelokupno ozracje u predSkolskoj ustanovi ispunjeno pozitivhim odnosima izmedu
svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa,

e Svakodnevne zivotne situacije koje se odnose na zadovoljenje osnovnih potreba djeteta
kao biopsihsocijalnog bi¢a i ¢lana zajednice,

e Unaprijed planirane situacije ucenja koje za cilj imaju usvajanje temeljnih znanja,

vjestina i sposobnosti iz podrucja ljudskih prava.

U svrhu postizanja takvog ozra¢ja u ustanovi predskolskog odgoja neophodna je
ukomponiranost odgoja i obrazovanja za ljudska prava u kurikulum predskolske ustanove.
Prakti¢na primjena spoznaja ovisi o razvojnoj razini djece. Sukladno tome, klima u
predskolskoj ustanovi treba odrazavati razvoj samopouzdanja djeteta, empatije 1 kulture koje

tezi poStivanju principa ljudskih prava (United Nations, 2003). Djeca predskolske dobi
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postepeno se upoznaju s fundamentalnim idejama utkanim u koncept ljudskih prava. U takvoj
okolini djeca se poucavaju uvazavanju drugog, ljubaznosti, slobodi izbora i obvezama. Ovim
nac¢inom poucavanja djeca pocinju razumijevati koncept ravnopravnog pripadnistva zajednici

u kojoj zive (Lynch i sur., 2014).

Ozivotvorenje ljudskih prava u predskolskoj ustanovi moguce je u okruzenju koje istinski
promice pozitivan stav prema pravima. Kako je ranije navedeno, ozrac¢je ustanove reflektira se
kroz suradnistvo svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa. Razjasnjenjem tog pojma uvida
se da klima u ustanovi uvelike ovisi o tome imaju li i zive li djeca svoja prava, odnosno imaju
li slobodu govora i misljenja. S druge strane ozracje takoder ovisi o tumacenju uloge odgojno-
obrazovnih djelatnika odnosno njihovo postivanje i uvazavanje koncepta ljudskih prava (Males,
Stricevi¢, 2000). Okolina u kojoj dijete boravi ima velik utjecaj na kvalitetu ucenja i razvoja.
Ozracje u kojem se dijete nalazi oblikuje njegovo misljenje, stavove te utjeCe na modalitete

ucenja (Slunjski, 2014).

Ustanova koja promice prihvaéanje, uvazavanje i postivanje svake osobe kod djeteta stvara
osjecaj sigurnosti, samopouzdanja i poboljSava moguénosti ucenja. Istrazivanja su pokazala da
okolina koja obiluje medusobnim uvazavanjem kod djece potice ekspresiju misljenja i osjecaja
(Stronge, 2002, prema Bulcholz, Sheffler, 2009). Pozitivno ozra¢je u predskolskoj ustanovi
pomaze razvijanju osjecaja pripadnosti zajednici, promicanju pozitivnih interakcija 1
suradnickog ucenja. Pozitivna klima u ustanovi vodi poboljSanju znanja, vjestina i sposobnosti

te povecanju osjecaja ponosa i pripadnosti ustanovi (Bulcholz, Sheffler, 2009).

Ozracje ustanove koja promice ljudska prava temelji se na kulturi ljudskih prava. Svi sudionici
odgoja i obrazovanja za ljudska prava trebaju u cilju stvaranja pozitivnog okruzenja raditi na

sljedec¢em (Vijece Europe, 2004):

e Jalanje i promoviranje ljudskih prava i temeljne slobode,

e Razvijanje i promoviranje vrijednosti ljudskog dostojanstva,

e Osiguravanje spolne i rodne ravnopravnosti,

e Razvijanje kulture mira, demokracije, socijalne pravde, solidarnosti i prijateljstva,

e UvaZavanje kulturnih, vjerskih i drugih razlika.
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3.3. DIMENZIJE ODGOJA | OBRAZOVANJA ZA LJUDSKA PRAVA U
PREDSKOLSKOJ USTANOVI

Ciljevi odgoja i obrazovanja za ljudska prava inspirirani su temeljnim medunarodnim
dokumentima o kojima je u prethodnim poglavljima bilo vise rijeci. Taj se proces ne odnosi
samo na znanje o ljudskim pravima vec i na razvijanje vjestina za zastitu prava u svakodnevnim
situacijama. Sukladno tome, odgoj i obrazovanje za ljudska prava sveobuhvatno se poucava

kroz tri dimenzije:

e Ucenje o ljudskim pravima,
e Ucenje za ljudska prava,

e Ucenje kroz ljudska prava.

Medusobno prozimanje navedenih dimenzija rezultira stvaranjem aktivnog gradanina, ¢lana
demokratskog druStva koji nauCena znanja, vjeStine i sposobnosti koristi u svakodnevnim

situacijama zastite i promocije ljudskih prava (Mreza mladih Hrvatske).

Ucenje o ljudskim pravima odnosi se na razumijevanje bazi¢nih akcija za promociju
pozitivnih socijalnih odnosa, kvalitete zivljenja i temeljnih ljudskih sloboda. Sukladno tome
odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava treba biti integriran u sve aspekte predskolskog odgoja 1
obrazovanja (Patel, 2007). Ucenje o ljudskim pravima komponenta je odgoja i obrazovanja za
ljudska prava koja ukljucuje povijest ljudskih prava, vazne dokumente i1 njihovu
implementaciju u drustvo. Djeca predSkolske dobi u skladu sa svojim razvojnim sposobnostima
u okviru odgoja i obrazovanja za ljudska prava stje¢u znanja o bazi¢nim koncepcijama ljudskih
prava (jednakost, diskriminacija) te osvjeStavaju vlastite predrasude. Takoder se s djecom radi
na osvjesStavanju 1 uvazavanju prava drugog, razvoju tolerancije i empatije za one kojima su
prava narusena (Flowers i sur., 2000). Uspjesna implementacija odgoja i obrazovanja za ljudska
prava u predSkolski sustav predstavlja vazan izazov, stoga je edukacija o samim pravima
pocetna tocka djelovanja. Ukoliko se djeci usade bazi¢ne informacije o ljudskim pravima u
najranijoj dobi, ona ih u kasnijim fazama zivota nadograduju i djeluju u skladu s njima (Gearon,
2011).

Ucenje o ljudskim pravima, poznato kao 1 kognitivna dimenzija odgoja 1 obrazovanja za ljudska
prava usmjereno je na usadivanje svijesti o postojanju odredenih prava, slobodu misljenja i

izrazavanja, nediskrimininaciji te posljedicama krSenja ljudskih prava (Gollob i sur., 2010).
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Dokumentom Vije¢a Europe pod nazivom Recommendation No. R (85) On Teaching and
Learningabout Human Rights in Schools naglasena je vaznost razumijevanja ljudskih prava u
obrazovnom okruzju kao vazan element pripreme mladih za zivot u demokratskom drustvu.
Koncepti povezani sa ljudskim pravima, poput posStovanja i nenasilja trebaju biti dio
svakodnevice predskolskog programa.Vijece takoder naglaSava intelektualne i socijalne
vjestine potrebne za razumijevanje i promociju ljudskih prava. Pod intelektualnim vjestinama
podrazumijevaju se sposobnosti slusanja, diskusije, prosudivanja i prepoznavanja predrasuda,
stereotipa 1 diskriminacije. Socijalne vjeStine ukljuCuju prepoznavanje 1 prihvacanje
razliitosti, uspostavljanje pozitivnih osobnih veza, nenasilno rjeSavanje sukoba, odgovornost
i odlucivanje. Dokumentom su nadalje naglasena znanja koja djeca usvajaju u odnosu na
ljudska prava i promicanje istih. Nastavno tome, teme koja je potrebno proraditi ukljucuju
glavne kategorije ljudskih prava, obveza i odgovornosti, oblike nepravde, nejednakosti i
diskriminacije, te fundamentalne medunarodne dokumente iz podrucja zastite ljudskih prava.
Odgoj i obrazovanje za ljudska prava treba biti usmjereno razumijevanju, suosjecanju, pravdi,

slobodi, miru i demokraciji.

Ucenje za ljudska prava odnosi se na razumijevanje i ozivotvorenje principa jednakosti,
postovanja, te na predano postivanje i zastitu svih prava ¢ovjeka. Ova dimenzija nema za cilj
ucenje znanja, ve¢ djelovanje u duhu naucenog. Sukladno tome, ova dimenzija podrazumijeva
promjenu stavova, analizu situacija i strategiziranje prikladnih odgovora na nepravdu (Flowers
1 sur., 2000). Veoma je bitna vjeStina aktivnog sluSanja 1 kritickog procjenjivanja, kao 1
pristupanje sukobu na pozitivan na¢in. U okviru ucenja za ljudska prava naglasak je stavljen
na djelovanje na promociji i o€uvanju ljudskih prava na lokalnoj i globalnoj razini (Vijece
Europe, 2004). Sukladno tome, standardi Vije¢a Europe (2004) za stvaranje kulture ljudskih
prava predstavljaju primjer oZivotvorenja dimenzije u€enja za ljudska prava. Kultura ljudskih
prava odnosi se na demonstriranje stavova 1 ponasSanja koja odlikuju postovanjem prema
drugima, prakticiranje ravnopravnosti u svim podru¢jima zivota, posStivanje i uvazavanje
kulturalne razli€itosti i religijske opredijeljenosti te valoriziranje ljudskog dostojanstva.
Nadalje, jo$ jedan primjer prakse u podrucju ucenja za ljudska prava predstavljaju pedagoski
principi Instituta za odgoj i1 obrazovanje Perua, koji naglasak stavljaju na medusobno
ispreplitanje usvajanja znanja i afektivnosti kao kljuéne komponente uspjesnog odgoja i

obrazovanja za ljudska prava. Principi se odnose na (Flowers i sur., 2000):

1. Ucenje bazirano na potrebama, interesima, iskustvima i problemima s kojima se djeca

susrecu,
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Aktivno ucenje kao kombinaciju individualnih i grupnih aktivnosti,
Ucenje kroz dijalog u kojem djeca dijele svoje misli 1 osjecaje,
Kriti¢nost u evaluaciji postupaka drugih,

Poticanje ekspresije osjecaja,

Poticanje aktivnog sudjelovanja,

N o g &~ D

Integraciju uma i tijela u procesu usvajanja informacija i djelovanja u skladu s

naucéenim.

Glavni je i dugorocni cilj u¢enja za ljudska prava osnazivanje djece za uspostavljanje kontrole
nad vlastitim postupcima, osjec¢ajima i1 odlukama koje imaju utjecaj na njih, kao i1 poticanje
kritickog misljenja u odnosu na postupke drugih (Flowers 1 sur., 2000). U skladu sa svime
navedenim, u Tablici 2. predstavljena je matrica sadrzaja odgoja i obrazovanja za ljudska prava

u predskolskoj dobi.

Tablica 1. Matrica sadrzaja odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj dobi

RAZVOJNA DOB Predskolska dob (3-7 godina)

CILJEVI Samopostovanje
Postivanje i uvazavanje roditelja i odgojitelja

Postivanje i uvazavanje drugih

KLJUCNI KONCEPTI Osobnost
Zajednica
DuZnosti

VIESTINE Pravednost
Samoizrazavanje

Aktivno slusanje

Suradnistvo
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Dijeljenje

Rad u manjim grupama
Individualni rad
Razumijevanje uzroka
Empatija

Demokracija

Rjesavanje konflikata

SPECIFICNA PODRUCJA UCENJA Rasizam
Seksizam
Nepravednost

Nasilje (verbalno, fizicko)

OBRAZOVNE CJELINE | STANDARDI Pravila u skupini

Obiteljski zivot

Kultura Zivota u zajednici
Deklaracija o ljudskim pravima

Deklaracija o dje¢jim pravima

(DevelopmentalandConceptualFramework for Human Rights Education)

Tre¢a dimenzija odgoja i obrazovanja za ljudska prava, uc¢enje kroz ljudska prava, odnosi se
na usvajanje vrijednosti i stavova koji doprinose razvoju demokracije i $tite zajednicu odnosno
ljudska prava. Sukladno tome, ova se dimenzija jo§ naziva i kulturna dimenzija obzirom da
istinska demokracija pociva na vrijednostima ljudskih prava bez kojih su znanja i vjesStine
bezvrijedne. Ljudske se vrijednosti u predskolskom okruzenju usvajaju kroz proces
socijalizacije, a ukljucuju principe jednakosti, nediskriminacije, participacije, inkluzije i

uvazavanja (Gollob 1 sur., 2010). Ovom se dimenzijom naglasava da je proces u¢enja jednako
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vazan kao i sadrzaji obrazovnog procesa. Kontekst i oblici u¢enja ljudskih prava moraju biti
kompatibilni s ljudskim vrijednostima (ICYE, 2015). Ucenje kroz ljudska prava u
predskolskom se sustavu usvajaju kroz svakodnevne interakcije s drugima uz potporu odgojno-

obrazovnih djelatnika. Stavovi i vrijednosti koji se usvajaju ukljuc¢uju (Vije¢e Europe, 2004):

e Osjecaj vlastite vrijednosti i odgovornosti za vlastite postupke, introspekciju i
senzitivnost za drustvene promjene

e Uvazavanje razli¢itosti, promicanje jednakosti

e Suosjecanje i osjecaj obveze pomoci onima c¢ija se ljudska prava krse

e Postivanje ljudskog dostojanstva, promicanje socijalne pravde.

Ljudska prava nisu samo predmet ucenja ve¢ vrijednosti koje se trebaju 1 moraju uciti kroz
iskustvo. Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava ukljucuje multidimenzionalni pristup
poducavanju znanja, usvajanju vjestina i usadivanju vrijednosti. Primjena nauc¢enih principa u
svakodnevnom Zzivotu sluzi zastiti ljudskih prava, promicanju socijalne pravde i promicanju
demokracije (ICYE, 2015). Ove tri dimezije predstavljaju holisticku formu odgoja i
obrazovanja u predskolskom sustavu odgoja i obrazovanja, te kao takve pridonose konstrukciji
I promociji univerzalne kulture ljudskih prava (Danish Institute for Human Rights, 2012). Na

Slici 3. nalazi se graficki prikaz povezanosti triju opisanih dimenzija.

UCENJEO
UUDSKIM
PRAVIMA

L

VRIJEDNOSTY/ VIESTINE
STAVOVI

OKRUZENIE I
METODE

UCENJA

UCENJE
KROZ
LJUDSKA
PRAVA

UCENJEZA
LIUDSKA
PRAVA

Slika 3. Graficki prikaz meduodnosa triju dimenzija odgoja i obrazovanja za ljudska prava
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Prilagodeno prema Danish Institute for Human Rights, 2012,

Nastojanjima promocije mira, ljudskih sloboda i prava po svojem se osnutku pridruzila i

Republika Hrvatska o ¢emu ¢e u sljede¢em poglavlju biti vise rijeci.

4. NACIONALNI OKVIR ODGOJA | OBRAZOVANJA ZA LJUDSKA
PRAVA U PREDSKOLSKIM USTANOVAMA

Republika Hrvatska ste¢enom je neovisnosc¢u i samostalnoséu postala strankom Konvencije o
pravima djeteta, a istu je ratificirala 8. listopada 1991. godine. Temeljnim odredbama, kao i
Zastitom ljudskih prava i temeljnih sloboda Ustava Republike Hrvatske (NN, 50/90) uredena
je zastita ljudskih i dje¢jih prava na nacionalnoj razini. Osamostaljenje drzave i uspostavljanje
demokracije u drustvu potaknulo je stru¢njake iz odgojno-obrazovnog podrué¢ja na promjene u
odgojnim usmjerenjima, pa se tako na vaznosti dalo i promicanju ljudskih te zastiti dje¢jih prava
u ustanovama koje skrbe o najmladima. Kao jedan od najranijih i klju¢nih dokumenata kojim
se promice odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava u predSkolskim ustanovama smatra se
Programsko usmjerenje odgoja i obrazovanja predskolske djece (1991) koje se temelji na
opceprihvacenom glediStu da svako dijete ima pravo na razvoj uskladen s njegovim
individualnim potrebama i sposobnostima. Nadalje, zadac¢a je predskolskog odgoja i naobrazbe
u okvirima ustanove djetetu ponuditi okruzenje usmjereno na pravilan rast i razvoj, ublazavanje
negativnih ¢imbenika iz okoline te mogucnost provodenja sretnog i zadovoljnog djetinjstva.
Usmjerenje u svojoj humanisticko-razvojnoj koncepciji, izmedu ostaloga, polazi od ¢injenice
da se u predskolskim ustanovama moraju postivati dje¢ja prava utemeljena Konvencijom o
pravima djeteta odnosno da se djetetu mora omoguditi pravo da Zivi u zdravoj,
nediskriminirajucoj sredini u kojoj ¢e se skladno razvijati u svim podruc¢jima razvoja te primati

potrebnu ljubav i razumijevanje.

Uvidajuci potrebu za stvaranjem programa koji ¢e na svim obrazovnim razinama imati za
zadatak odgoj i obrazovanje za ljudska prava Vlada Republike Hrvatske je 1999. godine
donijela Nacionalni program odgoja i obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo

koji se, izmedu ostalog, sastoji od programa za ljudska prava za predskolski odgoj u okviru
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kojeg se poznavanje i zastita ljudskih prava smatra bitnim ¢imbenikom u rjeSavanju kriza
danasnjeg svijeta i promicanju ideje mira (Centar za ljudska prava, 2010). Koncept provodenja
Programa temelji se na pojmovima vezanim uz najvise demokratske vrijednosti, cjelozivotno
obrazovanje svih odgojno-obrazovnih ¢imbenika te primjeni aktivnih metoda ucenja
(Maroevi¢-Kulaga, 2016).

Nacionalnim programom zastite i promicanja ljudskih prava za razdoblje od 2013. do 2016.
godine kao cilj odgoja i obrazovanja za ljudska prava navodi se "uspostava i jacanje kulture
ljudskih prava na individualnoj, institucionalnoj razini i razini sustava" (2013: 130). Ovim
Programom strategije obogacivanja procesa odgoja i obrazovanja za ljudska prava odnose se
ponajvise na sustav osnovnoskolskog, srednjoskolskog i visokoSkolskog sustava, dok

predskolskom odgoju nije posveéena tolika paznja.

Obrazovna politika u sustavu odgoja i obrazovanja za ljudska prava izraZzena je u Nacionalnom
okvirnom kurikulumu za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje (MZO0S,2011). Tamo se kao jedno od temeljnih nacela spominje istinsko
postivanje prava Covjeka i prava djeteta. Kurikulumom se takoder pretpostavljaju moguénosti
za skladan rast i razvoj djeteta u predskolskoj ustanovi uvazavajuéi pritom razvojne i druge

¢imbenike poput osobnih potreba, obitelji, zajednice, prava i vrijednosti.

Dok su Nacionalnim okvirnim kurikulumom postavljena temeljna nacela 1 podrucja rada u
podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj dobi, Nacionalni kurikulum za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2014) donosi cjelovitiji pristup provodenju rada
na podru¢ju odgoja i obrazovanja za ljudska prava. Promicanje i zaStita ljudskih prava, te
poucavanje djece o njithovim pravima, obvezama i odgovornostima dio su nacela Kurikuluma,
posebice onih koja se odnose na fleksibilnost odgojno-obrazovnog procesa u predskolskoj
ustanovi te osiguravanje kontinuiteta u odgoju i obrazovanju. Nadalje, principi odgoja i
obrazovanja za ljudska prava takoder su sadrzani u vrijednostima Kurikuluma: znanje, identitet,
humanizam i tolerancija, odgovornost, autonomija i kreativnost. Poticanje tolerancije,
humanistickih ideja, aktivnog gradanstva i drugih ¢imbenika koji se nalaze u temeljima odgoja

I obrazovanja za ljudska prava utkani su u sve sastavnice Kurikuluma.

Zastita prava djece, osim temeljnim dokumentima poput Ustava RH, provodi se i od strane
pravobranitelja za djecu koji na temelju nacionalnih i medunarodnih zakonskih propisa Stiti,
prati i promice prava i interese djece. Pravobranitelj u svom djelokrugu rada s djecom radi na

savjetovanju o na¢inima zasStite 1 ostvarivanja prava, Sto se takoder moze okarakterizirati kao
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dio sustava odnosno odgoja i obrazovanja za ljudska prava. Bavi se poduzimanjem mjera za
zaStitu i promicanje prava djece, te prati primjenu svih nacionalnih i medunarodnih zakonskih

propisa Cija je svrha zastita i promicanje prava djece, kako stoji u Zakonu o pravobranitelju za

djecu (NN, 73/17).

Navedeni nacionalni dokumeti i propisi predstavljaju temelj za provodenje odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predsSkolskim ustanovama. Odgoj i obrazovanje za ljudska prava
sastavni je dio uloge i rada stru¢nih suradnika i odgojitelja u predskolskoj ustanovi. U pogledu
odgoja i obrazovanja za ljudska prava u tom se multidicplinarnom timu posebice isti¢e pedagog,

o ¢emu ¢e u sljede¢em poglavlju biti vise rijeci.

5. KOMPETENCIJE PEDAGOGA ZA ODGOJ | OBRAZOVANJE ZA
LJUDSKA PRAVA U PREDSKOLSKOJ USTANOVI

Prema Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (NN, 63/08)
pedagog je strucnjak koji "prati realizaciju odgojno-obrazovnog rada, stru¢no pridonosi
maksimalnoj efikasnosti odgojno-obrazovnih ciljeva te unapreduje cjeloviti odgojno-obrazovni
proces; predlaze inovacije, suvremene metode i oblike rada; predlaze, sudjeluje i pomaze
odgojiteljima u ostvarivanju programa stru¢nog usavrSavanja i njihova cjeloZivotnog
obrazovanja; ostvaruje suradnju s roditeljima i pomaze im u odgoju i obrazovanju djece te
rjeSavanju  odgojno-obrazovnih problema; suraduje s drugim odgojno-obrazovnim
¢imbenicima; pridonosi razvoju timskoga rada u djecjem vrticu; javno predstavlja odgojno-
obrazovni rad dje¢jeg vrtica." (NN 63/08). Iz navoda je vidljivo da rad pedagoga u predskolskoj
ustanovi obuhvaca $iroko podrucje, no jedna se komponenta posebice istice - jedna od
najvaznijih zadaca pedagoga je zasigurno stvaranje ozracja tolerancije 1 medusobnog
razumijevanja, postivanja i uvazavanja (Pintur, 2000). Pretrazivanjem dostupne literature moze
se uociti kako je nedovoljna paznja posvecena ulozi pedagoga u procesu odgoja i obrazovanja
za ljudska prava u predskolskim ustanovama - tek su u nekoliko izvora pronadene zadace
pedagoga u ovom tako bitnom podrucju, a i one se ponajvise odnose na osnovnoskolski sustav

(Relja, 2010; Fajdeti¢, Snidari¢, 2012; Pavlekovié, 2013).
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Pedagog zajedno s ostalim Clanovima stru¢nog tima predskolske ustanove kontinuirano
unapreduje odgojno-obrazovni proces i promice zastitu djec¢jih prava. U okviru svog djelovanja
aktivno sudjeluje u kreiranju odgovarajuéih uvjeta boravka djece u predskolskoj ustanovi, kao
1 zadovoljavanja njihovih potreba. U odnosu na zadace stru¢nog suradnika pedagoga u
predskolskoj ustanovi u procesu odgoja i obrazovanja za ljudska prava Males i sur. (2003)

donose sljedece:

e Obveze:

o pracenje naCina zasStite, promicanja i ostvarivanja djecjih prava u predskolskoj
ustanovi,

o poznavanje ljudskih/dje¢jih prava i potreba, te kontinuirano stru¢no
usavrSavanje u tom podrucju,

o osmiS$ljavanje prikladnih na¢ina poducavanja i1 prijenosa informacija o zastiti
prava,

o senzibilizacija odgojitelja i roditelja,

o odgovarajuce djelovanje u situacijama krSenja prava,

o rad na sebi.

e Pravana:
o sudjelovanje na planiranju, provodenju 1 evaluaciji kvalitete okruzenja
predSkolske ustanove 1 programa odgoja i obrazovanja za ljudska prava,
o podrsku od strane ravnatelja,
o podrsku od strane zajednice,

o kontinuirano stru¢no usavrSavanje.

e (Ocekivanja:

o uravnotezavanje zasStite djecjih prava s mogucénostima djelovanja odraslih osoba.

Suvremene odgojne znanosti veliku paznju posvecuju povecanju odgojnih sadrzaja koji teze
razvijanju socijalnih vjeStina poput uvazavanja razlicitosti, nediskriminacije i poStivanja
ljudskih prava. Zadaca je pedagoga uklopiti takve aktivnosti u odgojno-obrazovni proces
predskolske ustanove. Na temelju nacionalnog programa odgoja i obrazovanja za ljudska prava

(1999; prema Relja, 2009) podrucje djelovanja pedagoga u predskolskoj ustanovi obuhvaca:
e promicanje nacela demokracije i gradanskog odgoja i obrazovanja,

31



e usadivanje vrijednosti poStivanja, promicanja i zastite ljudskih prava,
e jaCanje osje¢aja samoposStovanja, samopouzdanja i osjecaja vlastite vrijednosti i
dostojanstva,

e razvijanje i promicanje svijesti 0 vaznosti mira, nenasilja i mirnog rjeSavanja sukoba.

Pedagog kao najsire profiliran stru¢ni suradnik u predSkolskoj ustanovi stvara povoljne
pedagoske uvjete za pravilan rast i razvoj djece, kao i ozra¢je u kojem prevladavaju tolerancija,
razumijevanje i postivanje. Sudjelovanjem u svim fazama provodenja odgoja i obrazovanja za
promicanje i zastitu prava osigurava visoku kvalitetu izvodenja programa, te dugotrajnu
efektivnost u cilju usadivanja demokratskih nacela kod djece koje ¢e ona njegovati u svim

kasnijim fazama zivota (usp. Drzavni pedagoski standard...; Ledi¢, Stanic¢i¢, Turk, 2013).

6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Cilj ovog istrazivanja je dobiti uvide i opisati nac¢ine na koje pedagog stje¢e kompetencije za

provedbu odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi.

Kako bi se ostvario navedeni cilj istrazivanja krece se od sljedeCeg temeljnog istrazivackog
pitanja: Na koji nacin pedagog stjece relevantne kompetencije za provedbu odgoja i

obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi?
Iz ovako postavljenog temeljnog istrazivackog pitanja proizlaze sljedeca specifi¢na istrazivacka
pitanja:

1. Na koji je na¢in pedagog stjecao relevantne kompetencije za provedbu odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi tijekom formalnog i neformalnog

obrazovanja?

2. Na koji je nacin pedagog stjecao relevantne kompetencije za provedbu odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi tijekom profesionalnog iskustva

rada u predskolskoj ustanovi?

3. Koje preporuke daje pedagog za stjecanje relevantnih kompetencija za provedbu

odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi?
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U okviru ovog diplomskog rada koristiti ¢e se kvalitativna paradigma istrazivanja, koja se
odnosi na specifi¢nu vrstu istrazivanja u kojoj se ispreplicu razli¢ite discipline, podrucja i
predmeti istrazivanja (Halmi, 1996, prema Mrnjaus, 2018) Prilikom toga kvalitativna
istrazivanja u prikupljanju i analizi podataka stavljaju naglasak na rijeci, a ne na kvantifikaciju
(Bryman, 2012, prema Mrnjaus, 2019). Svrha je kvalitativnog istrazivanja interpretirati i
razumjeti smisao, dozivljaje, perspektive i iskustva subjekata prouCavanja u njihovom
prirodnom socijalnom kontekstu (Halmi, Crnoja, 2003). Epistemiologija kvalitativnih
istrazivanja moze se izraziti dvama temeljnim nacelima: prvo nacelo odnosi se na interakciju
licem u lice koja oznacava najpotpuniji nacin sudjelovanja i promatranja misli drugog bi¢a, dok
se drugo nacelo odnosi na sudjelovanje istrazivaca u razgovoru kako bi se on $to bolje uzivio u
ulogu druge osobe sa svrhom prikupljanja socijalnog znanja (Bryman, 2012, prema Mrnjaus,
2018).

Za potrebe ovog rada kao tehnika prikupljanja podataka koristen je dubinski intervju. Intervju
predstavlja jednu od najceS¢ih metoda prikupljanja podataka u dubinskim istraZivanjima.
Intervjuiranje nema za cilj samo dobivanje odgovora na postavljenja pitanja, ve¢ je ono
umjereno na razumijevanje iskustava drugih ljudi i znacenja koja oni pridaju tim iskustvima
(Seidman, 2006, prema Mrnjaus, 2018). Dubinski intervju je tehnika prikupljanja podataka o
sudionikovim iskustvima, stavovima, uvjerenjima i perspektivama vezanim uz predmet
istrazivanja. Prilikom dubinskog intervjua koji se odvija uZivo istraZiva¢ ima mogucnost, uz
verbalni iskaz sudionika, opservirati i interpretirati govor tijela i izraze lica sudionika. Dubinski
intervju ne zahtijeva strogi slijed upita i odgovora, ve¢ se razgovor izmedu ispitivaca i sudionika
odvija na osnovu specifi¢ne teme. Ispitiva¢ pritom kao moderator razgovora postavlja pitanja
slijedec¢i odgovore sudionika, $to ovu tehnika intervjua ¢ini nedirektivnom (Ryan, Coughlan,

Cronin, 2009).

U istrazivanju je sudjelovala jedna stru¢na suradnica pedagoginja zaposlena u predskolskoj
ustanovi Grada Zagreba, koja je predstavljala namjerni i prigodni uzorak kao izvor bogat
informacijama u odnosu na temu istrazivanja. Prilikom odabira sudionice koristena je tehnika
namjernog uzorkovanja koja se odnosi na ciljano biranje sudionika istrazivanja koji na osnovu
svog znanja 1 iskustva povezanih sa predmetom istraZivanja predstavljaju bogat izvor
informacija. Na taj se nacin osigurava dubok uvid u iskustvo, perspektive 1 miSljenje sudionika
istrazivanja, §to je i cilj ovog istrazivanja (Suri, 2011). Nadalje, ovom se metodom uzorkovanja
osigurava bolja homogenost odnosno informiranost sudionika o predmetu istraZivanja

(Robinson, 2014).
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Sukladno cilju istrazivanja kriteriji uklju¢ivanja sudionika u istrazivanje bili su:

e Najmanje 5 godina iskustva rada na radnom mjestu stru¢nog suradnika pedagoga u
predskolskoj ustanovi 1

e Iskustvo rada u podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi

Odabrana sudionica istrazivanja zadovoljavala je navedene kriterije. Sudionica je zaposlenica
predskolske ustanove koja broji oko 800 djece odnosno 32 odgojne skupine (14 jaslickih i 18
vrtickih odgojnih skupina). Sukladno navedenome sudionica ima iskustvo rada u podrucju
odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava s ve¢im brojem djece razli¢itih dobnih skupina $to

predstavlja bitan ¢imbenik u prikupljanju relevantnih informacija o temi istrazivanja.

Obzirom da se radi o do sad neistrazenoj temi na podru¢ju Republike Hrvatske, prilikom
prikupljanja podataka pokusalo se putem dubinskog intervjua dobiti dublji uvid u navedenu,
slabije istrazenu temu. Zbog te je Cinjenice u ovom istrazivanju, koje se sa stajalista kvalitativne
metodologije moze okarakterizirati kao studija slucaja, sudjelovala jedna sudionica, te je ideja
bila dobiti tek prve uvide u ovu temu koja bi u daljnjim istrazivanjima trebala biti podrobnije
istrazena na vec¢em broju sudionika. Creswell (2013) navodi kako se kvalitativna studija slucaja
u kojem sudjeluje jedan sudionik koristi kada se podrobnije Zeli prikazati neki problem, slucaj
ili prouciti neka specifi¢na tema ili fenomen u stvarnom, suvremenom kontekstu ili okruZenju.
Ovakakv pristup istrazivanju ¢esto se moze vidjeti u znanstvenim discpilinama koje su srodne
pedagogiji, primjerice psihologiji, pravu i politi€kim znanostima, odnosno u polju
humanisti¢kih i drustvenih znanosti, no takoder i u podru¢ju medicine. Primjer kvalitativne
studije slucaja s jednim sudionikom predstavlja istraZivanje autora Aporta i Lacerda (2018) u

kojem je sudjelovala jedna uciteljica djeteta s poremecajem autisti¢nog spektra.

Intervju sa sudionicom proveden je ,.licem u lice u prostoru predskolske ustanove predskolske
ustanove Grada Zagreba u kojoj je zaposlena sudionica istrazivanja. Sudionici je pritom
predstavljen cilj i svrha istrazivanja. Vrijeme i mjesto provodenja intervjua odredeni su prema
dogovoru sa sudionikom. Intervju je trajao 50 minuta i 34 sekunde.

Neposredno prije provodenja intervjua istrazivac je sudionici ponovio cilj 1 svrhu istrazivanja.
Jasno je naglasena uloga 1 doprinos iskaza sudionice u istrazivanju. Sudionici je zajamcena
anonimnost 1 povjerljivost prikupljenih podataka te joj je naglasena i moguénost odustajanja

od intervjua ili neodgovaranje na pitanja na koja nije spremna dati odgovor.
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Dubinski intervju sastojao se od 22 pitanja otvorenog tipa pomocu kojih se nastojalo dobiti
misSljenje pedagoginje o vaznosti programa za promicanje dje¢jih prava u predSkolskim
ustanovama te o vlastitom iskustvu u provodenju istih, kao i o znanju i kompetencijama koje
pedagozi stjeCu u svojem formalnom obrazovanju, smjernicama i prijedlozima za kvalitetnije
provodenje samih programa.

Intervju je protekao u ugodnom ozra¢ju. Sudionica je pokazala veliki interes za temu
istrazivanja. Provedba intervjua zabiljezena je audio zapisom za koji je sudionica dala verbalni
pristanak. Snimka intervjua sluzila je isklju¢ivo transkribiranju informacija dobivenih
intervjuom. Transkribirani podaci koriSteni su u kvalitativnoj analizi podataka.

Zastita podataka sudionice tijekom provodenja intervjua zajamcena je slijedenjem nacela

Etickog kodeksa Odbora za etiku u znanosti i visokom obrazovanju (2006).

Obzirom na koristenu kvalitativnu paradigmu potrebno je navesti ogranic¢enje ovog istrazivanja.
Ogranicenje se 0odnosi na uzorak koji ¢ini jedna sudionica, iako je njen iskaz bogat relevantnim
informacijama za navedenu temu. Daljnja istrazivanja koja bi se nadovezala na ovaj rad, a

proraduju temu odgoja i obrazovanja za ljudska prava trebala bi obuhvatiti ve¢i broj sudionika.

7. REZULTATI ISTRAZIVANJA I RASPRAVA

Podaci dobiveni intervjuom podvrgnuti su kvalitativnoj analizi. Prilikom toga koriStena je
metoda analize okvira. Analiza okvira predstavlja metodu obrade podataka koja se temelji na
¢injenici da je iz dostupnih spoznaja moguce unaprijed izabrati podrucja koja ¢e biti obradena
1 predstavljati okvir analize podataka. Prikupljeni podaci, odnosno svaka specifi¢na tema
podlijeze deduktivnoj analizi kroz nekoliko procesa koji ukljuc¢uju (Ajdukovi¢, Urbanc, 2010):

e Upoznavanje sa gradom,

e Postavljanje tematskog okvira,

¢ Indeksiranje (kodiranje) podataka,

e Povezivanje i interpretacija.

U Prilogu 2. navedeni su tabli¢ni prikazi indeksiranja (kodiranja) podataka za svako od tri

istrazivacka pitanja. Na temelju provedene kvalitativne analize podataka u nastavku teksta
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prikazana je interpretacija nalaza istrazivanja. Sukladno misljenjima sudionice za svako

istrazivacko pitanje odnosno tematsko podrucje oblikovane su teme sa pripadajuc¢im

kategorijama. Tabli¢ni prikaz tema sa pripadaju¢im kategorijama prikazan je u tablicama 3., 4.

i 5.

Tablica 3. Misljenje pedagoga o stjecanju kompetencija iz podrucja odgoja i obrazovanja za

ljudska prava kroz formalno i neformalno obrazovanje

Teme

Kategorije

1. Formalno obrazovanje pedagoga u
podrucju odgoja i obrazovanja za
ljudska prava

e Sveucilis$ni kolegiji iz podrucja odgoja i
obrazovanja za ljudska prava na studiju
pedagogije

e Stjecanje znanja i razumijevanje pojmova
iz podrucja odgoja i obrazovanja za ljudska
prava formalnim obrazovanjem

e Formalno obrazovanje omogucuje
razumijevanje i povezivanje bitnih
odrednica odgoja i obrazovanja za ljudska
prava

e Formalno obrazovanje nije dovoljna
priprema za rad u podrucju odgoja i
obrazovanja za ljudska prava

2. Zastupljenost odgoja i obrazovanja
za ljudska prava u formalnom
obrazovanju pedagoga

e Zastupljenost i sadrzaj podrué¢ja odgoja i
obrazovanja za ljudska prava na studiju
pedagogije
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e Podrudje odgoja i obrazovanja za ljudska
prava u predskolskim ustanovama na

studiju pedagogije
3. Neformalno obrazovanje pedagoga u e Neformalni oblici obrazovanja u poducju
podrucju odgoja i obrazovanja za odgoja i obrazovanja za ljudska prava kroz
ljudska prava CAP, NTC i program udruge Poticaj

e Neformalno obrazovanje pedagoga
omogucuje stjecanje prakticnog znanja u
podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska

prava

4. Povezanost formalnog i neformalnog e Primjena naucenih teorijskih znanja u
oblika obrazovanja pedagoga u prakti¢nom radu pedagoga u podrucju
podrucju odgoja i obrazovanja za odgoja i obrazovanja za ljudska prava

ljudska prava

e Primjena znanja steenih formalnim i
neformalnim obrazovanjem u praksi kroz
osvjestavanje osobne i profesionalne

odgovornosti
5. Kompetentnost pedagoga za e Rad na sebi i jacanje kompetencija vazni su
provodenje odgoja i obrazovanja za za kvalitetan rad pedagoga u podrucju
ljudska prava u predSkolskim odgoja i obrazovanja za ljudska prava

ustanovama

e Opce i specificne kompetencije pedagoga
za provodenje odgoja i obrazovanja za
ljudska prava

U okviru prvog tematskog podrucja koje se odnosi na MiSljenje pedagoga o stjecanju
kompetencija iz podrudja odgoja i obrazovanja za ljudska prava kroz formalno i
neformalno obrazovanje analizom grade dobiveno je nekoliko tema koje se odnose na
formalno i neformalno obrazovanje te njihovu povezanost, kompetentnost pedagoga i

zastupljenost odgoja i obrazovanja za ljudska prava u formalnom obrazovanju pedagoga.

Sudionica u okviru teme Formalno obrazovanje pedagoga u podru¢ju odgoja i obrazovanja za

ljudska prava navodi nekoliko sveucilisnih kolegija Prava djeteta u odgoju i obrazovanju... i
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...Obrazovanje za ljudska prava i gradanstvo... Koji su vezani uz odgoj i obrazovanje za ljudska
prava. Spomenuti kolegiji odnose se na studij Pedagogije na Sveucili§tu u Zagrebu. Na
Sveucilistu u Rijeci studenti diplomskog studija Pedagogije pohadaju kolegij Odgoj i
obrazovanje za ljudska prava (Prijedlog diplomskog studija Pedagogije, 2015). Sudionica pri
tome smatra da se u okviru formalnog obrazovanja premala vaZznost pridaje odgoju i

obrazovanju za ljudska prava.

Kroz temu Zastupljenost odgoja i obrazovanja za ljudska prava u formalnom obrazovanju

pedagoga sudionica navodi da se temi odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim
ustanovama trebala dati veca vaznost na ranijim godinama studija. PretraZzivanjem literature
pronadena je studija Danskog instituta za ljudska prava iz 2016. godine kojom se pokazalo da
socijalni radnici, savjetnici i ucitelji smatraju da se odgoj i obrazovanje za ljudska prava na
studijima prozima najvise kroz kognitivnu dimenziju, te naglasavaju nedostatak kompetencija
u podru¢ju poducavanja i stvaranja kulture ljudskih prava u odgojno-obrazovnoj sredini
(Danish Insitute for Human Rights, 2016).

Nadalje, sudionica istraZivanja naglasava da ...neformalnom dijelu konkretnije su stvari bile,
gdje je edukacija koja je provedena stavljala naglasak vise na toj prakticnoj osnovi..., $to
ukazuje na znacaj neformalnog obrazovanja pedagoga u podru¢ju odgoja i obrazovanja za
ljudska prava. Sudionica pritom navodi nekoliko programa kroz koje se neformalno obrazovala,
a oni ukljuc¢uju CAP, NTC i program udruge Poticaj. Neformalno obrazovanje predstavlja
dobrovoljno sudjelovanje u izvaninstitucijskim obrazovnim aktivnostima s ciljem stjecanja
odredenih znanja 1 vjeStina (Kuka, 2012). Suvremena pedagogija okrenuta je cjeloZivotnom
obrazovanju, odnosno neformalnim i informalnim nacinima stjecanja kompetencija, znanja,
vjesStina 1 spodobnosti (Previsi¢, 2007). Sukladno navedenom, neformalnim obrazovanjem
nadograduju se znanja stecena formalnim putem i usvajaju one vjestine i sposobnosti s kojima

se tijekom formalnog obrazovanja nije susretalo (Kuka, 2012).

Kroz temu Povezanost formalnog i neformalnog oblika obrazovanja pedagoga u podruéju

odgoja i obrazovanja za ljudska prava sudionica istice ...razliku formalnog i

neformalnog...upravo na toj teoriji i praksi...prilikom ¢ega se uspostavlja povezanost
formalnog dijela obrazovanja koje je usmjereno na teorijsko znanje i neformalnog obrazovanja
koje je bazirano na prakticnom znanju. IstraZivanja u podrucju koncepata obrazovanja
pokazuju da se sinergija izmedu formalnog 1 neformalnog obrazovanja ocituje u holistickim

principima 1 aktivnoj participaciji u procesu ucenja, $to je baza neformalnog ucenja i1 kao takvo
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predstavlja prikladan, komplementarni element formalnog obrazovanja. Suvremena pedagogija
usmjerena je na prihvacanje i medusobno razumijevanje, osobni razvoj i individualizirani
pristup. Navedene znacajke bitan su dio neformalnog obrazovanja koje je usmjereno na razvoj

vjestina 1 stavova, $to u konacnici potiCe internaliziranu motivaciju (Mareva, 2018).

U okviru teme Kompetentnost pedagoga za provodenje odgoija i obrazovanja za ljudska prava

u predSkolskim ustanovama sudionica navodi kako je za uspjeSno provodenje odgoja i

obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama od velike vaznosti rad na osobnom i
profesionalnom razvoju, te opce i specificne kompetencije pomocu kojih pedagog razumije,
Stiti 1 provodi prava. Istrazivanja 1 publikacije koje se bave kompetencijama pedagoga na
podru¢ju Republike Hrvatske uglavnom se bave Skolskim pedagozima (Stani¢i¢, 2005;
Snidari¢, 2009; Ledié¢, Stani¢i¢, Turk, 2013; Fajdeti¢, Snidari¢, 2014), dok su istraZivanja na
podrucju predskolskog odgoja malobrojnija. Miljak (2009, prema Maglov, 2015) navodi kako
se uloga i kompetencije pedagoga u predskolskoj ustanovi realiziraju kroz primjenu suvremenih
pedagoskih spoznaja konkretnim uvjetima u ustanovi s ciljem unapredivanja odgojno-
obrazovne prakse. U ranije se spomenutim istrazivanjima u podru¢ju Skolskih pedagoga
spominje nekoliko koncepata koji opisju razne kompetencije pedagoga, no posebno se isti¢u
gradanska 1 meduljudska kompetencija. Gradanska kompetencija podrazumijeva sudjelovanje
u gradanskom Zivotu zajednice te podrazumijeva poznavanje na¢ina ponasanja, medukulturne
dimenzije i sudjelovanje u aktivnostima zajednice. Sukladno tome, meduljudska kompetencija
podrazumijeva empatiju prema drugima, prevladavanje stereotipa i predrasuda, te potizivan
stav prema promjenama (Fajdeti¢, Snidari¢, 2014). Sve navedeno vitalan je dio rada pedagoga
u podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama. Andrzejewski,
Baltodano i Symcox (2009) navode vazne kompetencije u pripremi ucitelja, odgojitelja i drugih
0dgojno-obrazovnih radnika za provodenje programa odgoja i obrazovanja za ljudska prava. Te
kompetencije ukljucuju poznavanje kljuénih koncepata u okviru odgoja i obrazovanja za
ljudska prava, poznavanje zakonske regulative, prepoznavanje situacija u kojima je potrebno
zastiti prava djeteta, promicanje odgoja i obrazovanja za ljudska prava te stvaranje i evaluaciju

programa.

Slijedom navedene intepretacije rezultata vezanih uz prvo istrazivacko pitanje, u nastavku rada

biti ¢e interpretirani rezultati drugog istrazivackog pitanja.
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Tablica 4. Iskustvo pedagoga u radu na promicanju dje¢jih prava u predskolskoj ustanovi

Teme

Kategorije

1. Iskustvo pedagoga u provodenju
CAP programa u predskolskoj
ustanovi

e Pedagog u suradnji s ostalim ¢lanovima
strué¢nog tima provodi CAP program
namijenjem roditeljima i djeci

e Roditelji u pocetku ne pokazuju interes za
CAP program

o CAP program treba provoditi od najranije
dobi djece uz sustavno informiranje i
ukljucivanje roditelja

e Djeca u odgojnim skupinama aktivno
sudjeluju u provodenju CAP programa

2. Iskustvo pedagoga u provodenju
NTC programa u predskolskoj
ustanovi

e Pedagog u suradnji s odgojiteljicama i
logopedinjom provodi NTC program
namijenjem djeci svih dobnih skupina

e Djeca u odgojnim skupinama aktivno
sudjeluju u provodenju NTC programa

3. Iskustvo pedagoga u provodenju
programa udruge Poticaj u
predskolskoj ustanovi

e Pedagog u suradnji s odgojiteljicama i
psihologinjom provodi program udruge
Poticaj namijenjem poticanju kvalitetnog
razvoja djece

e Roditeljima je potrebno vise poticaja za
ukljucivanje u provodenje programa udruge
Poticaj
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Odgojiteljice savjesno i aktivno provode
program udruge Poticaj kroz ozivotvorenje
i afirmaciju ljudskih prava

Odgojiteljice stvaraju okruZenje usmjereno
na promicanje djecjih prava

4.

Iskustvo pedagoga u provodenju
programa odgoja i obrazovanja za
ljudska prava i promicanje djecjih
prava u predskolskoj ustanovi

Pedagog provodi zastitne, preventivne i
razvojne programe u predskolskoj ustanovi

Potreba za veCom posvecenos$cu odgoju i
obrazovanju za ljudska prava unutar
satnice pedagoga

Projekti kao primjer prakse promicanja
djecjih prava u predskolskoj ustanovi

Projekti iz prodrucja promicanja djecjih
prava usmjereni su na interese i Zivotne
probleme djece

Projekti kao primjer dobre prakse
planiranja, provedbe i evaluacije odgojno-
obrazovnog rada u podruc¢ju promicanja
djecjih prava

Suradnja pedagoga i ostalih ¢lanova
struénog tima u procesu odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u
predskolskoj ustanovi

Pedagog kao najsire profilirani stru¢ni
suradnik sudjeluje u svim fazama odgojno-
obrazovnog rada uz timsku suradnju

Psiholog, zdravstveni voditelj i logoped u
manjoj mjeri sudjeluju u u promicanju
djecjih prava
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6. Nedostatak modela za promicanje
djecjih prava u predSkolskoj ustanovi

U predskolskim ustanovama ne postoji
model za promicanje djec¢jih prava

Niska zastupljenost odgoja i obrazovanja za
ljudska prava u nacionalnim dokumentima

Potreba za izradom okvira odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u
predskolskoj ustanovi

7. Suradnja pedagoga sa drugim
institucijama

Pedagog suraduje sa Agencijom za odgoj i
obrazovanje kroz odrzavanje stru¢nih
skupova

Provedba i predstavljanje projekata iz
podrucja odgoja i obrazovanja na smotrama

Pedagog kroz provodenje programa
suraduje sa udrugama Korak po korak i
Poticaj

8. Misljenje pedagoga o Nacionalnom
programu odgoja i obrazovanja za
ljudska prava

Susret pedagoga i Nacionalnog programa
odgoja i obrazovanja za ljudska prava kroz
stru¢no usavrsavanje

Nacionalni program odgoja i obrazovanja
za ljudska prava kao okosnicu rada u
predskolskoj ustanovi potrebno je doraditi i
prosiriti

9. Suradnja pedagoga i odgojitelja na
podrucju odgoja i obrazovanja za
ljudska prava

Suradnja pedagoga i odgojitelja na
podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska
prava odvija se kroz aktive i timska
planiranja

Pedagog na pocetku pedagoske godine
provodi edukaciju odgojitelja o
odrednicama odgoja i obrazovanja za
ljudska prava
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e Prezentacije projekata skupine kao nacin
promicanja rada odgojitelja

U okviru drugog tematskog podrucja koje se odnosi na Misljenje pedagoga o iskustvu u radu
na provedbi odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi analizom
odgovora sudionice dobiveno je nekoliko kategorija koje se odnose na programe koje je
sudionica provodila u ustanovi u kojoj radi, suradnji sa drugim odgojno-obrazovnim ¢initeljima

te misljenje o modelu promicanja djecjih prava u predskolskim ustanovama.

Kroz temu Iskustvo pedagoga u provodenju CAP programa u predskolskoj ustanovi sudionica

je izvijestila o na¢inu provodenja CAP programa namijenjenog prevenciji zlostavljanja djece,
suradnji sa drugim stru¢njacima te reakcijama roditelja na provedbu programa. CAP program
(eng. Child Assault Prevention) polazi od teorije da svako zlostavljanje predstavlja krSenje
odnosno ugrozavanje ljudskih prava, stoga mu je cilj razviti efikasne preventivne strategije
odnosno osnazivanje djece kroz razvoj njihovih sposobnosti (Velki, Ozdanovac, 2014). CAP
program, osim djeci, namijenjen je i roditeljima. Sukladno tome, sudionica navodi kako u
pocetku provedbe programa roditelji pokazuju smanjen interes, no evaluacije nakon provedbe
programa pokazuju porast interesa. Takav nalaz potvrduju i istrazivanja €iji se saZeci mogu
naci na internetskim stranicama Internacionalnog CAP Centra (International Center for Assault
Prevention). Sudionica takoder izvjestava o dobrim rezultatima provedbe programa u odgojnim
skupinama ...shvacanja i provedbe djecjih prava gdje djeca to shvacaju vrlo 0zbiljno i aktivno
sudjeluju u tome... §to potvrduju i rezultati nacionalnih istrazivanja (Vlahovi¢-Steti¢, Vidovié,

2000; Maljkovi¢, Hitrec, 2009).

Nadalje, sudionica iznosi svoje iskustvo u provodenju NTC programa. NTC program usmjeren
je na razvijanje i dostizanje bioloskih potencijala djeteta kroz koriStenje neurofizioloskih
spoznaja i1 stimulativno okruZenje koje, medu najvaznijima, ¢ine obitelj djeteta i predSkolska
ustanova (Rajovi¢, 2017). lako je program usmjeren prvenstveno na razvoj kognitivnih
sposobnosti djece, sudionica navodi kako su program ...prosirili i stavili naglasak na vaznost
ukljucivanja sve djece u skupinama i od same najmlade dobi... Pozitivni u€inci provodenja NTC
programa potvrdeni su nekolicinom istrazivanja u regiji. Rajovi¢, Gojkov-Raji¢ i Stojanovi¢

(2017) procjenjivali su misljenje odgojitelja o u¢incima programa te aplikaciji NTC programa
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u praksu prilikom c¢ega su dobili statisticki znacajne rezultate. Loncari¢ i Novak (2015)
istrazivali su ucinkovitost prve faze NTC programa kod 60 djece dobi od 4 do 7 godina
podijeljene u dvije skupine - eksperimentalnu i kontrolnu. Nalazi istrazivanja pokazali su bolje

rezultate kod djece u eksperimtalnoj skupini u odnosu na kontrolnu.

Tre¢i program Kkojeg sudionica prikazuje odnosi se na program udruge Poticaj kroz Koji
...odgojitelji zajedno sa strucnim suradnicima, psihologicom i sa mnom odraduju male
kreativne socijalizacijske radionice za predskolsku dob... Prema Jankovi¢ i Rihter (2010) Male
kreativne socijalizacijske skupine usmjerene su na socijalizacijski proces djece koja Zive u
nepovoljnoj, rizicnoj okolini, primjerice u obitelji narusenih odnosa. Cilj je ovog programa
prevladavanje teSkoca, obiteljskih 1 drugih problema te usmjeravanje djece u pozitivnom smjeru
socijalizacije, kao i pruzanje podrske roditeljima u procesu odgovornog roditeljstva.
Intervencije u grupnom radu odnose se na uspostavljanje vr$njacke podrske, stru¢no vodenje

kroz djeci zanimljive aktivnosti te samoostvarenje kroz aktivno sudjelovanje.

Sljede¢a tema koju sudionica prepoznaje odnosi se na Iskustvo pedagoga u provodenju

programa odgoja i obrazovanja za ljudska prava i promicanje dje¢jih prava U pred$kolskoj

ustanovi. Unutar ove teme sudionica iznosi nekoliko znacajki provodenja odgoja i obrazovanja
za ljudska prava u predskolskim ustanovama. Prva znacajka odnosi se na provodenje dva
programa koja su dio GodiSnjeg plana i programa ustanove u kojoj je sudionica zaposlena. Ti
preventivni programi pod nazivom Integracija zastitnih, preventivnih i razvojnih programa u
neposredni rad s djecom te Program odgoja za ljudska prava i humane vrijednosti usmjereni su
na sve vazne ¢imbenike koji utjeCu na psihosocijalni razvoj djeteta te na ojaCanje zaStitnih
¢imbenika u dje¢joj dobi, primjerice poticajne sredine, kvalitetnih obiteljskih i drugih veza,
sposobnosti samokontrole sa istovremenom redukcijom rizi¢nih ¢imbenika poput loSih
obiteljskih odnosa (Mikas, Pavlovi¢, Sunko, 2013). Gunc (2007) kao stru¢na suradnica
pedagoginja u predskolskoj ustanovi iznosi iskustvo provodenja preventivnih programa
stavljaju¢i pritom naglasak na integrativan pristup koji obuhvaca fizicke i psihosocijalne
aspekte zaStite djeteta kao i mjere usmjerene na samozastitu i samoocuvanje djece. Od iznimne
vaznosti istiCe osnovno polaziste modela kojeg primjenjuje a ono glasi da je sigurnost temeljna
potreba i pravo djeteta, pa je ona samim time primarna zadac¢a i odgovornost svakog odgojno-
obrazovnog djelatnika. Nadalje, sudionica isti¢e nedostatak vremena za posvecivanje odgoju i
obrazovanju za ljudska prava unutar svoje satnice. Prema Drzavnom pedagoskom standardu

predskolskog odgoja i naobrazbe (NN 63/08) stru¢ni suradnik pedagog duzan je u okviru svoje
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satnice provesti 25 sati u neposrednom radu sa djecom, roditeljima i odgojiteljima. Pregledom
literature nisu pronadena istrazivanja koja potvrduju ovo misljenje u okviru predskolskog
odgoja 1 obrazovanja, medutim Huski¢ (2018) u istrazivanju specifi¢nosti savjetodavnog
odgojnog rada Skolskog pedagoga navodi "nedostatak vremena" kao jedan od vecih
otezavaju¢ih Cimbenika realizacije savjetodavnog rada. Razlozi nedostatka vremena su
mnogobrojni. Neki od njih ukljucuju bavljenje adminitrativnim poslovima, disciplinske
postupke nad ucenicima, zamjene odsutnih ucitelja i druge. Treca znacajka koju je sudionica
predstavila u okviru ove teme odnosi se na projektni rad kao primjer dobre prakse sa
mnogobrojnim beneftima ...proiziaze iz trenutnih interesa djece... rjesavaju neke Zivotne
probleme u samom interesu djece ili su to kombinacije ovog dvoje recenog. Djeca SU izravno
ukljucena u projekte, znaci ili je samoinicijativno ili je jednostavno odredena samoinicijativa
odgojitelja usmjerila na tematiku samog projekta, koji su usmjereni na podizanje kvalitete
Zivota i stjecanje vjeStina djeteta, u izgradnji demokratskih odnosa... Projekt predstavlja
opsezno istrazivanje djece o odredenom sadrzaju prilikom ¢ega tome posvecuju svoje vrijeme,
paznju i energiju. Brojne su prednosti provodenja projekata u predskolskoj ustanovi, a neke od
njih uklju¢uju multimodalno ucenje, razvoj navike i sposobnosti ucenja te razvoj vlastitih
istrazivackih sposobnosti (Clark, 2008). Dobrobiti provodenja projekta na temu odgoja i
obrazovanja za ljudska prava potvrdene su i provedbom projekta "Program osnazivanja djece u
zauzimanju za sebe i podrska nenasilju" u DV "Leptir", Sesvete koji sadrzi Cetiri cjeline:
odgojno-obrazovni rad s djecom, podrska roditeljstvu i jacanje roditeljske kompetencije,
osnazivanje djelatnika vrti¢a u struénim znanjima i vjestinama te publiciranje letaka. Evaluacija
projekta pokazala je veci interes djece za temu, popratne materijale i aktivnosti. Nadalje, djeca
su ¢eSc¢e branila svoja prava 1 zauzimala se za prava drugih, izrazavala svoje potrebe 1 otvorenije
razgovarala o svojim emocijama. Takoder, projekt se pokazao uspjeSnim u jacanju
odgojiteljskih kompetencija 1 senzibilnosti te roditeljskih vjestina (Juki¢ Lusi¢, Combaj,
Matovina, 2007). Montgomery 1 sur. (2015) proveli su kvalitativno istrazivanje na temu
perspektive 1 misljenja djece polaznika predSkolske ustanove u Sjedinjenim Americkim
Drzavama o odgoju i obrazovanju za ljudska prava. Projekt je bio usmjeren na odgoj i
obrazovanje za ljudska prava kroz umjetnicke aktivnosti. Djeca su izraZavala svoje ideje 1
misljenja kroz crteze koji su kasnije pretvoreni u omote za knjige. lako je ova studija usmjerena
primarno na ljudsko pravo na obrazovanje, ucenje o odgoju i obrazovanju za ljudska prava kroz
umjetnost pokazalo je mnogobrojne dobrobiti, kako za samu djecu, tako i za zajednicu u kojoj

zive. Kvalitativnom analizom dobivena su dva kljuna ¢imbenika. Prvi se odnosi na
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prepoznavanje vlastitih prava, a drugi na produbljenje osjecaja empatije i skrbi za prava druge

djece.

Nadalje, sudionica isti¢e temu Suradnja pedagoga i ostalih ¢lanova stru¢nog tima u promicanju

djecjih prava u predskolskoj ustanovi. U odgovorima sudionice pedagogu se pridaje znacenje

...najsire profiliranog strucnog suradnika koji sudjeluje u svim fazama odgoja i obrazovanja
od samog planiranja i programiranja pa do vrednovanja... §to potvrduje Drzavni pedagoski
standard predSkolskog odgoja i naobrazbe (NN 63/08). Slicna uloga pedagoga naznacena je i u
Priru¢niku za samovrednovanje ustanova ranoga i predskolskog odgoja i obrazovanja gdje se
naglaSava promiSljanje i pracenje realizacije odgojno-obrazovnog procesa te inovacije u
metodama i oblicima rada (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje znanja, 2012). Sudionica
takoder navodi da ostali ¢lanovi stru¢nog tima, logoped, psiholog i zdravstveni voditelj u
odnosu na pedagoga u manjoj mjeri sudjeluju u provodenju odgoja i obrazovanja za ljudska
prava. U Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (NN 63/08)
psiholog se navodi kao stru¢njak koji timski sudjeluje u stvaranju temeljnih uvjeta za
ostvarivanje djec¢jih prava. Male§, Milanovi¢, StriCevi¢ (2003) prikazale su uloge svih
navedenih stru¢njaka u procesu odgoja i obrazovanja u predskolskoj ustanovi i1 ostvarivanju
djecjih prava. Ono §to se posebice istice kod uloge pedagoga, a nije u toj mjeri nazna¢eno u
ulogama ostalih stru¢njaka jest promisljanje i osmi$ljavanje na¢ina provodenja strategije rada
na odgoju za ljudska prava. Tu se nadalje istiu prac¢enje nacina i uvjeta ostvarivanja djecjih

prava te senzibilizacija ostalih djelatnika.

Daljnom analizom odgovora dobivena je sljedeca tema koja se odnosi na Nedostatak modela

za promicanje djec¢jih prava u pred$kolskoj ustanovi. U okviru ove teme sudionica isti¢e da ...ne

postoji u predskolskim ustanovama model kojim bi se mi vodili. Postoji kao dio naseg
Godisnjeg plana i programa kojeg mi sami pisemo... Nadalje, sudionica navodi premalu
zastupljenost odgoja i obrazovanja za ljudska prava u nacionalnim dokumentima, te potrebu za
izradom okvira odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama. Odgoj 1
obrazovanje za ljudska prava sastavni je dio nacionalnih dokumenata poput Programskog
usmjerenja odgoja 1 obrazovanja predSkolske djece (1991) i Nacionalnog programa odgoja i
obrazovanja za ljudska prava (1999) u kojem je izloZzena koncepcija cjelozivotnog odgoja i
obrazovanja za ljudska prava temeljena na znanjima, vjeStinama, vrijednostima i stavovima
koje pojedinac mora usvojiti (Males, Milanovi¢, Stricevi¢, 2003). Navedeni dokumenti

predstavljaju okosnicu provodenja odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava u predSkolskom
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sustavu, no ne sadrze konkretne aktivnosti koje bi odgojno-obrazovni stru¢njaci provodili u
neposrednom radu. Pretrazivanjem literature pronadena su dva prirucnika koja sadrze
konkretna uputstva i prijedloge aktivnosti pod nazivima Kompas - Priru¢nik o odgoju i
obrazovanju mladih za ljudska prava (2004) i Prvi koraci: Priru¢nik o odgoju i obrazovanju za
ljudska prava (2000), no ona su viSe usmjerena na osnovnoSkolsku dob. Literatura sa
konkretnim aktivnostima namijenjena isklju¢ivo predskolskom odgoju i obrazovanju nije

pronadena.

Sljede¢a tema dobivena analizom odgovora odnosi se na Suradnju pedagoga sa drugim

institucijama. Sudionica isti¢e suradnju sa Agencijom za odgoj i obrazovanje kroz sudjelovanje
na stru¢nim skupovima i smotrama projekata te udrugama Korak po korak i Poticaj. Prema
podacima pronadenim na web stranicama Agencije za odgoj i obrazovanje smotre projekata
odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo u podrucju ranog i
predskolskog odgoja sustavno se odrzavaju od 2005. godine prilikom cega se posebna
pozornost pridaje prikazu kvalitete rada kroz vrsne primjere iz prakse (Agencija za odgoj i
obrazovanje, 2018). Ljubeti¢, Mandari¢ Vukusi¢ i Pezo (2018) naglasavaju ulogu pedagoga u
postizanju suradnje izmedu svih ¢imbenika odgojno-obrazovnog procesa unutar i izvan
ustanove. Pedagog je stru¢ni suradnik koji spajajuci znanja iz razli¢itih podrucja i suradujuci
pritom sa drugim stru¢njacima pronalazi najbolja rjeSenja za specificne situacije 1 izazove.
Uzimajuci u obzir navedenu sveobuhvatnu ulogu, suradnja pedagoga sa drugim institucijama
je ne samo opravdana, ve¢ i nuzna u cilju postizanja Sto viSeg standarda kvalitete odgoja 1
obrazovanja za ljudska prava u predSkolskoj dobi. Osim Agencije za odgoj 1 obrazovanje,
sudionica navodi i suradnju sa udrugama Poticaj i Korak po korak. Iz toga je vidiljiv Sirok
spektar suradnje pedagoga koji obuhvaca kako drzavne institucije, tako i nevladine

organizacije.

Sudionica takoder navodi susret sa Nacionalnim programom odgoja i obrazovanja za ljudska
prava (1999) kroz smotru projekata Agencije za odgoj i obrazovanje, istiCuci pritom potrebu za
proSirenjem programa u njegovoj primjeni u predSkolskom odgoju i obrazovanju. Sukladno
tome Spaji¢-Vrkas (2003) navodi da je, unato¢ velikim naporima vladinih i nevladinih
organizacija u podrucju promocije mira i provodenja programa odgoja i obrazovanja za ljudska
prava, potrebno dodatno ojacati ovo podrucje kroz razvijanje unapredivanje koncepta ljudskih

prava u reformi obrazovnog sustava, bolju pripremu odgojno-obrazovnih djelatnika,
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provodenje akcijskih istrazivanja, uspostavljanje i osnazivanje nacionalne i internacionalne

suradnje razli¢itih obrazovnih ustanova.

Posljednja tema dobivena u okviru ove kategorije odnosi se na suradnju pedagoga i odgojitelja
koja se u podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska prava ocituje u vidu timskih planiranja i
aktiva, posebice na pocetku pedagoske godine te prezentacije provedenih aktivnosti od strane
odgojitelja. Vaznost pruzanja podrske odgojitelju od strane stru¢nog suradnika pedagoga u
suvremenoj odgojno-obrazovnoj praksi istaknule su Vrcelj, Zovko i Vukobratovi¢ (2017)
navodec¢i novu ulogu pedagoga kao "kritickog prijatelja" 1 "refleksivnog prakti¢ara" koji jaca
kompetencije i angazmane odgojno-obrazovnog djelatnika, u ovom slucaju odgojitelja,
usmjeravanje na stalni profesionalni rast i razvoj te razvija refleksivnu praksu odnosno
samoevaluaciju vlastitog rada. Nadalje, vaznost suradnje pedagoga i odgojitelja napomenuta je
1 u Koncepciji razvojno pedagoske djelatnosti stru¢nih suradnika (Juri¢ 1 sur., 2001) gdje se
navodi da uloga stru¢nog suradnika pedagoga podrazumijeva savjetodavni rad, pradenje i
analizu odgojno-obrazovnog rada te brigu o stru¢nom usavrsavanju odgojitelja. Pretrazivanjem
literature pronaden je primjer dobre prakse, suradnje stru¢nog suradnika pedagoga i odgojitelja
u svjetlu razvijanja kurilukuma usmjerenog na ozivotvorenje prava djece i odraslih. Dje¢ji vrti¢
Leptir iz Sesveta niz godina provodi projekte iz podru¢ja odgoja i obrazovanja za ljudska prava
mijenjajuci pritom odgojno-obrazovnu praksu odgojitelja kroz stvaranje konstruktivistickog
kurikuluma. Uloga stru¢nih suradnika ocitovala se u ranije navedenim procesima refleksije,
izravnog promatranje odgojno-obrazovnog rada, analize i istrazivacke prakse (Karabatic,
2009).

U svjetlu prikaza iskustva pedagoginje u radu na promicanju dje¢jih prava te odgoja i
oobrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi kroz primjere i usporedbe dobre prakse
posljednji dio rada prikazati ¢e preporuke pedagoga za kvalitetno provodenje odgoja 1

obrazovanja za ljudska prava u predSkolskoj ustanovi.
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Tablica 5. Preporuke pedagoga za kvalitetno provodenje odgoja i obrazovanja za ljudska prava

u predskolskoj ustanovi

Teme

Kategorije

1. Podizanje kvalitete odgoja i

obrazovanja za ljudska prava u
predskolskim ustanovama

Potreba za suvremenijim zakonskim
propisima i sustavnim provodenjem odgoja
i obrazovanja za ljudska prava

Radionice, poucavanje u prirodnim
situacijama, projekti i aktivno uklju¢ivanje
roditelja prikladne su metode provedbe
odgoja i obrazovanja za ljudska prava

Jacanje kompetencija odgojitelja kroz
struéna usavrSavanja unutar i izvan
ustanove

Radom na projektu djetetu se omogucuje
ucenje, istrazivanje i stjecanje novih
spoznaja

Pedagog kroz svoj rad tezi jacanju
kompetencija odgojitelja u podrucju odgoja
i obrazovanja za ljudska prava

2. Uloga pedagoga u predskolskoj

ustanovi

Ciljne skupine u radu pedagoga u
predskolskoj ustanovi ukljucuju odgojitelje
i roditelje

Promicanje djecjih prava u cilju
uspjesnog odgoja i obrazovanja za
ljudska prava

Ukljucivanje djece u odgoj i obrazovanje
za ljudska prava kroz ozivotvorenje prava
naigru

Ozivotvorenjem prava djeteta omogucuje
mu se aktivno sudjelovanje u Zivotu
zajednice
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Sudjelovanjem u procesu odgoja i
obrazovanja za ljudska prava dijete stjece
kompetencije za uspjesno sudjelovanje u
Zivotu zajednice

4. Nedostaci provodenja odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u
predskolskim ustanovama

Zastarjela i nedovoljna zakonska regulativa

Nedostatak vremena za provodenje odgoja i
obrazovanja za ljudska prava zbog brojnih
zaduZenja pedagoga

5. Preporuke pedagoga za promicanje
odgoja i obrazovanja za ljudska
prava u predskolskoj ustanovi

Povecanje zastupljenosti odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u svim
odgojnim skupinama

Aktivno ukljucivanje svih predskolskih
ustanova u odgoj i obrazovanje za ljudska
prava na drZavnoj razini

Poticanje aktivnog ukljuéivanja djeteta u
sve faze provodenja odgoja i obrazovanja
za ljudska prava

Prepoznavanje i uvazavanje djetetovih
potreba, mogucnosti i modaliteta uc¢enja od
strane odgojitelja

Stvaranje okruZzenja u kojem se dijete kroz
ucenje novih vjestina, znanja i sposobnosti
osjeca sretno i zadovoljno

Primjenjivost vjestina naucenih u
predskolskoj ustanovi kroz svakodnevni
Zivot
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e Vrednovanje projekata iz podrucja odgoja i
obrazovanja za ljudska prava

e Postivanje, uvazavanje, ohrabrivanje i
poticanje aktivnog sudjelovanja sve djece

e Prezentacija provedenih projekata u okviru
ustanove i na smotri projekata Agencije za
odgoj i obrazovanje

6. Prednosti provodenja odgoja i e Poucavanje u prirodnim situacijama koje
obrazovanja za ljudska prava u djeci omogucuje samostalno i odgovorno
predskolskim ustanovama djelovanje

Trece tematsko podrucje koje se odnosi na MiSljenje pedagoga o preporukama za kvalitetno
provodenje odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama

podrazumijeva nekoliko tema dobivenih analizom literature.

Prva tema odnosi se na Podizanje kvalitete odgoja i obrazovanja za ljudska prava u

predskolskim ustanovama. Pod tim sudionica podrazumijeva osuvremenjivanje zakonske

regulative, angazman djece kroz razne vidove aktivnosti te jacanje kompetencija odgojitelja.
Osuvremenjivanje zakonske regulative, kako navodi sudionica ...zakonski okviri dali obavezu
svim odgojno obrazovnim ustanovama... raditi i baviti se ovim podrucjem... podupire i Mreza
mladih Hrvatske. lako je u posljednjih dvadeset godina uvedeno mnogo promjena koje se ticu
odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo, i dalje ostaje prostora za
napredak, posebice na podru¢ju pruzanja podrske od strane nadleznih institucija.
Implementacija sadrZaja iz podrucja odgoja i obrazovanja za ljudska prava jo$ je uvijek
sporadi¢na 1 uglavnom ovisi o volji odgojno-obrazovnih djelatnika te angazmanu odgojno-
obrazovne ustanove. Sukladno tome, za napredak je potreban zajednic¢ki angazman kljuénih
dionika u ovom podru¢ju: drzavnih institucija, organizacija civilnog drustva, stru¢njaka koji

¢e razvijati kurikulum te odgojno-obrazovne ustanove odnosno njezinih djelatnika (Mreza
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mladih Hrvatske). Nadalje, sudionica u okviru podizanja kvalitete odgoja i obrazovanja za
ljudska prava navodi ukljucivanje djece kroz razne aktivnosti ...radionice i poucavanje u
prirodnim situacijama i odredeni projekti... Neke komponente odgoja i obrazovanja za ljudska
prava poput nenasilnog rjeSavanja konflikata se, kako navode Males 1 sur. (2003), najbolje uce
kroz igru 1 iskustvene radionice. Nadalje, autorice takoder navode vaznost kreiranja
odgovarajuce klime u predskolskoj ustanovi obzirom da djeca uce kroz iskustva koja stje¢u u
okolini u kojoj borave te rad na projektu, grupni rad i razgovor kao razli¢ite moguénosti
izrazavanja u cilju povecanja djetetove motivacije. Sudionica takoder navodi jacanje
odgojiteljskih kompetencija u cilju podizanja kvalitete. Ja¢anje odgojiteljskih kompetencija od
strane stru¢nog tima, posebice pedagoga predmetom je nekolicine domacih stru¢nih radova
(Pintur, 2000; Srok, Sko¢i¢ Mihi¢, 2012; Maglov, 2015; Vrcelj, Zovko i Vukobratovié, 2017).
Posljednja kategorija u okviru ove teme odnosi se na ojacavanje kompetencija pedagoga u
provodenju odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava. Uloga pedagoga u jacanju odgojiteljskih
kompetencija moze se nac¢i u ve¢ ranije spomenutim definicijama koje se mogu pronaci u
Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe ( NN 63/08) i Koncepciji
razvojno pedagoSke djelatnosti stru¢nih suradnika (Juri¢ i sur., 2001). Sukladno navedenim
definicijama, Miljak (2009) navodi da je uloga pedagoga "i da osposobi odgajatelje da budu
refleksivni istrazivaci, koji znaju promatrati i vidjeti djecu i na osnovi tih znanja mijenjati svoju
praksu, pripremati 1 oblikovati okruZenje koje ¢e maksimalno pogodovati djeci 1 njima
samima". Sudionica isti¢e jacanje kompetencije odgojitelja kroz ...strucne skupove koji su u
organizaciji vanjskih institucija ili kroz timska planiranja u vlastitoj ustanovi kroz aktive i
odgajateljska vijeca... Strategijom stru¢nog usavrSavanja za profesionalni razvoj odgojno-
obrazovnih radnika (2014-2020) Agencije za odgoj i obrazovanje promice se struc¢no
usavrSavanje kroz unapredenje cjelozivotnih kompetencija. Medu nekoliko nabrojenih
kompetencija isti¢e se socijalna i gradanska kompetencija kao ona koja je relevantna za
podrucje odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava. Primjer vaznosti navedene kompetencije istice
1 Dikovi¢ (2013) ¢iji su rezultati istrazivanja, izmedu ostalog, pokazali vaznost ojacavanja

kompetencija ucitelja u provodenju odgoja i obrazovanja za gradanstvo.

Pod sljede¢om temom_Uloga pedagoga u predskolskoj ustanovi sudionica kao ciljnu skupinu

u radu pedagoga navodi odgojitelje i roditelje ...pedagog je ukljucen direktno u rad
odgojitelja...informativno savjetodavni rad s roditeljima...Partnerstvo izmedu razlicitih
Cinitelja naglasavaju 1 Males, Stri¢evi¢, Ljubeti¢ (2010) isticu¢i kompleksnu ulogu pedagoga

koji, s jedne strane, trebaju poznavati obiteljski kontekst te rjeSavati probleme vezane uz njega,
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a s druge strane njihova uloga kao stru¢nog suradnika zahtijeva rad unapredivanje rada

odgojitelja.

Daljnom analizom grade dobivena je sljedeca tema koja se odnosi na Promicanje djecjih prava

u cilju uspjesnog odgoja i obrazovanja za ljudska prava. U okviru ove teme sudionica posebice

naglaSava ...pravo na igru... jer upravo iskustveno ucenje polazi od onoga sto je djeci zaista
najblize i izravno se odnosi na njihov zivot... Pravo djeteta na igru odredeno je ¢lankom 31.
Konvencije o pravima djeteta, kako slijedi: "Drzave stranke priznaju djetetu pravo na odmor i
slobodno vrijeme, na igru i razonodu primjerenu njegovoj dobi, kao i na slobodno sudjelovanje
u kulturnom Zivotu i umjetnostima." Pravo djeteta na igru pripada skupini razvojnih prava koji
osiguravaju djetetu najbolji moguéi razvoj. Vaznost igre u sveukupnom razvoju djeteta i
iskustvenom ucenju naglaseno je i dokumentom Ujedinjenih Naroda pod nazivom General
comment No. 17 (2013). Prema tom dokumentu vaznost igre ogleda se u promicanju zdravlja i
blagostanja djece i mladih. Igra takoder ima vaznu ulogu u razvoju kreativnosti, maste,
samopostovanja, samopouzdanja te u promicanju emocionalnih, socijalnih i kognitivnih
vjestina. Sudionica takoder isti¢e vaznost aktivnog i kompetentnog sudjelovanja u zivotu
zajednice kroz ozivotvorenje prava djece odnosno odgoj i obrazovanje za ljudska prava.
Sukladno tome, Mlinarevi¢ 1 Marusi¢ (2005) naglasavaju pravo djeteta na kvalitetan odgoj i
obrazovanje kao osnovu unapredenja kvalitete Zivota djeteta i uspjeSnog fukcioniranja u
drustvu. Konvencijom o pravima djeteta promice se koncept djeteta kao ravnopravnog ¢lana
drustva, nositelja prava i aktivnog ¢lana zajednice. Takav konstrukt temelji se na ¢injenici da
je djetinjstvo vrijeme u kojem dijete Zivi i ostvaruje svoja prava, a ne ¢eka neka buduca
vremena. U ranom razdoblju djeteta od velike je vaznosti skrb koju dijete prima i okruzenje u
kojem djeluje. Te dimenzije imaju znaajan utjecaj na mnoga obiljeZja licnosti, sposobnosti,
vrijednosti 1 razlike medu pojedincima u kasnijoj Zivotnoj dobi. Cilj je djelovanja kroz odgoj 1
obrazovanje za ljudska prava u predskolskoj dobi jacanje osobnog identiteta, prihvacanje sebe
kao cClana zajednice i1 stjecanje kompetencija za uspjeSno sudjelovanje u Zivotu zajednice

(Males, Milanovi¢, Stricevi¢, 2003).

Sljedeca tema odnosi se na Nedostatke provodenja odgoja i obrazovanja za ljudska prava u

predSkolskim ustanovama. Sudionica pritom istiCe zastarjelost zakonske regulative 1

nedostatak vremena za provodenje odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava zbog brojnih
zaduZenja pedagoga. Misljenje sudionice o =zastarjelosti zakonske regulative moze se
poduprijeti ¢injenicom da je Nacionalni program za odgoj i obrazovanje za ljudska prava i

demokratsko gradanstvo objavljen, sada ve¢ davne, 1999. godine. Iako je od tada pa sve do
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2010. godine producirano nekoliko bitnih dokumenata poput Nacionalnog okvirnog
kurikuluma i Drzavnog pedagoskog standarda predskolskog odgoja i naobrazbe iz 2008.
godine, jos uvijek postoji potreba za suvremenom zakonskom regulativom koja ¢e poduprijeti
suvremeni pristup odgoju i obrazovanju za ljudska prava kakav, primjerice, opisuje Coysh
(2017) navodec¢i da su dosadasanja iskustva stru¢njaka koji se bave ovim podrucjem dovela do
raznih spoznaja o znanju, mo¢i i promjeni, Sto se direktno reflektira u nac¢inu na koji se ljudska
prava interpretiraju i odekivanjima dru$tvenih promjena. Sto se nedostatka vremena u okviru
brojnih zaduZenja pedagoga tie, nisu nadena istrazivanja koja se bave ovim pitanjem. S
obzirom da je pedagog najSire profiliran struénjak i suraduje sa svim odgojno-obrazovnim
Ciniteljima, ne ¢udi Cinjenica da je pronalazak vremena za kvalitetno posveéivanje odgoju i
obrazovanju za ljudska prava problem. Sindek i Benakovi¢-Ranogajec (2008) u svom su
istrazivanju angazmana psihologa u pogledu poslova u podruéju upravljanja ljudskih
potencijala u predskolskoj ustanovi upravo kao jednu od prepreka uspjesnosti u ovom podrucju

naveli nedostatak vremena, odnosno opterecenost drugim poslovima.

Nadalje, sljedeca tema koja je dobivena analizom grade tre¢eg tematskog podruc¢ja odnosi se

na Preporuke pedagoga za promicanje odgoja i obrazovanja za ljudska prava u pred$kolskoj

ustanovi. Prilikom toga sudionica navodi brojne preporuke poput ... Ukljucivanje svih vrtica...
aktivna ukljucenost djeteta... uvazavanje djetetovih potreba i mogucnosti sudjelovanja...
stvaranje materijalnog i interakcijskog okruzenja... primjeniti u svakodnevnom Zivotu...
vrednovanje samog projekta... da se prema djeci trebamo odnositi sa postovanjem, da moramo
uvazavati jednako svu djecu, da ih moramo ohrabrivati, da aktivno sudjeluju.... iskustva koja
smo podjelimo s drugim odgojiteljicama... na smotri projekata koju organizira AZOO...Iz
iskaza sudionice vidljivo je da se njene preporuke odnose na aktivno uklju¢ivanje na razinama
pojedinac (dijete)-predskolske ustanove u cjelini, ozracje u kojem se dijete osjec¢a uvazeno i
ohrabreno, te na §irenje znanja primjenjivih u svakodnevnom Zivotu. Sto se ti¢e uklju¢ivanja
predskolskih ustanova u provodenje odgoja i obrazovanja za ljudska prava na drZzavnoj razini
tice, podaci pronadeni u zbornicima Smotre projekata iz podrucja Nacionalnog programa
odgoja 1 obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo govore u korist vece
ukljucenosti ustanova. Naime, u zborniku iz 2006. godine, prvom objavljenom na web
stranicama Agencije za odgoj i obrazovanje pronaden je podatak o 22 prijavljena projekta od
kojih je 15 projekata prihvaceno. U zborniku iz 2017. godine pronadeni su podaci o 98
prijavljenih projekata, od kojih je 71 prikazan pomocu prezentacije a ostali pomocu

plakata/postera. 2017. je na regionalnim smotrama sudjelovalo 823 odgojitelja i stru¢nih

54



suradnika. Navedeni podaci govore o velikom povecanju 1 transparentnosti odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama, no unato¢ tome jo$ uvijek ima
prostora za napredak buduci da Republika Hrvatska prema podacima pronadenima na web
stranicama Ministarstva znanosti 1 obrazovanja broji 815 predskolskih ustanova. Sudionica
nadalje navodi aktivno ukljucivanje djeteta uz poStovanje i uvazavanje djeteta, a sve kroz
primjereno ozracje. Mlinarevi¢ i Marusi¢ (2005) takoder naglaSavaju poticanje svakog djeteta
na aktivno sudjelovanje kao jedan od temeljnih nacela i postupaka u cilju uspjesnog odgoja i
obrazovanja za ljudska prava. Autorice takoder navode cjelokupno ozracje u dje¢jem vrti¢u kao
jedan od bitnih ¢imbenika uspjesnosti odgoja i obrazovanja za ljudska prava. Ozracje se u ovom
smislu odnosi na odnose svih odgojno-obrazovnih ¢initelja te fizicko okruzenje koje poziva na
konstruktivno rjeSavanje problema, igru i druzenje. Unutar tih odnosa pozeljno je da se dijete
osjeca sigurno, uvazeno, postovano i dobrodoslo. Males, Milanovi¢ 1 Stricevi¢ (2003, prema
Mandari¢ Vukusi¢, 2016) takoder naglasavaju aktivno sudjelovanje djeteta u demokratskom
okruzenju kao nacin osvjeStavanja vlastitog utjecaja na osobna postignuéa te promjene u
okolini. Dijeljenje iskustava na razini predsSkolske ustanove te na razini regionalnih i/ili
drzavnih smotri Agencije za odgoj i1 obrazovanje veoma je bitno za unapredenje kako
kompetencija odgojno-obrazovnih djelatnika, tako i samog odgoja i obrazovanja za ljudska
prava u cjelini. Promocija refleksivne prakse, provodenje zajednickih akcijskih istrazivanja i
dijeljenja iskustava s drugim kolegama obiljezje je profesionalne zajednice predskolske
ustanove, kao i odraz kulture ustanove (Peterson, 2002, Vuji¢i¢, 2011, prema Jakopec, 2016).
Rezultati istrazivanja autorice Mlinarevi¢ (2009) pokazali su da odgojitelji kao jednu od
prednosti projektnog ucéenja  svakako smatraju razmjenu informacija i iskustava sa

sustru¢njacima iz drugih odgojno-obrazovnih ustanova.

Posljednja tema ovog kvalitativnog istraZzivanja odnosi se na Prednosti provodenja odgoja i

obrazovanja za ljudska prava u predskolskim ustanovama. U okviru te teme sudionica kao

prednost navodi ...poucavanje u prirodnim situacijama... Ovakav vid poucavanju ljudskim
pravima potvrduju i Mlinarevi¢ i Marus$i¢ (2005) navode¢i da svakodnevne Zivotne situacije
omogucavaju biopsihosocijalni napredak i zadovoljenje djetetovih potreba na nacin koji je
socijalno prihvatljiv. Nadalje, u kontekstu ucenja u prirodnim situacijama naglasava se
autonomija odnosno preuzimanje "odgovornosti" za vlastito u¢enje. Drugim rije¢ima, djeci je
potrebno osigurati okruzenje u kojem ¢e imati prostora i slobode za pregovore, argumentiranje
1 Sirenje znanja. Na taj ¢e nacin generirati nova i stara znanja i u odredenoj mjeri preuzeti

odgovornost za vlastito u€enje i produbljivanje iskustava (Slunjski, Petrovi¢-Soco, 2011).
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Upravo se ovakav nacin ucenja i djelovanja u kontekstu predskolske ustanove promice kroz
projekte iz podrucja odgoja i obrazovanja za ljudska prava. Djeca kroz autonomno ucenje u
prirodnim situacijama grade svijest o vlastitom utjecaju na drustvene promjene. Te drusStvene
promjene u predSkolskoj dobi ukljucuju ponajviSe njihovu uzu okolinu odnosno odgojnu
skupinu, no upravo se na takvim temeljima gradi drustvo koje uvazava, promice i daje zivot

konceptu ljudskih prava.
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8. ZAKLJUCAK

Cilj ovog istrazivanja bio je dobiti uvid u perspektivu i misljenje pedagoga o vaznosti i iskustvu
promicanja dje¢jih prava u okviru odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj
ustanovi. Kvalitativnom analizom podataka dobiveni su podaci koji pokazuju da sudionica ima
iskustvo u provedbi navedenog programa, no isto tako namece se potreba za boljim razvijanjem
pristupa i ozivotvorenjem prava u svakom smislu. Kao jedan od primjera dobre prakse svakako
se tijekom obrade iskaza sudionice pokazao rad na projektima u podru¢ju odgoja i obrazovanja
za ljudska prava, sto je potkrijepljeno nekolicinom drugih istrazivanja u kojima su prikazani
mnogobrojne prednosti projektnog rada. Rezultati ovog istrazivanja ukazuju da postoji velika
potreba za kvalitetnijim oZivotvorenjem, ponajprije, prava prezivljavanja i razvojnih prava,
kako bismo djeci osigurali $to bolju fizicku okolinu u kojoj ¢e se ona biopsihosocijalno uspje$no
razvijati. Takoder se namece potreba za ve¢om posvecenoScu odgoju i obrazovanju za ljudska
prava na svim obrazovnim razinama, kako u pogledu zakonske regulative tako i u pogledu bolje
prakse u odgojno-obrazovnim ustanovama. Pretrazivanjem nacionalne literature nisu
pronadena druga kvalitativna istrazivanja koja istrazuju povezanost predskolskog pedagoga i
odgoja i obrazovanja za ljudska prava sto ukazuje na €injenicu da postoji potreba za veéim
brojem istrazivanja ovog podrucja, kako kvantitavnih tako i kvalitativnih. Veci broj istrazivanja
ove teme svakako bi pridonio boljoj implementaciji odgoja i obrazovanja za ljudska prava u
predSkolske programe. Obzirom da je ovim istraZivanjem tek naceta tema djelovanja
predskolskog pedagoga u podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska prava, daljnja istrazivanja
trebala bi sadrZavati veci broj sudionika kako bi se dobio dublji uvid i razli¢ita misljenja o ovom
podru¢ju. Naposljetku, zada¢a je svih odgojno-obrazovnih djelatnika  promicanje i
ozivotvorenje djecjih odnosno ljudskih prava. Suvremena pedagogija temelji se na holisticCkom
pristupu zalazu¢i se pritom za cjelovit pristup djetetu koji u potpunosti postuje potrebe i interese
djeteta. Takav pristup predstavlja kamen temeljac za stvaranje demokratskog drustva okrenutog

socijalnoj pravdi, jednakosti i uvazavanju svakog ljudskog bica.
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10. PRILOZI

10.1.PRILOG 1: PROTOKOL INTERVJUA

1. Na koji je na¢in pedagog stjecao relevantne kompetencije za provedbu odgoja i

obrazovanja za ljudska pravau predskolskoj ustanovi tijekom formalnog i

neformalnog obrazovanja?

Jeste li se tijekom formalnog obrazovanja susreli s temom odgoja i obrazovanja za
ljudska prava?

Ako jeste mozete li ukratko opisati $to je obuhvacao odgoj i obrazovanje za ljudska
prava u Vasem formalnom obrazovanju?, Je li bilo specifi¢no vezano uz podrucje
predskolskog odgoja?

Ako niste, smatrate li da je to tema koja bi trebala biti zastupljena u formalnom
obrazovanju?)

Jeste i se neformalno obrazovali/usavrSavali iz podru¢ja odgoja i obrazovanja za
ljudska prava?

Sto bi naveli kao sli¢nosti odnosno razlike izmedu pristupa oblika formalnog i
neformalnog obrazovanja u razvoju kompetencija za odgoj i obrazovanje za ljudska
prava kod pedagoga?

Prema Vasem misljenju koja ste znanja 1 vjeStine stekli iz podruc¢ja odgoja 1
obrazovanja za ljudska prava tijekom Vaseg formalnog i neformalnog obrazovanja?
Jesu li Vas edukacije koje ste pohadali pripremile za odgoj 1 obrazovanje za ljudska
prava u sustavu predSkolskog odgoja i obrazovanja?

Smatrate i se kompetentnima za provodenje odgoja i obrazovanja za ljudska prava
u sustavu predskolskog odgoja i obrazovanja?

Hocete li se dalje educirati iz podrucja odgoja i obrazovanja za ljudska prava u

sustavu predskolskog odgoja i obrazovanja?
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Na koji je nadin pedagog stjecao relevantne kompetencije za provedbu odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi tijekom profesionalnog

iskustva rada u predskolskoj ustanovi?

e Radite li Vi kao pedagog na promicanju dje¢jih prava u ustanovi predskolskog
odgoja i obrazovanja u kojoj radite?

e Imate li razraden model promicanja djecjih prava u Vasoj instituciji?

e Postoji li na viSoj razini (Gradski ured, AZZO 1 dr.) okvir za promicanje djecjih
prava u predskolskim ustanovama?(Molim Vas opiSite nam ga. ) Ukoliko ne postoji
smatrate li da bi trebao postojati zajednicki okvir za promicanje djecjih prava prema
kojem bi radile sve predskolske ustanove?

e Kakvu suradnju Vi ostvarujete s nadleznim institucijama iz predskolskog odgoja i
obrazovanja na podrucju odgoja i obrazovanja za ljudska prava?

e Je li vam poznat dokument Nacionalni program odgoja i obrazovanja za ljudska
prava te jeste li se u svojem radu susreli s njim? Je li Vam koristio u Vasem radu?
Ako je, §to bi iz tog dokumenta izdvojili kao vazne smjernice odgoja i obrazovanja
za ljudska prava? Smatrate li da je u samom programu dovoljno zastupljeno
podrucje predskolskog odgoja?

e Radi li jo$ netko u VaSoj ustanovi na promicanju djecjih prava? Ako da, kakvu
suradnju ostvarujete s njima?

e Suraduje li VaSa ustanova sa drugim institucijama koje se bave promicanjem djecjih

prava? Ako da, molim vas opiSite oblike suradnje.

Koje preporuke daje pedagog za stjecanje relevantnih kompetencija za provedbu
odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi?

e Kakav je prema VaSem miSljenju stav stru¢njaka iz podrucja predskolskog
odgoja o provodenju odgoja i obrazovanja za ljudska prava u predskolskim
ustanovama?

e Smatrate li da je odgoj i obrazovanje za ljudska prava dovoljno zastupljen u
zakonskim propisima iz podru¢ja predSkolskog odgoja i obrazovanja (Drzavni
pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, Nacionalni kurikulum za
rani 1 predSkolski odgoj i1 obrazovanje, Programsko usmjerenje odgoja i

obrazovanja predskolske djece, Zakon o predSkolskom odgoju i obrazovanju)?
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Koje su prema vaSem miSljenju najbolje metode poucavanja odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predSkolskim ustanovama (radionice,
poucavanje u prirodnim situacijama, ili nesto treée)?

Prema Vasem misljenju, s kojom bi ciljnom skupinom u sustavu predskolskog
odgoja i obrazovanja pedagog trebao raditi na odgoju i obrazovanju za ljudska
prava?

Koje su prema Vasem miSljenju prednosti i nedostaci provodenjaodgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi?

Koje su Vase preporuke za bolju implementaciju odgoja i obrazovanja za ljudska

prava u predskolskim ustanovama?
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10.2. PRILOG 2: INDEKSIRANJE (KODIRANJE) PODATAKA

Tablica 6. Indeksiranje (kodiranje) podataka za prvo istrazivacko pitanje

Istrazivacko pitanje:

obrazovanja?

Na koji su nacin pedagozi stjecali relevantne kompetencije za provedbu odgoja i
obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi tijekom formalnog 1 neformalnog

Tematsko podrucje:

prava kroz formalno i neformalno obrazovanje

Misljenje pedagoga o stjecanju kompetencija iz podrucja odgoja i obrazovanja za ljudska

Izjave sudionika

To je bilo tek na
petoj godini mog
fakulteta i to u
drugom semestru,
znaci pred kraj
mog Skolovanja,
fakultetskog
obrazovanja, imali
smo dva kolegija
koje je drzala
profesorica Males§

Kolegij je nosio
naziv Prava djeteta
u odgoju i
obrazovanju i
profesorica Vrkas
Obrazovanje za
ljudska prava i
gradanstvo koje je
bilo vise onako na
Sirem spektru i
nije bila iskljucivo
ova tema
definirana bas za
predskolski odgoj
nego je to vise bilo
dobivanje znanja u
Sirinu

Smatram da se
trebala dati veca

Kod prvog reda

Sudionica
izvjestava o broju
kolegija vezanim
uz odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava
tijekom
formalnog
fakultetskog
obrazovanja

Sudionica
izvjestava o
nazivima
kolegija vezanim
uz odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava i
zastupljenosti
podrucja odgoja i
obrazovanja u
okviru tih
kolegija

Kod drugog
reda

Dva sveucili$na
kolegija ¢ija je
tematika vezana
uz podrucje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Nazivi
sveucilisSnih
kolegija i koli¢ina
zastupljenosti
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Kategorija

Broj sveucilisnih
kolegija na
studiju
pedagogije
vezanih uz odgoj
i obrazovanje za
ljudska prava

Sveudilisni
kolegiji iz
podrucja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava na
studiju
pedagogije

Tema

Formalno
obrazovanje
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Formalno
obrazovanje
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

71



vaznost,
primjerice u trecoj
godini kad smo mi
dobili dovoljno
znanja i temelja
Sto se tice
pedagogije i
samog odgoja i
obrazovanja i
pojacati te
predmete , a ne
djelomi¢no proci
kroz njih i to tek
na petoj godini.
Mislim da se
trebala veca
vaznost dati 1
ranije

...op¢enito je bilo i
Sto se ti¢e samih
pojmova nije bilo
direktno vezano za
predskolski odgoj
inacin radau
predskolskim
ustanovama.

Tek nakon
fakulteta odnosno
zaposljavanja u
predskolskoj
ustanovi. Tu su
bili razni,
primjerice CAP
program koji
predstavlja
program
prevencije
zlostavljanja djece
mlade dobi, NTC
program koji je
usmjeren na razvoj
kognitivnih

Sudionica
izvjestava o
vaznosti
zastupljenosti
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava na
ranijim godinama
studija
pedagogije, kao i
0 vaznosti
temeljitog
proucavanja tog
podrucja na
studiju

Sudionica
izvjestava o
opcenitosti
dobivenog znanja
iz podrucja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama

Sudionica
izvjestava o tri
neformalna
oblika
usavr$avanja iz
podrudja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
nakon
zapoSljavanja u
predskolskoj
ustanovi: CAP
program, NTC
program i

VazZnost
zastupljenosti i
sadrzaja
proucavanja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava na
ranijim godinama
studija
pedagogije

Dobiveno znanje
iz podrucja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama na
studiju
pedagogije

Neformalno
obrazovanje u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
nakon
zaposljavanja u
predskolskoj
ustanovi kroz
programe CAP,
NTC i program
udruge Poticaj

Zastupljenost i
sadrzaj podrucja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava na
studiju
pedagogije

Podrugje odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama na
studiju
pedagogije

Neformalni
oblici
obrazovanja u
poducju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
kroz CAP, NTC
i program
udruge Poticaj

Zastupljenost
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
formalnom
obrazovanju
pedagoga

Zastupljenost
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
formalnom
obrazovanju
pedagoga

Neformalno
obrazovanje
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

72



sposobnosti
djeteta i program
koji je osmislila
bivsa pedagoginja
zajedno s
profesorom
Jankovi¢em kroz
udrugu Poticaj,
gdje je bio
naglasak programa
na poticanje
kvalitetnog
razvoja djece kroz
podrucje malih,
kreativnih,
socijalizacijskih
skupina za
iskljucivo
predskolsku dob

Pa nekako bi
razliku formalnog
i neformalnog i
naglasak stavila
upravo na toj
teoriji i praksi.
Kroz teoriju tog
formalnog
obrazovanja koje
sam dobila i
praksu, odnosno
ajmo reci naglasak
na neformalni dio,
kako povezati te
dvije stvari...
Znaci naglasak je
na tome uoditi
kako primjeniti
ono §to smo dobili
kroz formalno
obrazovanije, to
primjeniti u
prakti¢nom radu

Znamo i sami da
bi teorija i praksa
trebale biti u
nekakvom

program udruge
Poticaj

Sudionica smatra
da se povezanost
formalnog i
neformalnog
oblika
obrazovanja u
podrucju odgoja i
obrazovanja
ocituje u
uocavanju nacina
prakti¢ne
primjene
usvojenih
teorijskih znanja

Sudionica
izrazava
misljenje o
potrebi uzajamne
povezanosti i

Nacin primjene
znanja stecenog
formalnim i
neformalnim
putem u
prakti¢cnom radu
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Potreba za
jedinstvom i
dobrom
povezanoscu
teorijskih znanja i

Primjena
naucenih
teorijskih znanja
u prakti¢nom
radu pedagoga u
podrucju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Primjena
naucenih
teorijskih znanja
u prakticnom
radu pedagoga u

Povezanost
formalnog i
neformalnog
oblika
obrazovanja
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Povezanost
formalnog i
neformalnog
oblika
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dijalektickom
jedinstvu, nekako
na uzajamnoj
povezanosti i
uvjetovanosti, a
upravo ukoliko
sama teorijska
saznanja nisu
primjenjiva ona se
ne mogu ni
ostvariti u praksi i
onda i one kao
takve same gube
svoj znacaj i svoju
vrijednost.

... kroz taj teorijski
odnosno formalni
dio obrazovanja
upoznala i
odredene
pojmove, kao
takve ih i
razumijela...

..razumijela i
odredenu
povezanost
ljudskih prava,
gradanstva,
demokracije,
obrazovanja i
drustvenog
razvoja...

uvjetovanosti
teorijskih znanja i
prakticnog rada u
smislu vrednote i
znacajnosti

Sudionica
izvjestava da je
kroz formalno
obrazovanje
upoznalai
razumijela
odredene
pojmove iz
podrucja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Sudionica
izvjestava o
razumijevanju
bitnih odrednica
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
koje joj je
omogucilo
formalno
obrazovanje

prakti¢nog rada u
podrucju
djelovanja
pedagoga

Stjecanje znanja i
razumijevanje
pojmova iz
podrucja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
putem formalnog
obrazovanja

Razumijevanje i
povezivanje
bitnih odrednica
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
putem formalnog
obrazovanja

podrucju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Stjecanje znanja
i razumijevanje
pojmova iz
podruéja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
formalnim
obrazovanjem

Formalno
obrazovanje
omogucuje
razumijevanje i
povezivanje
bitnih odrednica
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

obrazovanja
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Formalno
obrazovanje
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Formalno
obrazovanje
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
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...ovladavala
izradom
odgovarajuéeg
programa, gdje
sam imala
teorijsku osnovu i
podlogu te
pokusSavala
shvacati kroz
praksu vaznost
uzivanja i zastite
prava djeteta,
primjerice kroz
prepoznavanje
situacija gdje se
takva prava djeteta
ugrozavaju 1 Cisto
naglasak stavljen
na izgradenoj
svijesti, osobnoj i
profesionalnoj
odgovornosti

S obzirom na
podlogu Kkoja je
postavljena  kroz
teoriju, mislim da
se mogla
primjeniti u praksi,
ali tajprakticni dio
i to stjecanje
iskustva u praksi,
na tom dijelu se
trebalo ojacati i to
nismo dobili u
formalnom

obrazovanju nego
evo kroz iskustvo i
kroz rad zajedno s
kolegicama.

U  neformalnom
dijelu konkretnije
su stvari bile, gdje
je edukacija koja je

provedena
stavljala naglasak
vise na toj

Sudionica smatra
da je putem
formalnog i
neformalnog
obrazovanja
stekla vjestine
primjene
naucenih znanja
iz podrucja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
praksi stavljajuci
pritom naglasak
na izgradenu
svijest i osobnu i
profesionalnu
odgovornost

Sudionica smatra
da formalnim
obrazovanjem
nije stekla
dovoljno
pripremu za
djelovanje u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava,
ve¢ kroz rad i
suradnju s
kolegicama

Sudionica
izvjestava da je
kroz neformalno
obrazovanje
stekla vise
prakti¢nog znanja

Vjestine primjene
znanja stecenih
formalnim i
neformalnim
obrazovanjem uz
izgradenu svijest,
osobnu i
profesionalnu
odgovornost

Nedovoljna
pripremljenost za
rad u podruéju
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
kroz formalno
obrazovanje
pedagoga

Neformalno
obrazovanje
pedagoga
omoguéuje vise
prakti¢nog znanja
uradus
odgojiteljima i

Primjena znanja
steCenih
formalnim i
neformalnim
obrazovanjem u
praksi kroz
osvjestavanje
osobne i
profesionalne
odgovornosti

Formalno
obrazovanje nije
dovoljna
priprema za rad
u podrucju
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Neformalno
obrazovanje
pedagoga
omogucuje
stjecanje
prakti¢nog
Znanja u

Povezanost
formalnog i
neformalnog
oblika
obrazovanja
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Formalno
obrazovanje
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Neformalno
obrazovanje
pedagoga u
podrucju odgoja i
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prakti¢noj osnovi,
gdje  su  bile
konkretne situacije
kako  odgajatelj
treba raditi,kako ja
kao pedagog
trebam odgajatelju
prenijeti odredene
informacije i na
koji naCin to s
djecom provesti u
skupini

...Smatram da te
kompetencije nisu
stati¢ne i da to nije
nesto sto kad smo
dobili, da nam to
ostane nego da
moramo raditi na
sebi 1 jacCati svoje
kompetencije da bi
bili §to bolji i
kvalitetniji u svom
radu

... [daljnju
edukaciju]
Smatram vaznim
jer upravo sami taj
0dgoj za ljudska
prava koji u
sustavu
predskolskog
odgoja predstavlja
dio Nacionalnog
programa odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava, a
kao takav polazi
od stajaliSta da se
temelji za zivot u
samom
demokratskom
drustvu, gdje je
vazno da se polazi

uradus
odgojiteljima i
djecom u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Sudionica smatra
da je rad na sebi i
jacanje
kompetencija
nuzno za
kvalitetan rad u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Sudionica istice
vaznost daljnje
edukacije iz
podrudja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
prema kojem se
zivot temelji na
samom
demokratskom
drustvu i gdje je
vazno poceti
djelovati u
najranijoj dobi u
cilju ja¢anja
osobnog i
drustvenog
identiteta djeteta

djecom u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Pedagog mora
raditi na sebi i
jacati svoje
kompetencije u
cilju kvalitetnog
rada u podrucju
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Daljna edukacija
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
bitna je zbog
izgradnje
osobnog i
drustvenog
identiteta djeteta
u cilju stvaranja
demokratskog
drustva

podrucju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Rad na sebi i
jaCanje
kompetencija
vazni su za
kvalitetan rad
pedagoga u
podrucju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Vaznost daljnje
edukacije
pedagoga u
podruéju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

obrazovanja za
ljudska prava

Kompetentnost
pedagoga za
provodenje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama

Kompetentnost
pedagoga za
provodenje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama
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od najranije dobi
djeteta jer ono Sto
je samo dijete
odnosono
pojedinac usvojio
u najranijoj dobi,
to nosi u svoj
zivot. Upravo nam
jeicilj jacanje
osobnog identiteta
djeteta te
prihvaéanje sebe
kao dijela
zajednice koja
osigurava
prvenstveno prava,
ali i odgovornost
pojedinca.

...Smatram da se
treba staviti
naglasak opcenito
na opée i na
specifi¢ne
kompetencije.
Opce, da
razumijemo prava
djece, da
shvac¢amo vaznost
uzivanja i prava
zaStite djeteta, da
prepoznajemo
situacije koje
ugrozavaju prava
djeteta, a
specifi¢ne da su to
vjestine
identifikacije
problema i
poznavanje
mehanizma kako
zaStiti prava
djeteta, kako
kriticki pristupiti
pitanjima prava
djeteta u sustavu
odgoja i
obrazovanja i kao
takvo prihvacanje
uzivanja prava

Sudionica navodi
daje za
kvalitetan rad
pedagoga u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
vazno usvajanje
op¢ih i
specifi¢nih
kompetencija
koje se odnose na
zaStitu prava
djeteta,
identifikaciju
problema i
poznavanje
mehanizama
zaStite prava
djeteta

Obrazovanje
pedagoga treba
biti usmjereno na
usvajanje op¢ih i
specificnih
kompetencija
pedagoga koje ¢e
mu omoguditi
kvalitetno
provodenje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Opce i
specificne
kompetencije
pedagoga za
provodenje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Kompetentnost
pedagoga za
provodenje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama
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djeteta kao Sto
sam ve¢ rekla. To
predstavlja put
razvoju
demokratskog
drustva.

Tablica 7. Indeksiranje (kodiranje) podataka za drugo istrazivacko pitanje

Na koji su nacin pedagozi stjecali relevantne kompetencije za provedbu odgoja i

obrazovanja za ljudska prava u predskolskoj ustanovi tijekom profesionalnog iskustva

Istrazivacko pitanje:

rada u predskolskoj ustanovi?

Misljenje pedagoga o iskustvu u radu na provedbi odgoja i obrazovanja za ljudska prava i

Tematsko podrucje:

romicanju dje¢jih prava u predskolskoj ustanovi

Izjave sudionika

Nastojim zajedno sa
svojim kolegama
raditi na samom
promicanju odgoja i
obrazovanja za
ljudska pravaZajedno
sa svojim
odgojiteljicama,
psihologicom i
zdravstvenim
voditeljem, konkretno
provodimo CAP
program. Kao §to sam
vec rekla, CAP
program je
programprevencije
zlostavljanja djece
kroz koji odrzavamo
informativne
roditeljske sastanke
gdje upoznajemo
roditelje 0 samom
programu i nacinu
provedbe programa i
nakon toga imamo
radionice za djecu.

Kod prvog reda

Sudionica
izvjestava kako
zajedno sa
odgojiteljicama,
psihologinjom i
zdravstvenim
voditeljem provodi
CAP program
usmjeren na
prevenciju
zlostavljanja djece
kroz
roditeljskesastanke
i radionice za
djecu

Kod drugog
reda

Pedagog u
suradnji sa
odgojiteljicama,
psihologinjom i
zdravstvenim
voditeljem
provodi CAP
program
usmjeren na
prevenciju
zlostavljanja
djece kroz rad
sroditeljima i
djecom

Kategorija

Pedagog u
suradnji s
ostalim
¢lanovima
stru¢nog tima
provodi CAP
program
namijenjem
roditeljima i
djeci

Tema

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
CAP
programa u
predskolskoj
ustanovi
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To provode
odgojitelji koji su
zavrsili CAP
radionicu. Radionice
se odrzavaju samo u
predskolskim
skupinama, znaci za
djecu pred polazak u
Skolu gdje se stavlja
naglasak upravo na
jaCanju prava djece,
gdje dijete mora
shvatiti vaznost da
mora biti sigurno,
jako i slobodno.
Nakon svake
radionice odraduju se
evaluacijski razgovori
sa djecom da se vidi
koliko je radionica
pridonijela shvac¢anju
same biti i naravno u
uocavanju i
prepoznavanju
odredenih problema
ako problemi naravno
postoje.

Sljedece je, skupina
odgojitelja zajedno sa
mnom i kolegicom
logoped provodi NTC
edukaciju koja je bila
prvenstveno
usmjerena na razvoj
kognitivnih
sposobnosti djece
medutim mi smo to
prosirili 1 stavili
naglasak na vaznost
uklju¢ivanja sve djece
u skupinama i od
same najmlade dobi,
znaci nisu ukljucena
samo starija djeca

Sudionica
izvjestava o nacinu
provodenja CAP
programa koji
izvode educirane
odgojiteljice u
predskolskim
odgojnim
skupinama u
kojima se isticu
prava djece,
sigurnost i
sloboda. Svaka
radionica se
evaluira kroz
razgovor u cilju
unapredenja i
rjeSavanja
mogucih problema

Sudionica
izvjestava kako u
suradnji sa
skupinom
odgojitelja i
logopedinjom
provodi NTC
program usmjeren
na razvoj
kognitivnih
sposobnosti djece
svih dobnih
skupina

CAP program
provode
certificirane
odgojiteljice u
predskolskim
skupinama gdje
se svaka
radionica
evaluira kroz
razgovor

Pedagog u
suradnji sa
odgojiteljicama i
logopedinjom
provodi NTC
program
usmjeren na
kognitivni razvoj
djece svih
dobnih skupina

Pedagog u
suradnji s
ostalim
¢lanovima
stru¢nog tima
provodi CAP
program
namijenjem
roditeljima i
djeci

Pedagog u
suradnji s

odgojiteljicama i

logopedinjom
provodi NTC
program
namijenjem
djeci svih

dobnih skupina

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
CAP
programa u
predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
NTC
programa u
predskolskoj
ustanovi
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Sto se ti¢e treceg
programa kojeg
provodimo to je
program udruge
Poticaj, u suradnji s
profesorom
Jankovi¢em i bivSom
pedagoginjom
Milicom Rihter. To
jeprogram poticanja
kvalitetnog razvoja
djece gdje odgojitelji
zajedno sa stru¢nim
suradnicima,
psihologicom i sa
mnom odraduju male
kreativne
socijalizacijske
radionice za
predskolsku dob.
Odgojitelj odraduje te
kreativne
socijalizacijske
radionice s djecom
dok stru¢ni suradnici
zajedno odraduju
radionice s
roditeljima, iste te
djece koja su
ukljucena u te
skupine, aktivnosti.

Zatim, kroz godisnji
plan i program
uklju¢ena sunam dva
programa. To je
Integracija zastitnih,
preventivnih i
razvojnih programa u
neposredni rad s
djecom i Program
odgoja za ljudska
prava i humane
vrijednosti. Znaci, na
pocetku 9. mjeseca
svaki odgojitelj ima

Sudionica
izvjestava kako u
suradnji sa
odgojiteljicama i
psihologinjom
provodi program
udruge Poticaj
usmjeren na
kvalitetan razvoj
djece kroz
kreativne
socijalizacijske
radionice

Sudionica
izvjestava o
provedbi zastitnih,
preventivnih i
razvojnih
programa vezanih
uz odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava koje
u suradnji sa
ostalim odgojno-
obrazovnim
strunjacimaa
provodi u

Pedagog u
suradnji sa
odgojiteljicama i
psihologinjom u
okviru
socijalizacijskih
radionica
provodi
program udruge
Poticaj
usmjeren na
kvalitetan razvoj
djece

Pedagog u
suradnji sa
ostalim odgojno-
obrazovnim
Ciniteljima
predskolske
ustanove
sudjeluje u
provodenju
zastitnih,
preventivnih i
razvojnih
programa

Pedagog u
suradnji s
odgojiteljicama
i psihologinjom
provodi
program udruge
poticaj
namijenjem
poticanju
kvalitetnog
razvoja djece

Pedagog provodi
zastitne,
preventivne i
razvojne
programe u
predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
udruge Poticaj
u predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava i
promicanje
djecjih prava
predskolskoj
ustanovi
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pravo odabrati
stru¢nu grupu koju ¢e
kroz cijelu godinu
odradivati, pa izmedu
ostalog imamo i ta
dva programa gdje se
mogu odraditi.

Tu se odraduju
primjerice tematski
sklopovi i djecji
projekti U¢imo i
Zivimo prava,
Njegujemo humane
vrijednosti,
Upoznajemo tradiciju
i kulturu naSeg grada,
zemlje, Upoznajemo
kulturu drugih i
drugacijih. Tu
takoderidentificiramo
razvojne i posebne
potrebe djece u
odgojnoj skupini i
stvaramo preduvjete
za integrativnu
primjenu zastitnih i
preventivno razvojnih
programa.

Za sam CAP, osvrnut
¢u se pojedinacno za
svaki program. Sto se
ti¢e CAP programa,
nekako na pocetku
kada se to krenulo
kao da roditelji nisu
imali dovoljno sluha
za taj program i nisu
smatrali vaznim §to se
tiCe same prevencije
zlostavljanja djece jer
se smatra da se
zlostavljanje vr$i,
nekako da je vise
zastupljenije u

predskolskoj
ustanovi

Sudionica
predstavlja nazive
tematskih
sklopova koji se
obraduju u okviru
zaStitnih,
preventivnih i
razvojnih
programa kroz
kojese
identificiraju
razvojne i posebne
potrebe djece u
odgojnih
skupinama

Sudionica smatra
da na pocetku
provodenja CAP
programa roditelji
nisu pokazali
veliki interes uz
uvjerenje da se
zlostavljanje djece
ne dogada u
predskolskim
ustanovama, ve¢ u
oshovnim i
srednjim Skolama

U odgojnim
skupinama
provodi se
nekoliko
tematskih
sklopova unutar
zasStinih,
preventivnih i
razvojnih
programa u
predskolskoj
ustanovi

Roditelji djece u
pocetku ne
pokazuju veliki
interes za
provodenje CAP
programa u
prevenciji
zlostavljanja
djece

Pedagog provodi
zastitne,
preventivne i
razvojne
programe u
predskolskoj
ustanovi

Roditelji u
pocetku ne
pokazuju interes
za CAP program

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava i
promicanje
djecjih prava
predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
CAP
programa u
predskolskoj
ustanovi
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osnovnim i srednjim
Skolama i da se to ne
dogada medu nama u
predskolskim
ustanovama

Medutim sama Sudionica CAP program CAP program Iskustvo
dugogodisnja praksa izvjeétavg dg je treba prO\_/pdltl _ treba proy_c)dltl . pedagoga.u
postojanja CAP dugogodlsnje qd najranije dobi ij najranije dobi | provodenju
programa je pokazala provodenje CAP djece uz djece uz CAP
da ipak odredene programa pravovremeno sustavno programa u
prevencije trebaju pokazalo da se sa quml_rar_ue mform_lran!e i predskolskoj
krenuti od najranije provodenjem roditelja i ukljucivanje ustanovi
dobi i nekako svake programa treba evaluaciju roditelja
godine se trudimo i krenutiod programa
kroz letke i kroz najranije dobi kroz
pravovremeno pravovremeno
obavjestavanje obavjestavanje
roditelja, §to se tice rOd'teIJ?‘_'
roditeljskih sastanaka | evaluaciju
da se roditelji programa od
odazovu u §to ve¢em | Strane roditelja
broju i same
evaluacijske liste
pokazuju vaznost
provedbe takvog
programa.
Sto se ti¢e samog rada | g,gjonjca Provodenje CAP | Djecau Iskustvo
u skupini imamo jako | j;v:extava o programa u odgojnim pedagoga u
dobre rezultate, dobrim rezultatima | odgojnim skupinama provodenju
Imamo pozitivna provodenja CAP | skupinama daje | aktivno CAP
iskustva Sto se tice programa sa dobre rezultate | sudjeluju u programa u
samog shvacanja i djecom koja su uz aktivno provodenju CAP | predskolskoj
provedbe djecjih ozbiljno pristupila | sudjelovanje programa ustanovi
pravagdje djecato | o ovedbi diecjih | djece
shvacaju vrlo ozbilino | pravq j aktivno
i aktivno sudjeluju u sudjelovala u
tome provodenju samog

programa
Sto se ti¢e samog Sudionica Djeca se uz Djecau Iskustvo
NTC programa tu izvjestava o poticaj odgojnim pedagoga u
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nekako imamo dobru
povratnu informaciju
djece gdje se aktivno
ukljucuju u aktivnosti
i odraduju to zajedno
uz poticaj odgojitelja.

Sto se ti¢e samog
Poticaja,
udrugePoticaj tu je
viSe naglasak stavljen
na samom odabiru
odgojitelja i po nasoj
procjeni koji roditelji
zajedno sa djecom bi
se trebali ukljucivati.
Tu moramo ulozZiti
malo vise napora Sto
se tice samog
ukljucivanja roditelja.
Poneki smatraju da to
njima ne treba i da
oni ne bi trebali
sudjelovati u tome
medutim kada ih
pridobijemo i kada im
pokazemo na koji
nacin se to odraduje,
na koji na¢in im mi
pomazemo rado se
ukljucuju u programe.

Sto se ti¢e samog
programa i provedbe
u skupinama mogu
reci danase
odgojiteljice koje se
odluce za te strune
grupe provode to vrlo
savjesno, vrlo
aktivno, pridaju
vaznost samom tom
programu i nekako
jacanju kroz
svakodnevne Zivotne
situacije. Nastoje

aktivnom
uklju¢enju djece u
provodenje NTC
programa uz
poticaj odgojitelja

Sudionica
izvjeStava da je za
ukljucivanje
roditelja u
provodenje
programa udruge
Poticaj bilo
potrebno uloziti
vise truda

Sudionica navodi
da odgojiteljice
kroz ozivotvorenje
temeljnih djecjih
prava, odgoj,
obrazovanje i
afirmaciju
humanih
vrijednosti
savjesno i aktivno
provode program
udruge Poticaj

odgojitelja
aktivno
ukljucuju u
aktivnosti NTC
programa

U okviru
provodenja
programa udruge
Poticaj
roditeljima je
potrebno vise
poticaja kako bi
se aktivno
ukljucili

Odgoijiteljice
kroz
ozivotvorenje i
afirmaciju
temeljnih djecjih
i ljudskih prava
savjesno i
aktivno provode
program udruge
Poticaj

skupinama
aktivno
sudjeluju u
provodenju NTC
programa

Roditeljima je
potrebno vise
poticaja za
ukljucivanje u
provodenje
programa
udruge Poticaj

Odgojiteljice
savjesno i
aktivno provode
program udruge
Poticaj kroz
ozivotvorenje i
afirmaciju
ljudskih prava

provodenju
NTC
programa u
predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
udruge Poticaj
u predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
udruge Poticaj
u predskolskoj
ustanovi
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ozivotvoriti temeljna
djecja prava, odgoj i
obrazovanje za
humane vrijednosti,
osvjestavaju kod
djeteta pravo svih
ljudi na jednakost u
razlicitosti, da dijete
ima pravo upoznati i
cijeniti kulturu svog i
drugog naroda, da
pomazu djetetu u
vrijednosti i da je
zivot na Zemlji za
svako ljudsko bice
zaista poseban...

...pomazu ojacati | Odgojiteljice kroz | Odgojiteljice Odgojiteljice Iskustvo
vjestine  koje  su | Program udruge kroz program | stvaraju pedagoga u
potrebne za zivot u Poticaj uvazavaju | udruge Poticaj okruzenje provodenju
demokratskoj sva podrucja stvaraju usmjgren(_) na programa
zajednici, nekako je | dietetovarazvoja | okruzenje promicanje udruge Poticaj
od strane odgojitelja | t€ Stvaraju usmjereno na dje¢jih prava u predskolskoj
cjelovit pristup | OkruZenje zastitui ustanovi
svakom djetetu, gdje | USmiereno na promicanje
se  uvazavaju sva Zaétltp o djecjih prava
podrugja  djetetova | Promicanje djecjih
razvoja, gdje se stvara | Prava
ozracje pozitivne
afirmacije svakog
djeteta, stavlja se
naglasak na stvaranje
uvjeta koji su
usmjereni na
osiguravanje, zastitu i
promicanje djetetovih
prava.
Evo krenut ¢u od sebe | Sudionicanavodi | Pedagog je Pedagog kao Suradnja
kao pedagoga kao | 92 kaopedagog- | najsire najsire pedagoga i
nekako najsire naj$ire profilirani | profilirani profilirani ostalih
profiliranog ~struénog stru_(“:ni _suradn'ik str}l_éni 51.1rad.nik stru.éni _suradn'ik ¢lanova
suradnika koji sudjeluje u svim koji sudjeluje u | sudjeluje usvim | struénog tima
sudjeluje  u  svim | fazamaodgoja i svim fazama fazama odgojno- | u procesu
fazama odgoja i | OPrazovanja, dok | odgojai obrazovnog rada | odgojai
obrazovanja od samog | S¢ odredena obrazovanja i uz timsku obrazovanja
planiranja i | zaduZenja po pritom suraduje | suradnju za ljudska

sa ostalim prava u
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programiranja pa do | potrebi odraduju ¢lanovima predskolskoj
vrednovanja, nekako | timski struénog tima ustanovi
sam  ja najvise
uklju¢ena u samu
provedbu... ostalo
znaci sve u dogovoru,
po potrebi
odradujemo timski.
Kolegica psiholog i | Sudionica navodi | Psiholog, Pedagog kao Suradnja
zdravstveni voditelj su | da se psiholog i zdravstveni najsire pedagoga i
CAP pomagaci | zdravstveni voditelj i profilirani ostalih
zajedno sa mnom tako | voditelj ukljuéuju | logoped zajedno | struéni suradnik | ¢lanova
da mi zajedno timski | u provodenje sa pedagogom sudjeluje u svim | stru¢nog tima
odradujemo prve | informativnih sudjeluju u fazama odgojno- | u u procesu
informativne roditeljskih razli¢itim obrazovnog rada | odgoja i
roditeljske sastanke i | sastanaka i fazama uz timsku obrazovanja
radimo evaluacije | evaluaciju, dok se | provodenja CAP | suradnju za ljudska
zajedno s | logoped uklju¢uje | programa prava u
odgojiteljima. u provedbu CAP predskolskoj
Kolegica logoped se | programa ustanovi
ukljucuje u provedbu
odnosno u
dogovaranje
aktivnosti $to se tice
provedbe samog NTC
programa
Kolegica  psiholog, | Sudionica navodi | Psiholog, Psiholog, Suradnja
kolega  zdravstveni | da psiholog, zdravstveni zdravstveni pedagoga i
voditelj i Kolegica | zdravstveni voditelj i voditelj i ostalih
logoped, ne¢u re¢i da | voditelj i logoped | logoped u logoped u ¢lanova
imaju manju ulogu, ali | u odnosu na odnosu na manjoj mjeri struénog tima
uz svoj opis posla | pedagoga u pedagoga u sudjeluju u u u promicanju
jednostavno je | manjoj mjeri manjoj mjeri promicanju djec¢jih prava u
Smanjena njihova | ostvaruju sudjeluju u djecjih prava predskolskoj
obaveza, uloga u toj | zaduzenja iz podrucju ustanovi
provedbi podrucja promicanja
promicanja djecjih | djecjih prava
prava
Nazalost, ne postoji u Sudi?nica U predskolskim | U predskolskim | Nedostatak
predikolskim 1ZVJe§tava Qa u ustanovama ne ustanovama ne mode_la za
predskolskim postoji model za | postoji model za | promicanje
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ustanovama model
kojim bi se mi vodili.
Postoji kao dio naSeg
Godisnjeg plana i
programa kojeg mi
sami piSemo. Nije
formalno kao §to je u
oshovnim i srednjim
Skolama doneseno,
samo je provedeno
kroz na§ Godisnji
plan i program
odnosno nekakva
nasa afirmacija prema
tome.

Mi se vodimo
smjernicama koje su
postavljene u samom
Nacionalnom
kurikulumu, u kojem
je vrlo §turo i malo
zastupljeno nase
podrucje, samom
Programskom
usmjerenju koje je
doneseno i kroz
Drzavni pedagoski
standard. To je nesto
$to je okvir i vrlo
malo je zastupljeno,
0v0 ham samo daje
Sirinu kojom se mi
vodimo ili ne vodimo,
ovisno od ustanove
do ustanove.

Ova tematika je vrlo
vazna i bitna za sve
nas i mislim da bi
trebala biti
zastupljena u svim
predskolskim
ustanovama, a ne
samo po nekom
afinitetu ili po necijim

ustanovama ne
postoji model za
promicanje djecjih
prava, ve¢ su ona
sastavni dio
Godisnjeg plana i
programa ustanove
kroz teznju
afirmaciji djec¢jih
prava

Sudionica
izvjestava o niskoj
zastupljenosti
podrudja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
Nacionalnom
kurikulumu i
Drzavnom
pedagoskom
standardu koji
predstavljaju okvir
za provodenje
programa

Sudionica smatra
da je tematika
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi bitna te
da bi trebala biti
zastupljena kroz
kroz neki okvir i

promicanje
djecjih prava,
ve¢ su ona dio
Godisenjg plana
i programa
ustanove

Odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava
malo je
zastupljeno u
nacionalnim
dokumentima
poput
Nacionalnog
kurikuluma i
Drzavnog
pedagoskog
standarda

Tematika odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi bi
trebala biti
zastupljena kroz
neki okvir

promicanje
djecjih prava

Niska
zastupljenost
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
nacionalnim
dokumentima

Potreba za
izradom okvira
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi

djecjih prava u

predskolskoj
ustanovi

Nedostatak
modela za
promicanje

djecjih prava u

predskolskoj
ustanovi

Nedostatak
modela za
promicanje

djecjih prava u

predskolskoj
ustanovi
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zeljama. Smatram da
bi trebao biti okvir
jednak za sve, mozda
ne u nekoj mjeri, neka
nam se malo razrijeSe
ruke da se ne drzimo
slijepo toga, ali
vaznost ove tematike
bi svakako trebala biti
na vecoj razini

Konkretno, AZZO
daje nam moguénost
kroz odrzavanje
stru¢nih skupova da
se uklju¢ujemo u
njihove projekte gdje
sami, samostalno
razvijamo svoje
projekte zajedno s
djecom i na taj nacin
imamo moguénost
promocije kroz
smotre projekata.

Smatram, kao §to sam
rekla na prethodnom
pitanju pojedinacne
ustanove se ukljucuju,
ostale se ne ukljucuju.
Znaci, trebalo bi biti
sustavnije,trebao bi
svaki vrti¢ imati
obavezu razvijanja tih
projekata za odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava i
prezentacije kroz
smotru projekata i
teziste bi nam trebalo
biti i cilj,
osposobljavanje djece
za samostalno ucenje,
za kriticko misljenje i
zauzimanje stava

podignuta na vecu
razinu

Sudionica
izvjestava o
suradnji sa
Agencijom za
odgoj i
obrazovanjekroz
odrzavanje
stru¢nih skupova
na kojima se
odvijaju smotre
projekata iz
podrudja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Sudionica smatra
da bi svaka
predskolska
ustanova trebala
imati obvezu
razvijanja
projekata za odgoj
i obrazovanje za
ljudska prava i
prezentacije kroz

smotru projekata u

cilju
osposobljavanja
djece za
promicanje
zivotnih
vrijednosti

Pedagog
sudjeluje u
smotrama
projekata na
stru¢nim
skupovima
Agencije za
0dgoj i
obrazovanje

Predskolska
ustanova trebala
bi provoditi i
predstaviti
projekte iz
podruéja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Pedagog
suraduje sa
Agencijom za
odgoj i
obrazovanje
kroz odrzavanje
stru¢nih skupova

Provedba i
predstavljanje
projekata iz
podruéja odgoja
i obrazovanja na
smotrama

Suradnja
pedagoga sa
drugim
institucijama

Suradnja
pedagoga sa
drugim
institucijama
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prema nasoj zivotnoj
stvarnosti

...konkretno sam se
[sa Nacionalnim
programom odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava] susrela
upravo na edukaciji
koju je provodila
AZZO gdje su prije
same smotre
projekata imali
prezentaciju
Nacionalnog
programa tako da evo
imala sam ga priliku
cuti.

...otvorio mi je
odredenu Sirinu, dao
mi je odredene ideje
koje sam prenijela
odgojiteljicama i
zajedno sa njima
doradivala odredene
stvari... smatram da u
predskolskom odgoju
uvijek ima puno
mjesta za jacanje i za
doradu.

...u nasoj ustanovi
suradujemo s
udrugom Korak po
korak koja je direktno
vezana za CAP
programu kojem
svake godine krajem
lipnja $aljemo
izvjestaj koliko djece
je bilo zastupljeno

Sudionica
izvjestava da se sa
Nacionalnim
programom odgoja
i obrazovanja
susrela na
stru¢nom
usavr$avanju
odnosno smotri
projekata odrzanoj
od strane Agencije
za 0dgoj i
obrazovanje

Sudionica
izvjestava da je
Nacionalnim
programom odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
dobila odredene
ideje za rad koje je
prenijela
odgojiteljicama te
smatra bi se u
Programu trebalo
dopuniti podrucje
predskolskog
odgoja

Sudionica
izvjeStava da
ostvaruje suradnju
s udrugom Korak
po korak kroz
program
evaluaciju CAP
programa, te s
udrugom Poticaj

Upoznavanje da
Nacionalnim
programom
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
kroz smotru
projekata na
strunom
usavrsavanju
Agencije za
odgoj i
obrazovanje

Nacionalni
program odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
predstavlja
temelj rada u
predskolskoj
ustanovi kojeg je
potrebno
doraditi i
prosiriti

Pedagog kroz
prvodenje CAP
programa
ostvaruje
suradnju sa
udrugom Korak
po Korak te
suraduje s
udrugom Poticaj

Susret pedagoga
i Nacionalnog
programa odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
kroz stru¢no
usavr$avanje

Nacionalni
program odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
kao okosnicu
rada u
predskolskoj
ustanovi
potrebno je
doraditi i
prosiriti

Pedagog kroz
provodenje
programa
suraduje da
udrugama Korak
po korak i
Poticaj

Misljenje
pedagoga o
Nacionalnom
programu
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava

Misljenje
pedagoga o
Nacionalnom
programu
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava

Suradnja
pedagoga sa
drugim
institucijama
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odnosno uklju¢eno u
CAP program, koliko
odgojitelja je bilo
ukljuceno, $to se tice
odgojnih skupina da li
su uoceni odredeni
problemi, kako su se
problemi rjesavali i
evaluacijske liste
samih CAP
pomagaca,
provoditelja CAP
programa i samih
odgojiteljica koje su
sudjelovale u CAP
progamu. Kroz
udrugu Poticaj tu
nemamo sustavnije
nekakvo evaluiranje,
ali imamo suradnju s
profesorom
Jankovi¢em gdje se
po interesu ili nekako
po potrebi
sastajemodogovaramo
na kojem podrucju
treba jo$ dodatno
raditi. Eto, to su te
dvije udruge.

...obzirom na satnicu
pedagoga ovi ostali
poslovi koji su
zastupljeni nekako
kroz dva sata dnevno,
Smatram da je
dovoljno, ali i
nedovoljno Sto se tice
samog jacanja.
MozZemo reéi da to
nije nekako
kontinuirano nego
ovisno o projektu koji
je aktualan i ovisno o
zeljama 1 potrebama
djece §to se ti¢e same
provedbe odredenih
tematskih sklopova i
djecjih projekata.
Kroz primjerice

Sudionica
izvjestava o
nedovoljnoj
posvecenosti
odgoju i
obrazovanju za
ljudska prava
unutar satnice u
okviru koje se
pedagog posvecuje
programu ovisno o
Zeljama 1
potrebama djece,
tematskim
sklopovima,
timskim
planiranjima,
aktivima i
odgojiteljskim
vije¢ima

Pedagog u
okviru svoje
satnice ostalih
poslova u
odnosu na
odgojno-
obrazovne
Cinitelje manji
dio vremena
posvecuje
odgoju i
obrazovanju za
ljudska prava

Potreba za
vecom
posvecenoScu
odgoju i
obrazovanju za
ljudska prava
unutar satnice
pedagoga

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava i
promicanje
djecjih prava
predskolskoj
ustanovi
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timska planiranja,
aktive i odgojiteljska
vijeca.

Evo, s obzirom na
nasa Cetiri objekta i
700 upisane djece, 31
odgojna skupina puta
dva odgojitelja, 62
odgojitelja nekako se
sami projekti i
tematski sklopovi
odvijaju po objektima
razlicito. Da li je
projekt zastupljen i
tematski sklopovi na
razini ustanove

Imamo i projekte koji
su na razini nekoliko
odgojnih skupina,
imamo projekte koji
su zastupljeni na
razini jedne odgojne
skupine ili pak na
manjoj razini skupine
djece

Po usmjerenosti
nekako oni koji se
bave odredenim
fenomenom, a
proizlaze iz trenutnih
interesa djece i time
se prvenstveno
vodimo. Postoje
projekti koji rjesavaju
neke zivotne
probleme u samom
interesu djece ili su to
kombinacije ovog

Sudionica govori o
broju djece,
objekata, odgojnih
skupina i
odgojitelja te
povezuje tos
razli¢ito$éu
projekata koji se
provode na razini
ustanove

Sudionica
izvjestava o
projektima na
razini jedne ili vise
odgojnih skupina
0dnosno manjoj
skupini kao
nacinima
promicanja djecjih
prava

Sudionica
izvjeStava da se
projekti iz
podrucja
promicanja djecjih
prava u odgojnim
skupinama bave
odredenim
fenomenom,
trenutnih interesa
djece, rjesavaju
neke zivotne
probleme u samom

Predskolska
ustanova u
okviru svojih
objekata i
odgojnih
skupina provodi
razlicite projekte

Projekti na
razini manje ili
vece skupine
djece
predstavljaju
primjer prakse
promicanja
djecjih prava u
predskolskoj
ustanovi

Projekti iz
prodrucja
promicanja
djecjih prava
usmjereni su na
interese 1 Zivotne
probleme djece
koja su izravno
ukljucena u
provodenje
projekta

Projekti kao
primjer prakse
promicanja
djecjih pravau
predskolskoj
ustanovi

Projekti kao
primjer prakse
promicanja
djeéjih prava u
predskolskoj
ustanovi

Projekti iz
prodrucja
promicanja
djecjih prava
usmjereni su ha
interese 1 Zivotne
probleme djece

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava i
promicanje
djecjih prava
predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava i
promicanje
djecjih prava
predskolskoj
ustanovi

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava i
promicanje
djecjih prava
predskolskoj
ustanovi
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dvoje recenog. Djeca
su izravno ukljucena
u projekte, znaci ili je
samoinicijativno ili je
jednostavno odredena
samoinicijativa
odgojitelja usmjerila
na tematiku samog
projekta, koji su
usmjereni na
podizanje kvalitete
Zivota i stjecanje
vjestina djeteta, u
izgradnji
demokratskih odnosa.
Prvenstveno smo
usmjereni na
primarne potrebe
djeteta i drustvenih
potreba, bez obzira
kojim se pravom
odnosno pravima
bavimo stavljen je
naglasak na pravo na
sudjelovanje, a
upravo je projekt
nekako idealna
strategija za
sudjelovanje.

Sami tiprojekti koje
provodimo, oni imaju
odredenu strukturu od
samog planiranja do
evaluacije i nekako tu
stavljamo teziste kroz
timska planiranja da
odgojiteljima,
ojac¢amo ih i nekako
da ih motiviramo za
samo planiranje, za
provedbu, da kroz tu
provedbu sami sebe
provjeravaju i da
djeluju ako uoce neku
odredenu
problematiku

interesu djece koja
su izravno
ukljucena u
provodenje
projekta

Sudionica
izvjestava da
projekti iz
podrudja
promicanja djecjih
prava imaju
teznju kroz timska
planiranja ojacati
I motivirati
odgojitelje za
planiranju,
provedbu i
evaluaciju
odgojno-
obrazovnog rada

Projekti iz
podrucja
promicanja
djecjih prava
predstavljaju
dobar nacin
planiranja,
provedbe i
evaluacije
odgojno-
obrazovnog rada

Projekti kao
primjer dobre
prakse
planiranja,
provedbe i
evaluacije
odgojno-
obrazovnog rada
u podrucju
promicanja
djecjih prava

Iskustvo
pedagoga u
provodenju
programa
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava i
promicanje
djecjih prava
predskolskoj
ustanovi
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Sa samim
odgajateljima
provodim iskljucivo
kroz timska planiranja
i aktive. Timska
planiranja se odvijaju
jedanput tjedno ili
jedanput u dva tjedna
ovisno o situacijama i
s obzirom na ostale
aktualnosti

Nekako je cilj na
pocetku godine
krenuti sa nekim
vidom predavanja o
samoj vaznosti
promicanja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava gdje
jacamo odgojitelja
odnosno dajemo mu
vaznost samog
razumijevanja i
poznavanja odredenih
pojmova, gdje on
razumije povezanost
ljudskih prava i svega
ostalog §to sam na
pocetku navela.

Nakon toga evo,
nekako mi je cilj u
narednim godinama
da s obzirom na
veli¢inu samog vrti¢a
i odgojnih skupina, da
bi bilo dobro da svaki
odgojitelj promovira
odnosno prezentira
svoj projekt i tako
daje mogucnost
raznolikosti drugom
odgojitelju koji moze
upiti odredene ideje i
to primijeniti u svojoj
skupini.

Sudionica
izvjestava o
suradnji s
odgojiteljima na
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava kroz
aktive i timska
planiranja koja se
odvijaju jednom u
tjedan ili dva

Sudionica navodi
da se sa
odgojiteljima na
pocetku pedagoske
godine provode
predavanja o
vaznosti
promicanja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava kroz
koja im se pruza
odredivanje i
razumijevanje
bitnih pojmova

Sudionica navodi
da u narednim
pedagoskim
godinama zeli na
razini ustanove
ostvariti
prezentaciju
projekata svake
odgojne skupine
od strane
odgojitelja Sto ¢e
omoguciti
raznolikost i
dijeljenje ideja za
rad

Pedagog u
podrucju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava s
odgojiteljima
sudjeluje kroz
aktive i timska
planiranja na
tjednoj bazi

Pedagog na
pocetku
pedagoske
godine provodi
edukaciju
odgojitelja o
odredivanju i
razumijevanju
bitnih pojmova
te vaznosti
promicanja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Pedagog Zeli
ostvariti cilj
prezentacije
projekata svake
skupine s ciljem
poticanja
raznolikosti i
dijeljenja ideja
zarad
odgojitelja

Suradnja
pedagoga i
odgojitelja na
podrucju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
odvija se kroz
aktive i timska
planiranja

Pedagog na
pocetku
pedagoske
godine provodi
edukaciju
odgojitelja o
odrednicama
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Prezentacije
projekata
skupine kao
nacin
promicanja rada
odgojitelja

Suradnja
pedagoga i
odgojitelja na
podrucju
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava

Suradnja
pedagoga i
odgojitelja na
podrucju
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava

Suradnja
pedagoga i
odgojitelja na
podrucju
odgoja i
obrazovanja
za ljudska
prava
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Tablica 8. Indeksiranje (kodiranje) podataka za trece istrazivacko pitanje

Istrazivacko pitanje:

Koje preporuke daju pedagozi za stjecanje relevantnih kompetencija za provedbu
odgoja i obrazovanja za ljudska pravau predskolskoj ustanovi?

Izjave sudionika

Pa, stav je
pozitivan
medutim
smatramo kolege i
ja da je potrebna
dorada $to se tice
same zakonske
regulative, koja je
ajmo reci
zastarjela i da bi
se trebalo u tom
podrudju svakako
ojacati provodenje
samog odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama i da
bi se trebalo
sustavnije raditi,
gdje bi ti zakonski
okviri dali
obavezu svim
odgojno
obrazovnim
ustanovama da
rade, necu re¢i
jednako nego da
imaju obavezu
raditi i baviti se
ovim podrucjem.

Kod prvog reda

Sudionica je
misljenja da je
stav strucnjaka iz
podrucja
predskolskog
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama
pozitivan,
medutim potrebno
je osuvremeniti
zakonske propise i
sustavnije
provoditi program

Kod drugog reda

Preporuka za
uspjesnije
provodenje odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava kroz
osuvremenjivanje
zakonske
regulative i
sustavnije
provodenje
programa

Kategorija

Potreba za
suvremenijim
zakonskim
propisima i
sustavnim
provodenjem
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Tema

Podizanje
kvalitete odgoja
i obrazovanja
za ljudska
prava u
predskolskim
ustanovama
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Kao Sto ste i
naveli, i
sameradionice i
poucavanje u
prirodnim
situacijama i
odredeni projekti
Sto se tice samog
rada s djecom, ali
svakako bi stavila
naglasak na
ukljucivanje
roditelja kroz
informativno
savjetodavni rad
sa roditeljima i
njihovo aktivno
ukljucivanje u
realizaciju same
provedbe
programa.Kroz
davanje
moguénosti
odnosno stjecanje
uvida u sam rad,
kroz plakate
tematskih
sklopova, kroz
djecje projekte,
kroz djecje
stvarala$tvo i
sli¢no,...

... kao i na jacanju
kompetencija
odgojitelja u tom
podru¢ju, da i
kroz strucne
skupove koji su u
organizaciji
vanjskih
institucija ili kroz
timska planiranja
u vlastitoj ustanovi
kroz  aktive i
odgajateljska
vijeca.

Sudionica smatra
da su prikladne
metode rada u
poucavanju
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama
radionice,
poucavanje u
prirodnim
situacijama,
stjecanje uvida u
vlastito
stvaralastvo,
projekti te aktivno
ukljucivanje
roditelja kroz
savjetodavni rad i
i realizaciju
programa

Sudionica navodi
jaCanje
kompetencija
odgojitelja kroz
stru¢ne skupove
vanjskih
institucija i aktive,
odgojiteljska
vijeéa u vlastitoj
ustanovi kao
metodu
unapredivanja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama

Prikladne metode
za provedbu odgoja
i obrazovanja u
predskolskim
ustanovama
ukljucuju
radionice,
poucavanje u
prirodnim
situacijama,
projekte te aktivno
ukljucivanje
roditelja kroz
savjetodavni rad i i
realizaciju
programa

Unapredivanje
kompetencija
odgojitelja za rad u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava kroz
stru¢na
usavrSavanja
unutar i izvan
ustanove
predskolskog
odgoja

Radionice,
poucavanje u
prirodnim
situacijama,
projekti i
aktivno
ukljucivanje
roditelja
prikladne su
metode
provedbe
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Jacanje
kompetencija
odgojitelja kroz
stru¢na
usavr$avanja
unutar i izvan
ustanove

Podizanje
kvalitete odgoja
i obrazovanja
za ljudska
prava u
predskolskim
ustanovama

Podizanje
kvalitete odgoja
i obrazovanja
za ljudska
prava u
predskolskim
ustanovama
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Evo bazi¢no,
nekako po opisu
posla pedagog je
ukljuéen direktno
u rad odgojitelja
0dnosno u hjegovo

jaCanje
kompetencija, kao
i u suradnji s
odgojiteljima,
ukljucivanje u

informativno
savjetodavni rad s
roditeljima.

Sto se tice djece
smatram da bi bilo
vazno
uklju¢ivanje  od
najranije dobi.
Osvrnut ¢u se na
jedno pravo, to je
pravo na igru i
smatram da takvi
projekti ne bi
trebali biti
zastupljeni samo u
predskolskim
skupinama  nego
zaista od najranije
dobi jer upravo
iskustveno ucenje
polazi od onoga
$to je djeci zaista
najblize i izravno
se odnosi na
njihov zivot.

Pravo djeteta se
zaista i temelji na
njegovim
potrebama,a
najbolje ucenje o
pravima je Zivot u
pravima. Prava

Sudionica opisuje
ulogu pedagoga u
predskolskoj
ustanovi kroz
ciljne skupine s
kojima radi a one
ukljucuju rad i
jacanje
kompetencija
odgojitelja te
suradnju i
informativno
savjetodavni rad s
roditeljima

Sudionica smatra
je ukljucivanje
djece od naranije
dobi u odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava vrlo
vazno, kao pravo
djeteta na igru
kroz koju se
provodi
iskustveno ucenje

Sudionica navodi
da se prava djeteta
temelje na
njegovim
potrebama, te da
se znanje o
pravima stjece

Pedagog je
ukljucen u jacanje
kompetencija
roditelja te
suradnju i
informativno
savjetodavni rad s
roditeljima

VazZnost
ukljucivanja djece
u odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava od
najranije dobi
uvazavajuci pravo
na igru kojom se
omogucuje
iskustveno ucenje

OzZivotvorenjem
prava djeteta koja
se temelje na
njegovim
potrebama
omogucéuje mu se
aktivno

Ciljne skupine u
radu pedagoga u
predskolskoj
ustanovi
ukljucuju
odgojitelje i
roditelje

Ukljucivanje
djece u odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava
kroz
ozivotvorenje
prava naigru

OzZivotvorenjem
prava djeteta
omogucuje mu
se aktivno
sudjelovanje u
zivotu zajednice

Uloga
pedagoga u
predskolskoj
ustanovi

Promicanje
djecjih prava u
cilju uspjesnog
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Promicanje
djecjih prava u
cilju uspjesnog
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
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djece, kao §to sam
i rekla temelje se
na samim
potrebama jer
upravo djeca
imaju potrebu
inicirati i planirati,
a kao takvo i
sudjelovati. Pravo
na djetetovo
sudjelovanje
odnosno
ostvarivanje prava
kako na igru tako i
na sva ostala
prava garantiraju
djetetu aktivno
sudjelovanje u
zivotu zajednice i
mogucnost ,,moj
glas se Cuje*

Sudjelovanjem
djece se uce
odgovornosti za
vlastiti izbor,
upoznaju proces
donosenja
odredenih odluka,
u¢e komunicirati,
uce suradivati,
rjeSavati sukobe,
uce kako biti dio
tima, uce kako
uciti, uée kako biti
koristan ¢lan
zajednice.

Znadi, tu je
odgojitelj vazan
jer prati djetetove
potrebe i interese
tamo gdje je
potrebno i
dopunjuje,
usmjerava i

putem iskustva
odnosno kroz
zivot u pravima
koje omogucuje
aktivno
sudjelovanje
djeteta u zivotu
zajednice

Sudionica smatra
da se djeca
sudjelovanjem u
odgoju i
obrazovanju za
ljudska prava uce
odgovornosti ,
donosenju odluka,
komunikaciji,
suradniji,
asertivnom
rjeSavanju sukoba,
timskom radu i
korisnom
djelovanju unutar
zajednice

Sudionica
usmjerava na
vaznost
provodenja
projekata od
najranije dobi
uzimajuci pritom
u obzir djetetove

sudjelovanje u
zivotu zajednice

Sudjelovanjem u
odgoju i
obrazovanju za
ljudska prava dijete
uci nacine korisnog
sudjelovanja u
zivotu zajednice

Rad na dobno
primjerenom
projektu kroz
razlicite metode
sudjelovanja i
ucenja omogucuje
zadovoljavanje

Sudjelovanjem u
procesu odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
dijete stjece
kompetencije za
uspjesno
sudjelovanje u
zivotu zajednice

Radom na
projektu djetetu
se omogucuje
ucenje,
istrazivanje i
stjecanje novih
spoznaja

Promicanje
djecjih prava u
cilju uspjesnog
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Podizanje

kvalitete odgoja

i obrazovanja
za ljudska
prava u
predskolskim
ustanovama
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ostalo. Vaznost tih
projekata koji su
zastupljeni u
najranijoj dobi
imaju to¢no
odreden cilj,
imaju tocno
odredeno trajanje,
ovise znaci o
dobnoj granici u
skupinama. Djeca
se ukljucuju
individualno ili su
ukljucena sva
djeca, ovisno od
skupine do
skupine, gdje se
zaista stavlja
naglasak na
sloZenost koja
proizlazi iz etapa
rada, ali i
primjene razlicitih
metoda koje su
usmjerene cilju

Sam rad na
projektima
odnosno na tim
tematskim
sklopovima
omogucuje djetetu
ucenje,
istrazivanje,
stvaranje novih
ideja,
obrazlozenja i
nacina kako
prezentirati rad,
kako iskazati svoj
stav, svoje
misljenje.
Otvaraju se neka
Sira pitanja, dublje
se razumijeva
ucenje,
usmjeravanjem na

potrebe i interese,
trajanje, cilj,
dobne granice u
skupinama, oblik
sudjelovanja,
etape rada i
primjenu razlic¢itih
metoda

Sudionica smatra
da rad na projektu
djetetu omogucuje
ucenje,
istrazivanje,
stvaranje novih
ideja, obrazlozenja
i nacina kako
prezentirati rad,
iskazati mi§ljenje
odnosno usmijeriti
se na znacajna
pitanja i
problematiku
unutar odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

djetetovih potreba i
interesa

Radom na projektu
djetetu se
omogucuje ucenje,
istrazivanje,
prezentiranje
vlastitog radaa,
iskazivanje
misljenja i
usmjeravanje na
znacajnu
problematiku
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Radom na
projektu djetetu
se omogucuje
ucenje,
istrazivanje i
stjecanje novih
spoznaja

Podizanje

kvalitete odgoja

i obrazovanja
za ljudska
prava u
predskolskim
ustanovama
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znacajna pitanja i
problematiku

...Smatram da je
0sim ovog
formalnog
obrazovanja koje
je odgojitelj dobio
vazno je i 0V0
neformalno
obrazovanje koje
dobiva u sklopu
svoje ustanove,
odnosno pruzanja
od nas stru¢nih
suradnika tako da
je vrlo vazno da ja
kao stru¢ni
suradnik tezim
jacanju njihovih
kompetencija
kako iz drugih
podrudja tako i na
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi.

Nedostatak je
zastarjela
zakonska
regulativa i
nedovoljno
zakonskog okvira
odnosno
usmjerenije za
nasu predskolsku
ustanovu

Nedostatak
vremena s
obzirom na 31
skupinu, jedan

Sudionica smatra
da je veoma vazno
kroz stru¢na
usavr$avanja koja
provodi pedagog
jacati
kompetencije
odgojitelja kako iz
drugih podrucja
tako i na podrucju
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Sudionica kao
nedostatak
provodenja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
identificira
zastarjelu
zakonsku
regulativu i
nedovoljan
zakonski okvir

Sudionica kao jo§
jedan nedostatak
provodenja odgoja
i obrazovanja za

Stru¢nim
usavrSavanjem
odgojitelja od
strane pedagoga
jacaju se
kompertencije
odgojitelja za rad u
podrucju odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Zastarjela i
nedovoljna
zakonska
regulativa
predstavlja
nedostatak odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Satnica pedagoga i
opseg zaduzenja
ostavljaju malo

Pedagog kroz
svoj rad tezi
jacanju
kompetencija
odgojiteljau
podrucju odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Zastarjela i
nedovoljna
zakonska
regulativa

Nedostatak
vremena za
provodenje
odgoja i

Podizanje
kvalitete odgoja
i obrazovanja
za ljudska
prava u
predskolskim
ustanovama

Nedostaci
provodenja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama

Nedostaci
provodenja
odgoja i
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pedagog koji osim
svih ostalih
tekucih poslova i
problematike, u
opisu posla mu je
koordinacija u
radu s
odgojiteljima,
roditeljima i
djecom

Preporuka je Sto
veéi rad na
samom podrucju
provodenja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi, vaznost
zastupljenosti ne
samo u pojedinim
skupinama nego u
svim skupinama,
Sto se ti¢e nase
ustanove.

Ukljucivanje svih
vrti¢a, kako grada
Zagreba tako i
cijele Hrvatske jer
upravo kroz rad
na provodenju
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi otvaraju
se nova tematska
podrudja, novi
projekti, a upravo
znamo da sami
projekti odnosno
izbor odredene
teme koja se
provodi je

ljudska prava
identificira
nedostatak
vremena u okviru
satnice pedagoga

Sudionica kao
prvu preporuku za
unapredenje
kvalitete odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
navodi veéu
zastupljenost
programa u svima
odgojnim
skupinama

Sudionica kao
sljedecu
preporuku navodi
ukljucivanje svih
predskolskih
ustanova na razini
grada Zagreba i
Republike
Hrvatske u odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava s
ciljem kreiranja
novih tematskih
podrucja

vremena za
provodenje odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Misljenje pedagoga
0 povecanju
zastupljenosti
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
svim odgojnim
skupinama

Ukljucivanje svih
predskolskih
ustanova u odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava na
drzavnoj razini
omogucuje
stvaranje novih
temtskih podrucja

obrazovanja za
ljudska prava
zbog brojnih
zaduZenja
pedagoga

Povecanje
zastupljenosti
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
svim odgojnim
skupinama

Aktivno
ukljucivanje
svih
predskolskih
ustanova u
odgoj i
obrazovanje za
ljudska prava na
drzavnoj razini

obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi
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relevantna za
zivot djeteta

Rjesavaju se
problemi koji se
nalaze u srediStu
djetetovog
interesa, rjeSavaju
se aktualne
potrebe ili
problemi koji su
vezani uz direktno
prava djeteta i
razvijanje vjestina
demokratskog
gradanstva.
Mozemo reci da
sa samog
stajalista
odgojitelja tema
koja je izabrana
pokazuje njegovo
razumijevanje
potreba i interesa
djeteta, njihovo
prepoznavanje u
kontekstu Zivota u
skupini i ustanovi
i kompetenciju
odgojitelja koja je
vezana zatu temu
i mene kao
pedagoga koji
upravo tezi
jacanju tih
kompetencija

Sljedeci naglasak
bi bila aktivna
ukljucenost
djeteta jer upravo
dijete koje je
aktivno ukljuceno
ono uci, kao §to
znamo ¢injenem
jer dijete
sudjeluje u samom
iniciranju,

Sudionica istice
vaznost
razumijevanja
potreba i interesa
djeteta od strane
kompetentnog
odgojitelja u cilju
razvijanja vjestina
demokratskog
gradanstva, te
vaznost pedagoga
kao stru¢njaka
koji tezi jacanju
kompetencija
odgojitelja

Sudionica kao
daljnju preporuku
navodi aktivnu
ukljucenost djeteta
u sve faze
provodenja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava koje
pritom
podrazumijevaju

Kompetentan
pedagog razumije
potrebe i interese
djeteta i tezi
jacanju vjestina
aktivnog
gradanstva kod
djece

Aktivna
ukljucenost djeteta
u sve faze
iniciranja,
planiranja i
realizaciju
projekata na
podrucju odgoja i

Prepoznavanje i
uvazavanje
djetetovih
potreba,
mogucénosti i
modaliteta
ucenja od strane
odgojitelja

Poticanje
aktivnog
ukljucéivanja
djeteta u sve
faze provodenja
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi
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planiranju i samoj
realizaciji projekta
koji je definiran.

Sa stajaliSta
odgojitelja
ukljucenost
djeteta zahtijeva
uvazavanje
djetetovih potreba
i mogucénosti
sudjelovanja s
obzirom na dob ili
sposobnosti.
Odgoijitelj poznaje
strategije aktivnog
ucenja i
organiziranja rada
na projektu

...Stvaranje
materijalnog i
interakcijskog
okruzenja jer
vazno je ozracje i
okruzenje u kojem
dijete boravi, ako
je dijete
zadovoljno i
sretno tako ¢e se i
projekt kvalitetno
odradivati i
nekako kroz
odredena usvojena
znanja, stavove i
vjestine kvalitetno
se stvaraju novi
oblici ponasanja i
komunikacije,
dijete se kreativno
izrazava i
konstruktivno
ponasa.

iniciranje,
planiranje i
realizaciju

Sudionica smatra
da je vazno od
strane odgojitelja
prepoznati
djetetove potrebe i
mogucnosti s
obzirom na
njegovu dob ili
sposobnosti, kao i
poznavati
strategije ucenja i
rada na projektu

Sudionica smatra
kako je stvaranje
povoljnog
materijalnog i
interkacijskog
okruzenja veoma
bitno za djetetovo
zadovoljstvo,
usvajanje znanja,
stavova i vjestina,
novih oblika
komunikacije,
kreativnosti i
konstruktivnog
ponasanja

obrazovanja za
ljudska prava

Odgojitelj treba
poznavati i
uvazavati potrebe,
sposobnosti i
nacine ucenja kod
djeteta kroz rad na
projektima

Stvaranje
povoljnog
materijalnog i
interakcijskog
okruzenja
pogoduje ucenju,
stvaranju, razvoju i
zadovoljstvu
djeteta

Prepoznavanije i
uvazavanje
djetetovih
potreba,
mogucénosti i
modaliteta
ucenja od strane
odgojitelja

Stvaranje
okruzenja u
kojem se dijete
kroz ucenje
novih vjestina,
znanja i
sposobnosti
osjeca sretno i
zadovoljno

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi
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...sve §to stekne
kroz projekte
kojima je naglasak
na ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi moze
primjeniti u
svakodnevnom
zivotu. Stvara se
djetetov zivotni
optimizam,
radoznalost i
ostalo.

I na kraju
naglasak na samo
vrednovanje
samog projekta.
Nije dobro
postaviti projekt i
na kraju ne znati
Sto je iz tog
projekta proizaslo.
Znaci, vazno je
vrednovati ga. Sto
se s tim projektom
dobilo, Sto je
nauceno radom na
projektu, kakva su
stajalista djeteta
tako i odgojitelja i
nas struc¢nih
suradnika. Da li se
doprinjelo
odredenim
promjenama koje
su utjecale na
kvalitetu Zivota i
rada u odgojno
obrazovnoj
ustanovi, na
cjelokupno
ozracje 1 klimu
koja vlada u
ustanovi.Da li su
se otovorile neke
nove teme, novi
projekti koji ¢e se
provoditi.
Naravno tu je
vazan naglasak na
dokumentaciju, na
djec¢je radove, na

Sudionica kao
sljedecu
preporuku navodi
vaznost primjene
vjestina naucenih
u predskolskoj
ustanovi kroz
svakodnevni Zivot
¢ime se kod
djeteta potice
optimizam i
radoznalost

Sudionica smatra
daje za
promicanje odgoja
i obrazovanja
nadalje vazno
vodenje
dokumetacije,
sustavno pracenje
djeteta te
vrednovanje
provedenih
projekata kako bi
se ustanovio
njihov doprinos na
kvalitetu rada i
ozracje
predskolske
ustanove

Vjestine naucene u
predskolskoj
ustanovi dijete
treba primijeniti u
svakodnevnom
zivotu poticuéi
time optimizam i
radoznalost

Provedeni projekti
iz podrucja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava
moraju se
vrednovati kako bi
se ustanovio njihov
doprinos

Vaznost
primjene
naucentih
vjestina u
predskolskoj
ustanovi u
svakodnevnom
Zivotu

Vaznost
vrednovanja
projekata iz
podrucja odgoja
i obrazovanja za
ljudska prava

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi
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djecje izlozbe i na
sustavno pracenje
djeteta kroz
aktivno
sudjelovanje u
projektu.

...odgojitelj i mi
struc¢ni suradnici
moramo imati
uvida u to da se
prema djeci
trebamo odnositi
sa poStovanjem,
da moramo
uvazavati jednako
svu djecu, da ih
moramo
ohrabrivati, da
aktivno sudjeluju,
a ne iz nekog
prikrajka samo
promatraju, da
omogucujemo
svima iskazivanje
njihovog
misljenja, da su
nam djeca
otvorena,
optimisti¢na,
tolerantna, da se
stvara, kao Sto
sam rekla veé
okruzenje u kojem
se svi dobro
osjecaju...

... i da na kraju
iskustva koja smo
dobili kroz
projekte da kroz
timska planiranja i
aktive podjelimo s
drugim
odgojiteljicama, a
na taj nacin idemo
i prema van, na
sudjelovanje na

Sudionica navodi
da je za uspjesnost
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
vazno
respektabilno
ponaSanje prema
djeci, promicanje
jednakosti,
uvazavanje
ohrabrivanje i
poticanje djece na
aktivno
sudjelovanje

Sudionica isti¢e
vaznost
prezentacije
provedenih
projekata iz
podrucja odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava kroz
timska planiranja,
aktive i smotre

Uspjesan proces
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
podrazumijeva
postivanje,
uvazavanje,
ohrabrivanje i
poticanje djece na
aktivno
sudjelovanje

Dijeljenje
iskustava kroz
prezentacije
provedenih
projekata na razini
ustanove
predskolskog
odgoja i smotre
projekata Agencije

Postivanje,
uvazavanje,
ohrabrivanje i
poticanje
aktivnog
sudjelovanja sve
djece

Prezentacija
provedenih
projekata u
okviru ustanove
i na smotri
projekata
Agencije za
0dgoj i
obrazovanje

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi

Preporuke
pedagoga za
promicanje
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi
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smotri projekata
koju organizira
AZOO.

Prednost bi bila
naglasak na
poucavanju u
prirodnim
situacijama jer
djeca radom na
projektu odnosno
na provodenju
odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskoj
ustanovi
samostalno,
autonomno i
odgovorno
djeluju, suraduju i
timski rade.
Angaziraju se u
svim postavljenim
sadrzajima,
akcijama koje su
prvenstveno od
samog interesa za
njih osobno, a i za
druge u zajednici.

projekata
Agencije za odgoj
i obrazovanje

Sudionica
naposljetku kao
prednost odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava u
predskolskim
ustanovama
navodi poucavanje
u prirodnim
situacijama u
okviru projekta na
kojem djeca
samostalno,
autonomno i
odgovorno djeluju
u interesu
zajednice i njih
samih

za 0dgoj i
obrazovanje

Poucavanjem u
prirodnim
situacijama u
okviru odgoja i
obrazovanja za
ljudska prava
djeca samotsalno i
autonomno djeluju
u najboljem
interesu zajednice i
njih samih

Poucavanje u
prirodnim
situacijama koje
djeci omogucuje
samostalno i
odgovorno
djelovanje

Prednosti
provodenja
odgoja i

obrazovanja za

ljudska prava
predskolskim
ustanovama

u
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