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1. Uvod
Covjek ¢ita da bi postavljao pitanja (F. Kafka)

Citanje je vjestina &ija je usvojenost nuzna i kao takva je proizasla iz
covjekove potrebe za komunikacijom 1 razumijevanjem svijeta u kojem
svakodnevno egzistira. Citanje i pri¢anje pri¢a prisutni su od najranije djetetove
dobi, a svoju kulminaciju dozivljavaju u nastavi Hrvatskoga jezika koja obavlja
vaznu ulogu u razvijanju vjestina ¢itanja pri ¢emu je nastava knjiZzevne lektire,
kao njezine neizostavne sastavnice, vazan akter u poticanju interesa za
knjizevnu rije¢ odnosno Citanje uopce, ono Citanje koje proizlazi iz ucenikovog

unutarnjeg poriva, znatizelje 1 €iste ljubavi prema knjizevnoj rijeci.

Medutim, digitalna transformacija drustva ¢ija su djeca 1 mladi od svojeg
rodenja, na neki nacin, u suzivotu s digitalnim alatima i lako dostupnim, njima
privlaénijim internetskim sadrZajima postepeno zamjenjuje potrebu za Citanjem

od kojeg, ¢ini se, vecina, posebice u razdoblju adolescencije, pofinje zazirati.

Nastavni predmet Hrvatski jezik ukljucuje tri medusobno zavisna nastavna
podrucja: jezik i komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo, kultura i mediji.
Nastava knjizevne lektire u srednjoj Skoli pritom u znatnoj mjeri objedinjava sva

tri nastavna podrucja.

Prethodno istaknuta digitalna transformacija drustva, koja sasvim sigurno uzima
sve viSe maha 1 dovodi do jenjavanja interesa za knjigom 1 €itanjem, ima 1 svojih
prednosti, koje se u nastavi Hrvatskoga jezika mogu iskoristiti na inovativne i
uCenicima zanimljivije nacine u obradi knjiZzevne lektire za razliku od onih
tradicionalnih koji ne odgovaraju trenutnim potrebama i navikama mladih
naraStaja. [ to je bio jedan od prvih poticaja za izbor teme ovog diplomskog
rada. Drugi poticaj prednosti su i vrijednosti koje ¢itanje 1 knjizevnost pruzaju

mladom covjeku ¢ije su intelektualne sposobnosti 1 osobni razvoj u razdoblju



adolescencije jo§ u svojim zaecima, a vazni su u procesu emocionalnog i
kognitivnog sazrijevanja. I u konacnici potreba za izravnim kontaktom s
ucenicima, osluSkivanjem njihovih potreba, interesa 1 misljenja koji su itekako
vazni 1 nuzni u kreiranju uspjeSnih nastavnih sati interpretacije knjizevne lektire,
a koji bi trebali biti druk¢iji od ostalih nastavnih sati Hrvatskoga jezika,
organizirani kao susreti s knjizevnim djelima koji ¢e poticati na razvoj
Citateljske kulture. 1z navedenog je stoga proizasla Zelja za prikazom metodickih
mogucnosti 1 analize nastavne prakse koji ¢e biti prikazani u radu. Dakle,
bavljenje knjizevnom lektirom u srednjoj Skoli predmet je ovoga rada koji je
koncipiran u tri dijela. U prvom dijelu tema rada izlaze se na razini teorije.
Okosnicu rada ¢ine dva istrazivacka dijela rada. Prvo istrazivanje teorijske je
naravi jer se odredene zamisli nisu mogle prakti¢no provjeriti, ono je provedeno
obradom knjizevne lektire Gospoda Glembajevi posredstvom odabranih
metodickih sustava u nastavi Hrvatskoga jezika radi stimulacije njihove
primjene u nastavnoj praksi, s posebnim naglaskom na integraciji digitalnih
alata 1 primjeni interaktivnih nastavnih metoda u nastavi knjizevne lektire u
srednjoj Skoli. Drugo istraZivanje provedeno je anketnim ispitivanjem u 3.
razredu srednje Skole Cija je primarna svrha analizirati procjene 1 stavove
ucenika u poveznici s nastavnim satima knjizevne lektire. Oba istrazivanja
provedena su u cilju afirmacije potreba 1 zahtjeva suvremene nastave knjizevne
lektire koja poti¢e na zanimanje za knjizevnu rije¢ 1 Citanje uopce, a
podrazumijeva individualizirani pristup u€eniku, vecu ucenicku samostalnost u
radu, primjenu metoda suradnickog ucenja, razvijanje kritickoga misljenja 1
jacanje digitalne kompetencije kao imperativa druStva digitalnih urodenika 21.

stoljeca.



2. Citanje — vaZnost ¢itanja
Svijet pripada onima koji ¢itaju (R. Holland)

Citanje kao iznimno sloZena jeziéna djelatnost i kompetencija ukljuéuje niz
sposobnosti osobe koja ¢ita zbog ¢ega je neophodno u Zivotu svakoga pojedinca.
Ono zapocinje joS u roditeljskome domu, dakle u najranijoj ¢ovjekovoj dobi,
Citanjem djec¢jih prica 1 slikovnica, a nastavlja se pocetkom sustavnog
obrazovanja djeteta. Citanje se pojavljuje u svim oblicima institucionalnog
ucenja kao pretpostavka svih oblika ucenja, ali 1 izvan njega jer je dijelom svih
razdoblja i podrucja Covjekova Zzivota i djelovanja. lako se u sustavu odgoja i
obrazovanja pojam citanja Cesto povezuje iskljuivo uz nastavni predmet
Hrvatski jezik, vazno je naglasiti da ucenici ¢itaju 1 u sklopu drugih nastavnih
predmeta. Medutim, nastava Hrvatskoga jezika utoliko se razlikuje $to je na
jedan svojstven nacin zaduZena 1 zasluzna za poticanje 1 razvijanje kulture
Citanja 1 Citateljskih navika u ucenika, osobito u kontekstu ¢itanja knjizevne
lektire. Ta zadaca sazeto se moze definirati kao razvijanje 1 ostvarivanje obiljezja
dobrog cCitatelja koji je samostalan u odabiru 1 Citanju stilski 1 vrstovno razlicitih

tekstova, bilo knjizevnih, bilo neknjizevnih.

., Prije pisanja, bilo je citanje. Mislim da bi tako u pravilu i trebalo biti. Svi moji
bjegovi od zbilje u kojoj je uvijek bilo, i nastavilo se tako, puno praznine,

zavrSavali su medu recenicama. ““ (J. Matanovic)

Kao §to je to kreativno, pisanom rijeci prenijela hrvatska knjizevnica Julijana
Matanovi¢, prije pisanja bilo je Citanje, Sto podrazumijeva da je navika i
razvijena sposobnost biljeZenja 1 pisanja nuzno proizasla iz dobre usvojenosti
Citanja. Navedeno je u nastavi hrvatskog jezika iznimno vazno i1 u kontekstu
Citanja s razumijevanjem koje podrazumijeva proces istovremenog primanja i
uporabe procitanog teksta, a koji se odvija na tri razine: misaonoj, emotivnoj i
fantazijskoj. Kako navodi Karol Visinko u svojoj knjizi Citanje - poucavanje i
ucenje, Citanje s razumijevanjem svojevrsni je nadredeni pojam svemu onomu
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Sto vjezbama cinimo u razvijanju citalackih sposobnosti i vjestina. (Visinko,
2014:76) Stoga je u nastavi knjizevne lektire, ali i prilikom ¢itanja knjizevnog
djela preporucljivo biljezenje, pozeljno u biljeznicu za lektiru. Takve biljeske
ucenicima sluze kao svojevrstan podsjetnik na sadrzaj, pomocu njih mogu
prepricavati tekst, a izdvajanjem bitnih podataka kasnije se uvijek mogu na te
iste biljeske vratiti i koristiti ih za udenje'. Jer &itati s razumijevanjem znadi
Citati toCno, sa sigurnosc¢u, razumjeti znacenje onoga Sto se Cita te se prema
potrebi znati vratiti onome $to nije shvaceno 1 traziti moguca rjeSenja, Sto pak

ulazi i u domenu usmjerenog Citanja.

Svrha ¢itanja 1 knjiZevnih 1 neknjizevnih tekstova razlicita je, stoga odredeni
tekst Citatelj moze Citati u osobne, obrazovne, profesionalne i javne svrhe.
Citanje u osobne i obrazovne svrhe primarno je i prvo se javlja u Zivotu svakoga
pojedinca. Neovisno u koju svrhu se tekst Cita, razliite su vrste 1 podvrste
Citanja koje su u literaturi detaljno opisivane i analizirane, pa postoje razlicite
kvalifikacije vrsta ¢itanja unutar kojih se pojavljuju Citanje naglas, ¢itanje u sebi,
Citanje s razumijevanjem, doZivljajno, informativno, interpretativno, scensko,
kriti¢ko, stvaralacko... Citanje naglas ima veliku i ugestalu primjenu u nastavi
knjizevnosti, posebno u nastavi pocetnoga obrazovanja, te u kontekstu
interpretativnog Citanja, dok se Citanje u sebi kao osnovni oblik Ccitanja
pojavljuje 1 tijekom 1 za nastave, 1 kao takvo u prednosti je nad ¢itanjem naglas
jer ostavlja dovoljno prostora i energije ostalim umnim djelatnostima, ne
zanemarujuéi pritom &itanje s razumijevanjem. Citanje u sebi u nastavi se
usavrSava 1 razvija tako Sto se ucenike neprestano vraca na tekst, bolje receno
nastoji se posti¢i navika da sve $to u¢enika zanima u vezi s tekstom trazi upravo
u tekstu, a ne isklju¢ivo, primjerice, u knjizevnoj kritici na internetskim

stranicama, S§to je u doba digitalne tehnologije postala uobiCajena praksa

! Biljeske o tekstu (...) uvode se od 2. razreda osnovne 8kole i primjenjuju se na svim stupnjevima osnovne i
srednje Skole. Za svaki razred i odgojno-obrazovni stupanj utvrduju se vrste biljezaka koje pokazuju citateljsku

kompetenciju ucenika/ucenica. (Rosandic¢, 2005:186)



ucenika, a o ¢emu Ce viSe biti rije¢i u nastavku ovoga rada. Nadalje, posebna
vrsta Citanja naglas je interpretativno Citanje, neizostavna sastavnica predmeta
Hrvatski jezik. Interpretativno Citanje izrazajno je Citanje teksta kojim osoba
koja Cita izrazava vlastiti dozivljaj teksta prenose¢i ga istovremeno
recipijentima. Dragutin Rosandi¢ naziva ga joS i estetskim (ekspresivnim,
impresivnim) citanjem koje kao takvo sluzi kako bi ucitelj u€enicima na
vlastitom primjeru, ali isto tako traze¢i i od njih da Citaju, ukazao na vrijednosti
poetskog govorenja. U kontekstu interpretativnog ¢itanja i poetskog izraza na
kojem je on zasnovan navode se sljedeci zakljucci Karol Visinko: Poetski se
izraz iz knjizevnoga odgoja umnogome i unekoliko odrazava na uopcenu razinu
komunikacijske prakse. Pritom ne mislimo da nam je poetski izraz potreban da
bismo se sporazumijevali, objasnjavali, tumacili, izrazavali svoje misli, nego da
u svemu tomu dade obol ugode, da se dobro osjecamo dok govorimo i da se
dobro osjeca onaj tko nas slusa, da svojim nacinom govora jednostavno
stvaramo ugodno ozracje. (Visinko, 2009:15,16) Takoder, prema Rosandicu, u
domenu citanja naglas ulaze i sljedece vrste: Citanje po ulogama, scenski govor,
recitiranje. (Usp. Rosandié¢, 2005:180-183)> U nastavi Hrvatskoga jezika u
srednjoj Skoli, dakako, ve¢i je naglasak na produktivnim vrstama citanja koje
odgovaraju viSoj razini obrazovanja i1 kognitivnog razvoja ucenika. U tom
smislu pojavljuje se i stvaralacko ¢itanje koje ukljucuje povezivanje knjizevnog
1 jezinog izraZzavanja dodjeljujuéi pritom ucenicima stvaralacku ulogu u
procesu citanja. (Ibid, str. 186) Podvrsta stvaralackoga Citanja je anticipacijsko
Citanje koje se objaSnjava kao predvidanje razvoja fabule, zavrsetka fabule,
raspleta dramske radnje, previdanje sadrzaja (teme) na temelju naslova.
(Rosandi¢, 2005:185) Nadalje, ¢itanje po ulogama dio je stvaralacke djelatnosti
u kojoj se ucenicima omogucuje da se Citanjem teksta po ulogama uZive u
odredeni knjizevni lik. Ova vrsta Citanja primjenjuje se u nastavi dramske

umjetnosti, pripovjedne proze (...) epske poezije, rjede u nastavi lirske poezije.

? Vise o navedenim vrstama &itanja progitati u: Rosandi¢, 2005:180-183



(Ibid, str. 182) Spoznajno Citanje temelji se na otkrivanju neceg novog unutar
teksta Sto potom ucenici povezuju s vlastitim iskustvom, znanjem 1 osjecajima.
Prema Rosandi¢evim rije¢ima spoznajnim se Citanjem otkrivaju sljedece razine
teksta: tematsko-idejna, kompozicijska, vrstovna, jezicno-stilska. (Ibid, str. 187)
AnalitiCko ¢itanje odnosi se na rasclanjivanje teksta, dok sinteticko ukljucuje
povezivanje raSclanjenoga. Kriticko Citanje podrazumijeva sposobnost
promisljanja o tekstu na kriticki nacin, drugim rije¢ima sposobnost proizvodenja
ideja koje se radaju pri Citanju teksta, sredivanja (selekcioniranja) ideja i
njihova vrednovanja s estetskoga, moralnoga i drustvenoga gledista. (1bid, str.
187) Problemsko c¢itanje ukljucuje moguénost prepoznavanja i izricanja
literarnog problema u nastavi knjiZevnosti, o ¢emu ¢e, s posebnim naglaskom,

viSe biti rijeci u nastavku rada.

Nijedan prijatelj nije vjeran kao knjiga (E. Hemingway)

Bilo bi teSko zamisliti svijet u kojem ljudi ne piSu 1 ne Citaju. Ove dvije
jezicne djelatnosti, uz sluSanje 1 govorenje, u najvecem su suodnosu jer je 1
razvojno gledano tako najlogi¢nije. Ne znati Citati znacilo bi ne mocéi se
snalaziti, funkcionirati i u konacnici razumjeti Zivot i funkcioniranje svijeta 1
drustva. Citanje je, dakle, odlika suvremenog pismenog &ovjeka, onog koji
posjeduje kompetenciju komunikacije na materinskome jeziku, Sto znaci da
bogati vlastiti rjecnik te jasno oblikuje misli 1 sastavlja recenice 1 vezani tekst,

kako u govornom tako i u pisanom koristenju jezikom.

Danasnja djeca 1 mladi sluze se raznovrsnim digitalnim medijima koji sve vise
zauzimaju prevlast nad knjigom, 1 nije problem u medijima kao takvim, ve¢ u
njihovom sadrzaju koji na van eksploatiraju mladima koji onda vecu paznju
usmjeravaju na takve sadrzaje. Kako to objaSnjavaju autorice Gabelica 1 TeZak u
knjizi Kreativni pristup lektiri: Djeca su izloZena raznovrsnim sadrzajima koje
prihvacaju bez kritickoga odmaka. Jedino rjesenje ovoga problema i dalje je —
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obrazovanje. lzlaganje djece raznovrsnim kvalitetnim sadrzajima, znanjima i
umjetnostima utjecat ¢e na , podizanje kriterija® i omoguciti stvaranje
zdravijega kritickog stava prema svim sadrZajima i onima u medijima, i onima u
knjizi. (Gabelica, Tezak, 2017:60,61) Za razvoj i promicanje kulture Citanja
stoga nisu zasluzne samo odgojno-obrazovne institucije, u konkretnom slucaju
ucitelji Hrvatskoga jezika, ¢ija je uloga sasvim neupitno iznimno velika i
znacajna, ve¢ i drustvo u cijelosti, pocevsi od obiteljskoga okruzenja gdje bi i
roditelji trebali na vlastitom primjeru od najranije djetetove dobi ukazivati na
vaznost Citanja jer citanjem u obitelji djeci pomazemo da se razviju u bica koja

misle i osjecaju i koja su sposobna za empatiju. (Kovag, 2021:88)

U vezi s time kao dodatak ovome radu prilaze se prakti¢ni rad osmisljen kao dio
nastavnih aktivnosti u sklopu kolegija Psihologija roditeljstva na Filozofskom
fakultetu SveuciliSta u Rijeci tijekom akademske godine 2020./2022. Rad se
temeljio na osmiSljavanju teme roditeljskog sastanka iz nastavnog podrucja
studiranja. U konkretnome primjeru prikazan je cilj sastanka, nacin informiranja
roditelja, opisane su planirane aktivnosti 1 u konacnici teorijski je razradena
tema sastanka naslovljena kao Vaznost citanja: Kako roditelji mogu potaknuti
djecu da vise citaju i ukazati im na vrednote citanja. Posebno valja istaknuti da
je jedan od glavnih ciljeva koje pretpostavlja tema sastanka objasniti roditeljima
funkciju citanja knjizevne lektire u nastavi Hrvatskoga jezika posredstvom
aktivnosti koje ukljuCuju ispunjavanje anketnog upitnika u svrhu ispitivanja
citalaCkih navika roditelja i ucenika, informativno predavanje o svrsi ¢itanja s
preporukama korisne literature te aktivnu raspravu o problematici Citalackih
navika ucenika. lako je iznijet primjer razradene teme za potrebe gore
navedenog kolegija bio namijenjen roditeljima ucenika 5. 1 6. razreda osnovne
Skole, tema sastanka opcenita je 1 bavi se problematikom koja je sveprisutna

tijekom cijelog Skolovanja ucenika, ukljuc¢uju¢i i srednjoskolsko obrazovanje,



stoga se u dodatku Prilozi nalazi kao ogledan primjer dobre prakse koji se moze

primijeniti 1 u radu s roditeljima u srednjoj Skoli.

U nastavku rada prikazom slike zaslona prilazu se klju¢ni dijelovi prakticnoga

rada izradenog u Power Point prezentaciji:

@7 /\
Jeste li élan GKR-a? Kako provodite slobodno N f\\,\\_\\\\/
a) Jesam vrijeme? ( W
b) Nisam a) Na racunalu >
b) Druzim se s
Je li Vase dijete élan GKR- prijateljima
Sto vase dijete voli ¢itati? a? c) Citam lfnjlgu_
a) Casopise za mlade a) Clanje d) Citam Casopise
b) Knjige koje sam b) Nije élan e) Bavim se nekom
izabere sportskom
c) Lektire Volite li citati? aktivr]osti
d) Ne voli Citati a) Volim f) Nesto drugo
b) Ne volim . .
Koliko prosjeéno vremena na Kako Vase dijete provodi
dan provodite za raéunalom? slobodno vrijeme?
a) Manje od sat vremena Voli li ¢itati Vase dijete? a) Na racunalu
b) Dva sata a) Voli b)‘_Drughl ses
c) Vise od tri sata b) Ne voli prijateljima
c) Qlta knjigu
Citate li vise od 5 knjiga d) Cita asopise
godisnje? e) Bavi se nekom sportskom
a) Ne aktivnosti
b) Citam do 5 knjiga f) Nesto drugo
godiSnje
c¢) Citam vise od 5 knjiga
godisnje

Slika 1. Roditeljski sastanak: Primjeri pitanja iz ankete

Razvijanje Citalackih navika u slobodno vrijeme

Uclaniti dijete u knjiznicu

Posudivati knjige i €itati ih > usvajanje navike Citanja prema modelu

Ograniciti koriStenje tehnologije: dugotrajno elektronicko okruZenje dovodi do sporog €itanja, teSkog odrzava
nja koncentracije i sl.

Razvijati viestine koristenja tiskane i elektronicke knjizevne grade =djecijje zanimljiva i audiovizualna i elekir
onicka grada, drustvene igre i racunala

UkljUCItI i / ili potaknutl djecu na sudjelovanje u programlma radionica u orgamzacul skola i narodmh knJ|zn|ca

Slika 2. Roditeljski sastanak: Razvijanje ¢italackih navika u slobodno vrijeme



U poveznici s problematikom kojom se bavi i prethodno prikazan primjer
roditeljskog sastanka, u nastavnoj praksi poprilicno su veliki izazovi u
obradivanju knjizevne lektire s adolescentima, srednjoskolcima kojima
zainteresiranost za ¢itanje 1 knjigu opada ulaskom u pubertet, pa je potaknuti ih
na Citanje obavezne knjizevne lektire nerijetko uistinu izazovno za ucitelje
Hrvatskoga jezika. Ako se tome pridoda 1 gore spomenuta izloZenost daleko
»privlacnijim” 1 dostupnijim sadrzajima koje nude digitalni mediji, od ucitelja
se trazi iznimna masStovitost 1 kreativnost u poticanju motivacije za Citanje
knjizevne lektire, u prvome redu, a potom i ¢itanje opéenito jer je svijet oko nas
previse slozen [ previse opasan da bismo si mogli priustiti Citateljsku
apstinenciju i odbaciti sposobnost dugotrajne koncentracije kao nepotrebne.
(Kovag, 2021:64)

Cudina-Obradovié u knjizi Psikologija citanja - od motivacije do razumijevanja
naglaSava kako je u tom razdoblju, kada su ucenicima prioriteti neki novi 1
druk¢iji interesi, a njihova socijalna osjetljivost je na vrhuncu, od velike
vaznosti odrZavati motivaciju za Citanje, uz naglasak na aktivno propitivanje
ideja, izricanje miSljenja 1 stavova viSeg reda, poticanje na suradnicko ucenje 1

gitanje.? (Usp. Cudina-Obradovié, 2014:274,275)

A $to su zapravo knjizevna djela koja je toliko vazno cCitati? To su, sazeto
reCeno, rijeci, misli, ideje, uvjerenja, iskustva prenesena u pisanom, poetskim
izrazom napisanom obliku. Osoba birajuci koja ¢e knjizevna djela Citati zapravo
kao da bira kojim ¢e se ljudima okruziti, s kime ¢e se druZiti, tko ¢e na nj

utjecati, Sto u konacnici dovodi 1 do toga na koji ¢e se nacin razvijati njezina

* Autorica u svojoj knjizi takoder navodi i istrazivanjima utvrdenih Sest kriticnih elemenata koji diktiraju hoce li
ucenici u razdoblju adolescencije napredovati u vezi s &itanjem: 1. To¢nost i brzina &itanja; 2. Sirina rje¢nika; 3.
Aktivna i fleksibilna uporaba strateskog Citanja za postizanje razumijevanja; 4. Prethodno znanje i poznavanje
sadrzaja o kojemu se Cita; 5. Misljenje viSega reda; 6. Motivacija usmjerena na razumijevanje teksta. (Usp.

Cudina-Obradovi¢, 2014:274)



licnost. Citanje je, prije svega, Citateljevo neprestano trazenje i potvrdivanje
vlastite osobnosti, odnosno identiteta, pomocu uvijek prisutnih osobnih tema u
literaturi. (Usp. Grosman, 2010:72) Dakle, izgradnja li¢nosti jedna je od prvih
znaCajnih odrednica vaznosti Citanja. Knjizevna djela Cesto su neka vrsta
nadahnuca u stvarnome Zivotu, pojedini knjiZzevni likovi 1 njihove sudbine kao
da su preslika i zrcale se u zivotima 1 sudbinama ¢itatelja, pomocu njih oni bolje
razumiju sebe, druge ljude i konacno svijet u kojem zive. Tako je i1 knjizevnik

Ivo Andri¢ u svojoj zbirci Ex Ponto, Nemiri napisao:

Kad citate dobre pisce, dogadaju vam se ponekad neverovatne stvari —
odjednom osetite da taj koga Citate govori o necemu sto tinja zapreteno negde u
vama, i vi na zacudujuci nacin saznate da niste sami, da je jos nekog mucilo to
Sto muci vas, da niste ostavijeni, i da je jednom jos nekog bolelo to Sto vas sad

boli i zbog cega se vi sada raspinjete.

Nastavno na navedeno Citanjem se razvijaju 1 kreativnost 1 masta jer knjizevna
djela ona prava, doslovna znacenja uglavnom imaju skrivena i oblikovana
unutar razliitih stilskih izrazajnih sredstava. To C¢itanje ,,izmedu redova”
pobuduje Citateljev svijet maste jer za razliku od, primjerice, televizije, medija u
kojemu su slika i1 zvuk glavni prenositelji sadrzaja 1 dozivljaja, tijekom citanja
Citatel] zamiSlja dogadaje, mjesta radnje 1 likove koje nadopunjuje vlastitom
mastom 1 asocijacijama te tako biva potaknut i sam stvarati, pa moZzda utoliko i
pisati vlastite price. Kao §to Zeli shvatiti skrivene poruke, isto tako Citatelj mora
moci shvatiti 1 pratiti tijek 1 redoslijed zbivanja radnje 1 mijenjanje odnosa medu
likovima, a to iziskuje dobru i potpunu koncentraciju, koja se ucestalim ¢itanjem

dodatno poboljSava i razvija.

Kad citamo tekstove u kojima se susrecemo s novim rijecima, novim sintagmama
i novim misaonim vezama, produbljujemo i proSirujemo svoj vokabular. Takvo

Citanje nazivamo dubinsko Citanje. Nove rijeci, stare rijeci s novim znacenjima i
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nove misaone veze, osnovni su preduvjet stvaralackog misljenja. (Kovac,

2021:39)

Knjizevna djela pisana su razli¢itim varijetetima nekog jezika, obiluju
raznovrsnim izrazima i rjeCnikom te se tako Citatelj upoznaje s bogatstvom, ali i
zakonitostima jezika na kojemu je djelo napisano, Sto za posljedicu ima
razvijanje komunikacijskih vjeStina izrazavanja u Ccitateljevoj svakodnevnoj

primjeni jezika u pisanom i govornom obliku.

Jezik je i najvaznije sredstvo odrzavanja zajednicke stvarnosti — on je odrzava
svakodnevnim razgovorom i svim drugim oblicima sporazumijevanja,
ukljucujuci i umjetnicko sporazumijevanje u knjizevnosti. Ve¢ samom upotrebom
Jjezika knjizevnost raspolaze svim tim mogucnostima i djelovanja na pojedinca i

na drustvenu zajednicu kao cjelinu. (Grosman, 2010:70)

U poveznici s time je i bogacenje udenitkoga rje¢nika* kojem je Gitavo jedno
poglavlje posvetila Karol Visinko u svojoj, u ovome radu ve¢ spomenutoj knjizi
Citanje - poucavanje i ucenje. Pozivajuéi i opredjeljujuéi se za sustav leksickih
vjezbi Stjepana Tezaka autorica istiCe vaznost provodenja sljedec¢ih metodickih
vjezbi: semantickih, etimoloskih, rjeCotvornih, frazeoloSkih 1 rjecnickih
(leksikografskih). (Usp. Visinko, 2014:56) Strategije poucavanja rje¢nika
Visinko je detaljno opisala koriste¢i se primjerima, pri ¢emu navodi sljedece

strategije:

1. izravno poucavanje rije¢i, poucavanje o znacenju rije¢i na temelju

Vodenoga razgovora

2. otkrivanje znacenja rije¢i na temelju zaklju¢ivanja iz konteksta

* U¢enicki se riecnik gradi ponajvise slu¢ajno, spontano i pod utjecajem razlicitih izvora do kojih ucenici dolaze
nenamjerno i namjerno, moZzemo reci i obratno: ucenicki riecnik gradi se pod utjecajem izvora koji do ucenika
dolaze stjecajem okolnosti u kojima Zive. Tako na razvojnu putanju ucenickoga rjecnika utjece rjecnik odraslih s
kojima ucenik provodi podosta vremena, zatim rjecnik vrsnjaka s kojima se druZi, riecnik programa koje ucenik
slusa ili ¢ita (...) te na osobit nacin rjecnik tiskovina za koje se Cesto ili povremeno zanima i koji ga (...) priviaci.
(Visinko, 2014:57)

11



3. samostalno otkrivanje znaCenja rije¢i uporabom rjecnika (tijekom cCitanja

teksta)
4. bavljenje rijeima prije Citanja teksta
5. bavljenje rije¢ima nakon ¢&itanja teksta.’

Isto tako isti¢e kako je 1 praksa na visokoskolskoj razini, dakle u srednjoj skoli,
iskazala potrebu za provodenjem vjezbi u funkciji razvijanja u€eni¢kog rjecnika.
(Ibid, str. 56) Autorica Grosman takoder napominje kako je za obogacivanje
rjecnickoga fonda potrebno Citanje umjetnicki doradenih tekstova u kojima se
pronalazi raznolik izbor rijeci. (Usp. Grosman, 2010:76) Stoga je u nastavi od
velike vaznosti §to viSe €itati uenicima 1 poticati ih na Citanje razlicitih tekstova
kako bi se citanjem razvile i1 ostale jezi¢ne djelatnosti, posebno pisanje i

govorenje.

Suvremeni zahtjevi sustava odgoja i obrazovanja podrazumijevaju da je ucenike
vazno nauciti misliti, a ne samo zahtijevati od njih usvajanje gotovih sudova 1
njihovu reprodukciju. Rije€ je o poticanju, razvijanju i unapredivanju kritickog
miSljenja. Kriticko misljenje podrazumijeva uklju€ivanje visih razina misljenja i
vjeStina: interpretaciju, analizu, evaluaciju, inferenciju, objasnjavanje,
samoregulaciju. (Usp. Buchberger, 2017:113) Ono takoder pridonosi visim
razinama usvojenosti obrazovnih sadrzaja Sto potice ucenike na osmisljavanje
viastitih primjera i interpretaciju sadrZzaja poucavanja vlastitim rijecima, a ne
iskljucivo njegovu reprodukciju. (Ibd, str. 121) Prilikom ¢itanja knjizevne lektire
navedeno se postiZze Citanjem djela koja razraduju odredenu problematiku koja
potice uenike na razmiSljanje, a kasnije 1 otvoreni razgovor 1 organiziranu
raspravu o temeljnim preokupacijama djela - dogadajima i postupcima glavnih
likova 1 drugo. Metodicki sustav problemsko-stvaralacke nastave i organizirana

debata izrazito su pogodni za primjenu aktivnosti koje ¢e poticati kriticko

> Visinko, 2014:59
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miSljenje u ucenika, a o Cemu ¢e detaljnije biti pisano u nastavku rada u
kontekstu bavljenja knjizevnom lektirom koja je jedna od neizostavnih
sastavnica u poticanju i razvijanju kulture ¢itanja u sklopu nastave Hrvatskoga

jezika, stoga slijedi poglavlje o ¢itanju u nastavi Hrvatskoga jezika.
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3. Citanje u nastavi Hrvatskoga jezika - temelj obrazovanja

Cudina-Obradovié u svojoj je knjizi Igrom do citanja proces usvajanja

Citanja podijelila u sljedece etape, sukladno razvojnim fazama covjeka:

Prva je tapa cjelovitog prepoznavanja koja se veze uz djetetovo najranije
usvajanje Citanja prilikom kojega ono napamet pamti znaclenje rijeci
uspostavljajuci poveznicu izmedu rijei i njezinog znacenja. Etapa pocetne
glasovne analize odnosi se na prepoznavanje grafema od kojih je odredena
rijeC sastavljena. Potom slijedi etapa provodenja slova u glas u kojoj dijete
grafem zamjenjuje glasom. Ova je etapa ujedno 1 najteza u procesu usvajanja
Citanja. U Cetvrtoj, posljednjoj etapi provodenja grafickih jedinica u glasovne
dijete viSe ne rastavlja postupno rije¢i na grafeme, ve¢ ih Cita cjelovito,
povezujuéi, dakle, grafi¢ku sliku s akustinom. (Usp. Cudina-Obradovié,

1995a:17,18)

Prolaskom kroz navedene faze dijete je usvojilo tehniku ¢itanja, a to je tek
osnovni preduvjet jer glavni je cilj 1 svrha Citanja, kao Sto je ve¢ istaknuto,
posti¢i automatiziranu naviku c¢itanja, odlike dobrog 1 samostalnog Citatelja
koji ¢ita s razumijevanjem. Vazno je pritom napomenuti i kako je dobro
svladana tehnika ¢itanja od iznimne vaznosti za daljnji razvoj djeteta jer ako
tehnika nije dobro svladana, u kasnijim etapama obrazovanja te ¢e posljedice
biti izrazito razvidne pa ¢e samim time onemogucavati razvoj Citanja u
ostalim segmentima. A to je vazno stoga Sto loSa citateljska sposobnost
utjece na razumijevanje teksta. Slicno kao sto elektricna mreza padne kad je
na nju prikljuceno previse korisnika, i covjek koji loSe cita ne uspijeva
shvatiti znacenje onoga Sto je procita0, jer su njegovi misaoni kapaciteti
preoptereceni slovkanjem. (Kovac, 2021:26) Posebno to postaje ocito u
srednjoj Skoli kada se od ucenika ocekuje sposobnost i razumijevanje u

Citanju sloZenijih tekstova koji kao takvi Cesto podrazumijevaju arhaicne
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rijeci i izraze, slozenije konstrukcije recenica, slozeniju radnju knjizevnih
djela s brojnim digresijama, retrospekcijama 1 sl. Medutim, pomalo
zabrinjavaju rezultati brojnih istraZzivanja prema kojima ¢italacka pismenost i
kultura u Hrvatskoj nisu na dostatnoj razini. Stoga je krajem 2017. godine
usvojena Nacionalna strategija poticanja Citanja za razdoblje od 2017. do
2022. godine pod motom citajmo da ne ostanemo bez rijeci kojom se nastoji
razviti kultura ¢itanja u Hrvatskoj, a o ¢emu se na stranicama Ministarstva

navodi sljedece:

Razvoj citalacke pismenosti i osposobljavanje citatelja za aktivno i kriticko
Citanje ostvaruje se putem nekoliko prioriteta (specificnih ciljeva).
Osmisljavanjem i provedbom Strategije poticat ce se programi citanja djeci u
ranoj i predskolskoj te u skolskoj dobi (osnovna i srednja skola) kao i u radu
s odraslima. Jednako tako osnazivat ée se suradnja svih sudionika ukljucenih
u programe poticanja citanja. Osiguravanje dostupnosti knjiga i drugih
citalackih materijala strateski je Cilj koji se ostvaruje sustavnim ulaganjem u
pisce, ilustratore i prevoditelje te u njihovo djelovanje, potporom
nakladnickoj i knjizarskoj djelatnosti, povecanjem produkcije i dostupnosti
knjige putem svih vrsta knjiznica, povecanjem produkcije i dostupnoSti
Citalackih materijala za osobe s poteskocama u citanju na uobicajen nacin,
ulaganjem u nove naslove, dostupnoscu i vidljivoséu e-knjiga te besplatnih

digitalnih sadrzaja®

O rezultatima provodenja ove strategije javnost tek treba biti obavijeStena,
pri ¢emu istrazivanje kojim se bavi ovaj diplomski rad dijelom moze
pridonijeti u stvaranju Sire slike rezultata postignutih u ovih pet godina

otkako je strategija usvojena.

® Nacionalna strategija poticanja &itanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine, https:/min-
kulture.gov.hr/nacionalna-strategija-poticanja-citanja/16264, pristupano: 18.5.2022.
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Citanje je, dakle, cjeloZivotni proces koji ne prestaje zavrietkom $kolovania,
ve¢ se nastavlja razvijati tijekom cijelog covjekovog zivota. Na tu Cinjenicu
vazno je ukazati 1 samim ucenicima koji nerijetko, posebice u srednjoj Skoli,
Citanje dozivljavaju isklju¢ivo kao Skolsku obavezu koju moraju izvrsiti i

nakon toga na nju zaboraviti.

Prema novom kurikulu za Hrvatski jezik sljede¢i su odgojno-obrazovni

ciljevi u€enja 1 poucavanja u poveznici s Citanjem:
Ucenik:

— ovladava temeljnim jezicnim djelatnostima sluSanja, govorenja, citanja,
pisanja te njihovim medudjelovanjem, jezicnim znanjem 1 zhanjem 0O

hrvatskome jeziku kao sustavu

— stvara pisane i govorne tekstove razlicitih sadrzaja, struktura, namjena i
stilova te razvija aktivan rjecnik; stjece naviku i potrebu za citanjem i
pisanjem razlicitih neprekinutih, isprekidanih, mjesovitih i viSestrukih

tekstova u osobne i javne svrhe

— Cita i interpretira reprezentativne tekstove hrvatske i svjetske knjizevnosti
na temelju osobnoga citateljskoga iskustva i znanja o knjiZevnosti te razvija

kriticko misljenje i literarni ukus

— otkriva razlicite nacine citanja razvijajuci iskustva citanja koja oblikuju i
preoblikuju osobna iskustva te otvaraju nove perspektive, poticu razvoj

literarnoga ukusa, maste i refleksiju o svijetu, sebi i drugima

— pronalazi u razlicitim izvorima sadrZaje i informacije o kojima kriticki
promislja, procjenjuje njihovu pouzdanost i korisnost, prepoznaje kontekst i
namjeru autora te funkcionalno primjenjuje visestruku pismenost,

. v . . 7
samostalno rjesava probleme i donosi odluke

7 Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici
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4. Nastava knjiZevnosti

Nastavni predmet Hrvatski jezik organiziran je u tri medusobno povezana
predmetna podrucja: hrvatski jezik i komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo te

kultura i mediji.

Nastava knjizevnosti pripada predmetnom podrucju knjizevnost i stvaralastvo
Cije su zadace, kao Sto je 1 u prethodnome ulomku, citiranom iz kurikula
razvidno, razvijanje osjetljivosti za knjiZevnu rije¢, razvijanje literarnih i
jezicnih sposobnosti 1 vjeStina, uspostavljanje odgojnih 1 komunikacijskih
vrijednosti, razvijanje Citateljskih navika, interesa 1 samostalnog Ccitanja,
stjecanje znanja o knjiZevnosti, dobro poznavanje antologijski vrijednih djela 1
autora. Navedeno takoder ukljucuje 1 razvijanje kritickog misljenja te

kreativnosti u poveznici s knjizevnoscu.

Sve Cetiri jezicne djelatnosti — slusanje, govorenje, Citanje, pisanje - prisutne su i

prozimlju se unutar predmetnog podrucja knjizevnost i stvaralastvo.

U tom smislu Rosandi¢ ukazuje i na umjetnic¢ki 1 znanstveni sadrZaj nastave
knjizevnosti. Umjetnicki sadrzaj pritom obuhvaca djela nacionalne 1 svjetske
knjizevnosti, dok znanstveni Cine teorija knjiZevnosti, povijest knjiZevnosti i
metodologija. Pritom na osnovnoskolskom stupnju obrazovanja prevladava
umjetnicki sadrzaj, dok se na srednjosSkolskome on dopunjuje znanstvenim.
(Usp. Rosandi¢, 2005:22) I dok spomenuti autor tumaci tek estetski, nacionalni,
recepcijski i pedagoski kriterij® u kontekstu provodenja sadrzaja nastave

knjizevnosti, a s obzirom na to da je u fokusu rada bavljenje knjiZevnom

Hrvatskoj, C. STRUKTURA - PODRUCIA PREDMETNOG KURIKULUMA, https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html, pristupano: 18.5.2022.
®Vige pogledati u: Rosandié¢, 2005:23
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lektirom, navode se i sljede¢i kriteriji: trajna vrijednost djela, sloboda od

didakticizma, tematska i vrstovna raznovrsnost.’

Kada je rije¢ o trajnoj vrijednosti djela misli se na ona djela koja zbog svojeg
Sirokog Citateljskog interesa 1 recepcijskog prihvacanja zasluzuju uéi u
svojevrsni knjizevni kanon 1 postati dio op¢e knjizevne kulture. Kao primjer
moze posluziti hrvatski roman djec¢je knjizevnosti Vlak u snijegu koji uéenici
svih generacija uvijek rado Citaju, iako je djelo ve¢ pomalo 1 zastarjelo, medutim
ucenici se u kontekstu radnje i likova i dan-danas pronalaze, zbog Cega ucitelji
Hrvatskoga jezika nerijetko svjedo€e iznimno uspjeSnim satovima interpretacije

navedenoga romana.

Sloboda od didakticizma najviSe potencijala za svoju afirmaciju dobiva u
srednjoj Skoli kada s u¢enicima, s obzirom na njihovu recepcijsku spremnost, na
primjeru razli¢itih knjizevnih djela (Ibsenova Nora, Krlezini Glembajevi i sl.)
ucitelj] moze raspravljati o eticCkim pitanjima i1 problemima suvremenoga ili

drustva u kontekstu knjizevnoga djela, postavljati otvorena pitanja 1 sl.

Tematska 1 vrstovna raznovrsnost nuzna je jer nastava knjizevnosti ne
podrazumijeva provlacenje uvijek istih tema 1 istih knjizevnih vrsta, dapace,

obiluje raznovrsnostima.

Nadalje, knjizevna lektira kao iznimno vaZna i neizostavna sastavnica predmeta

Hrvatski jezik detaljnije ¢e biti objasnjena u sljede¢em poglavlju.

4.1. Knjizevna lektira

Lektira kao zaseban pojam obuhvaca sve §to se Cita, odnosno sve §to je ¢itano
i §to se trenutacno Cita, pa ju i Ani¢ u svojem Rjecniku hrvatskoga jezika definira

kao ono sto se cita, citano gradivo, stivo. (Ani¢, 2007:225) S obzirom na svoju

° Prema biljeskama s predavanja prof. dr. sc. K.Visinko na kolegiju Metodika jezicnoga i knjizevnoga odgoja i

obrazovanja (Filozofski fakultet u Rijeci, ak. 2020/2021. god.)
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namjenu 1 znacenje, moze biti popularna, zabavna, laka 1 Skolska. Knjizevna je
lektira s druge strane samo jedan manji dio lektire u cjelokupnoj Covjekovoj
kulturi. U sustavu odgoja i obrazovanja pojam i definicija lektire preopSiran je, a
uzevsi u obzir ¢injenicu da se ucenici u nastavi koriste ponajprije udzbenicima i
¢itankama koji se ne smatraju lektirom, uvrijezeno je koristiti sintagmu Skolska
lektira koja se zapravo odnosi na onu knjizevnu. Skolska lektira podrazumijeva
samostalno ¢itanje kod kuce ili/i povremeno Citanje u razredu, stoga se naziva
domacom, skolskom lektirom ili samo lektirom, ucenickom lektirom, kako tumaci
Rosandi¢. (Rosandi¢, 2005:50) Tekstovi koje obuhvaca skolska lektira mogu biti
cjelovita djela ili ulomci koje ucenici ¢itaju prema nastavnome programu koji
podrazumijeva odredeni redoslijed Citanja dogovorenih naslova. Pritom popis
lektirnih naslova za srednju Skolu ovisi o tome u kojoj se vrsti srednje Skole
lektira Cita — gimnaziji, strukovnoj Skoli ili umjetnic¢koj Skoli. (...) lektirni popis
sluzi kao preporuka knjiga koje bi ucenici odredene dobi trebali procitati, s
uvjerenjem da ce im ta djela pomoci u upoznavanju knjizevne umjetnosti, a
ujedno i u boljem razumijevanju svijeta i samoga sebe. (Gabelica, Tezak,
2017:12)

Za Visinko, koja pojam knjizevne lektire tumaci u knjizi Djecja prica, Smisao
iste je zapravo stjecanje iskustva citanja, bitno drukcijega od obavijesnoga
iskustva, jer je posrijedi umjetnicka rijec. Citanje umjetnickoga djela sjedinjuje
misaonu, emocionalnu i fantazijsku aktivnost recipijenta i za nj znaci uzitak.

(Visinko, 2009:21)

Kao §to je ranije u tekstu navedeno, nastavni predmet Hrvatski jezik organiziran
je u tri medusobno povezana predmetna podrucja: hrvatski jezik i komunikacija,
knjizevnost i stvaralastvo te kultura i mediji. Prema Nastavhom planu i
programu za predmet Hrvatski jezik knjizevna lektira pripada podrucju

knjiZevnost i stvaralastvo ¢ije predmetno podrucje obuhvaca sljedece:
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— razumijevanje, interpretaciju i vrednovanje knjizevnoga teksta radi osobnoga

razvoja, stjecanja i razvijanja znanja i stavova te vlastitoga stvaralastva

— razumijevanje stvaralacke i umjetnicke uloge jezika i njegova kulturnoga

znacenja

— stjecanje knjizevnoteorijskih i knjiZevnopovijesnih znanja te uvida u
reprezentativne tekstove hrvatske 1 svjetske knjizevnosti radi razvoja
stvaralackoga i kritickog misljenja o knjizevnome tekstu te proSirivanja

viastitoga iskustva citanja

— povezivanje jezicnih djelatnosti, aktivne uporabe rjecnika i steCenoga znanja

radi dubokoga i asocijativnog razumijevanja teksta

— potrebu za citanjem knjizevnih tekstova i pozitivan stav prema citanju iz

potrebe i uzitka
— osobni i nacionalni identitet te razumijevanje opcekulturnoga nasljeda
— razvoj kreativne verbalne i neverbalne komunikacije

— stvaralacko izrazavanje potaknuto razlicitim iskustvima i doZivljajima

knjizevnoga teksta.*®

Medutim, uzevsi u obzir klju¢ne zadace 1 funkcije pojedinih sastavnica izvodi
se zakljuCak kako lektira zapravo medusobno povezuje i objedinjuje sve tri
sastavnice predmeta Hrvatski jezik - i knjizevnost i stvaralastvo, i hrvatski jezik i
komunikaciju, i kulturu i medije, jer njome se razvijaju i Citateljski interesi i
navike ucenika, pospjeSuje se ovladavanje hrvatskim standardnim jezikom,
razvijaju se komunikacijske sposobnosti 1 vjestine, kao i interes za sadrZajima u

razli¢itim medijima. U nastavku rada ipak ¢e vec¢i naglasak biti stavljen na

°Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije u
RepubliciHrvatskoj, C. STRUKTURA — PODRUCJA PREDMETNOG KURIKULUMA, https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_10_215.html , pristupano 30.3.2022.
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predmetno podrucje knjizevnost i stvaralastvo, ali u poveznici s preostala dva

predmetna podrucja nastavnog predmeta Hrvatski jezik.

Osim navedenog, klju¢no je istaknuti koji je to broj knjizevnih djela koji je
predviden da ih ucenici procitaju, ovisno o vrsti srednje Skole koju pohadaju 1

stupnju obrazovanja:

Tijekom osnovnoSkolskoga i srednjoskolskog odgoja i obrazovanja ucenik u
svakoj Skolskoj godini samostalno cita odredeni broj cjelovitih knjizevnih
tekstova koje ucitelj/ nastavnik izabire radi ostvarivanja predvidenih ishoda™. U
svezi s navedenim je smanjivanje broja djela za cjelovito Citanje na Sest do osam
u viSim razredima osnovne $kole 1 gimnazijama i na pet do sedam u strukovnim
Skolama. Izbor ponudenih lektirnih naslova pritom je uvijek nesto veci jer je
ucitelj onaj koji djela odabire u skladu s moguénostima ostvarivanja odgojno-
obrazovnih ishoda. Pritom broj djela za citanje po viastitome izboru ucenika nije
ogranicen, cak Stovise, ucenike valja poticati na citanje iz uzitka radi poticanja

literarnoga Citanja te stvaranja citateljskih navika i citateljske kulture."

4.1.1. Nastava lektire

Knjizevna lektira u srednjoj Skoli kao dio nastavnoga podrucja knjizevnost i
stvaralastvo pociva na $kolskoj interpretaciji. Skolska interpretacija sastoji se od
sljede¢ih faza nastavnoga sata: doZivljajno-spoznajna motivacija, najava teksta i
njegova lokalizacija, interpretativno citanje, emocionalno- intelektualna pauza,

objava dojmova, interpretacija teksta, stvaralacka sinteza.

' Odluka o dono3enju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za srednje strukovne $kole na razini 4.2. u
Republici Hrvatskoj, https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 214.html , pristupano: 16.6.2022.
12 B

Ibid.
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Dozivljajno-spoznajna motivacija™ prva je, polazisna faza u interpretaciji
tijekom koje ucitelj s ucenikom razgovara o tekstu, najcesce je utemeljena na
uceniCkom iskustvu, a moZe se uspostaviti tematsko-asocijativnim nizom,
primjerice nekom tematskom rije¢i koja ¢e u€enicima sluziti kao asocijacija u
poveznici s tekstom. Motivaciju takoder moze Ciniti i neki drugi tekst iste ili
slicne tematike, u srednjoj Skoli ucitelji u fazi motivacije propituju i literarno
iskustvo ucenika s obzirom na Cinjenicu da za razliku od ucenja knjizevnosti u
osnovnoj Skoli ucenici tada u€e o knjizevno-povijesnim razdobljima, knjizevnim
opusima pojedinih knjizevnika 1 sl. Likovni 1 glazbeni predlosci kao dio
medupredmetne korelacije itekako su dobrodosli u fazi motivacije, kao 1 razliciti
inserti iz filmova, kazaliSnih predstava, a svakako je katkad pozeljno 1 ukljuciti
posjete muzejima, knjizevnim susretima, kazaliSnim predstavama. Potom slijedi
faza najave teksta i njegove lokalizacije koja mora biti kratka i zanimljiva
ucenicima. Ucitelj tada najavljuje autora 1 djelo koje ¢e biti interpretirano, a sve
to u kratkoj poveznici s onime $to je bilo re€eno 1 do Cega se doSlo u fazi
motivacije. Treéa faza, ona koja se odnosi na interpretativno citanje ne mora biti
uvijek primijenjena, medutim vazno je da ju ucitelj pokaze i1 izvodi pred
udenicima kako bi ukazao na vrijednost poetskog govorenja'®. Karol Visinko u
svojoj knjizi Djecja prica, konkretnije poglavlju Potreba za poetskim izrazom u
obitelji, vrticu, skoli istiCe kako se poetski izraz osjetilno prima, osjeca se i
razumije raspolozenje koje stvara. Posrijedi je jezik bogat slikama, jezik koji
zvuci i znaci drukcije nego jezik svakodnevice, koji se slusa i u njemu uziva, u
kojemu se prema vibracijama njegovih nijansi prepoznaje mnostvo osjecaja Sto

nam ih donosi Zivot i u jezik utkano sposobnoséu umjetnika. (Visinko, 2009:15)

Bmotivacija (prema motiv): psihicki proces koji nas poti¢e na mentalne ili tjelesne aktivnosti, i »iznutra« djeluje
na naSe ponaSanje. motivacija. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav

Krleza, 2021. Pristupljeno 31. 3. 2022. https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=42115.

“Karol Visinko u knjizi Djecja prica prednost daje terminu poetsko kazivanje (Usp. Visinko, 2009:17)
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Poetsko govorenje pridonosi razvoju literarnih sposobnosti, kao 1 onih
komunikacijskih. Nadalje, nakon §to ucitelj procita tekst slijedi emocionalno-
intelektualna pauza, 4. faza u interpretaciji koja je ujedno i najkraca, a koja je
osigurana tiSinom koja ucenicima omogucuje sredivanje dojmova i emocija u
vezi s proc¢itanim tekstom. U fazi objave dojmova uspostavlja se dvosmjerna
komunikacija izmedu ucitelja 1 ucenika u kojoj ucitelj ucenike ispituje o
dojmovima o procitanome tekstu pri cemu nikada ne postavlja pitanja poput: Je
li vam se svidio tekst? jer ona kao takva samo sugeriraju odgovore poput: Da,
svidio nam se. U ovoj fazi pozeljno je da udlitelj postavlja pitanja u vezi s
motivacijom s pocetka interpretacije. U 6. fazi interpretacije provodi se
sadrzajno-izrazna 1 strukturna analiza procitanog teksta, odnosno njegova
interpretacija. Ova faza traje najduze. Posljednja faza interpretacije je
stvaralacka sinteza tijekom koje se sazimlje sve §to je provedeno 1 nauceno u
prethodnim fazama. Ona moZe zapoceti u Skoli, ponovnim prisje¢anjem i
dodatnim upotpunjavanjem plana plo€e, uvjeZzbavanjem C¢itanja, rjeSavanjem
pojedinih zadataka u vezi s tekstom, ali moZe se ostvariti 1 zadavanjem domace

zadace.

4.1.2. Kriteriji izbora lektirnih djela

U poveznici s navedenim u prethodnome poglavlju autorice knjige Kreativni
pristup lektiri u poglavlju Kriteriji izbora lektirnih djela navode sljedece
kriterije prema kojima ucitelj Hrvatskoga jezika odabire koji su to lektirni

naslovi koje ¢e uvrstiti u svoj popis:

1.  Kriterij knjizevnoumjetnicke vrijednosti nekog djela poziva se na poznatu

Krilaticu da je knjizevnost umjetnost rijeci, pri ¢emu estetski kriterij, o kojemu
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piSe Rosandi¢, biva iznimno vazan u obradi knjizevnih djela koja ucenici ¢itaju

u srednjoj $koli.™

2.  Kriterij prilagodbe pristupa knjizevnome djelu prema dozivljajno-
spoznajnim mogucnostima ucenika odnosi se na uciteljevu angaziranost u
biranju onih djela koja odgovaraju ucenikovoj recepcijskoj spremnosti,

Interesima i potrebama.

3. Kriterij povezanosti sa Skolskim programom podrazumijeva da ¢e sat
lektire biti u korelaciji sa sadrzajem koji usvajaju na ostalim satovima

hrvatskoga jezika, kao i ostalim nastavnim predmetima.

4, Kriterij raznolikosti ocituje se u tematskoj i vrstovnoj raznolikosti

lektirnih djela koja su na popisu, §to nacionalne, $to svjetske knjizevnosti.

5. Kriterij ucenickog ukusa vazan je kako bi ucitelj u obzir uzeo 1 Citateljski

ukus ucenika.

6. Kriterij dostupnosti knjiga ovisi o objektivnim poteSko¢ama s kojima se
ucitelji nerijetko susrecu, a koji nerijetko uvjetuju broj 1 vrstu djela koja su na

raspolaganju.®

15 ~ . e v e s o ey . e we v .. ee oy .. .
Vaznost ovoga kriterija za rad s u€enicima u srednjoj Skoli sastoji se u ¢injenici da stariji ucenici, za razliku od

onih mladih, imaju ve¢ istanc¢an ukus i osjecaj za knjizevnu rijec. (Usp. Gabelica, Tezak, 2017:50)

®prema: Gabelica, Tezak, 2017:50,51
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4.1.3. Metodicka nacela u nastavi knjiZzevne lektire

Osim kriterija navedenih u prethodnome poglavlju 4.1. Kriteriji izbora
lektirnih djela, prilikom odabira lektirnih djela uditelj svakako vodi racuna i o

metodickim nacelima, osobito o:

Nacelu odgojnosti koje sadrzi odgojnu komponentu kojom se u uc¢enika razvija
osje¢aj za knjizevnu rijeC. Nacelo stvaralastva podrazumijeva nastavu
Hrvatskoga jezika koja je stvaralacka i za ucenika i za ucitelja, ono se ostvaruje i
govorno 1 pisano, a u kontekstu bavljenja knjizevnom lektirom moze biti
ostvareno, primjerice, gledanjem filmske adaptacije knjizevnog djela. Nacelo
knjizevnog jezika \ Nacelo zavicajnosti u medusobnoj su poveznici jer ucenici
Citaju¢i knjizevno djelo pisano knjizevnim jezikom ili nekim od zavicajnih
idioma svoje dojmove 1 zakljucke u vezi s tekstom izri€u govorom ili pismom,
na hrvatskom standardnom jeziku koji se organizirano uci i primjenjuje u Skoli,
¢ime se u nastavi suprotstavljaju standardni jezik 1 njegovi nestandardni
varijeteti. Nacelo komunikacijske i estetske funkcionalnosti utemeljeno je na
izboru lektirnih naslova koji moraju biti istovremeno i estetski vrijedni i
komunikacijski prohodni za u¢eni¢ku dob kako bi se otvorila neka vrsta dijaloga
s tekstom. Nacelo teksta jednako je vazno i u nastavi knjizevnosti i u nastavi
jezika jer je rad na tekstu neophodan u ostvarivanju temeljnih odgojno-
obrazovnih ishoda i ciljeva predmeta Hrvatski jezik. Nacelo prosudbe ukljucuje
uCenikove vrijednosne prosudbe teksta. Nacelo primjerenosti i akceleracije
podrazumijeva da je nastava lektire prilagodena ucenicima s obzirom na njihovu

dob, iskustva, znanja, umnu razvijenost i sl.

Stjepko Tezak u knjizi Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika 1 detaljno je

razradio sva metodiCka nacela u nastavi hrvatskog jezika. (Pogledati u: Tezak,

1996:93-110)
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5. KnjiZevni interesi u€enika i motivacija u nastavi lektire
5.1. KnjiZevni interesi

Sve vise novijih istrazivanja koja su provedena s ciljem ispitivanja uc¢enickih
Citateljskih interesa 1 navika pokazuje gotovo porazne rezultate, posebno se to
odnosi na istrazivanja provedena u srednjim Skolama, §to je 1 oCekivano, jer u
razvojnoj fazi puberteta u kojoj se ucenici tada nalaze uistinu dolazi do pada
interesa za Citanjem. Ucenici lektiru dozZivljavaju kao nezanimljivu, dosadnu,
cak 1 napornu za Citanje, i to ponajviSe jer tematika, a katkad i zastarjelost
pojedinih, uglavnom kanonskih, klasi¢nih lektirnih naslova nije u skladu s

njihovim interesima i potrebama.

Goran Novakovi¢ 1 Igor Medi¢, profesori u XI. Gimnaziji Zagreb napisali su
znanstveni rad utemeljen na anketnom istrazivanju iz 2011. godine o u€enickim
stavovima prema lektiri u nastavi Hrvatskoga jezika. Istrazivanje je provedeno
medu ucenicima tre¢ih razreda srednje Skole. Rezultati istrazivanja pokazali su
da je ucenika koji nezainteresirano €itaju 1 onih koji ¢itaju s interesom ipak vise
(ukupno 60%) od ucenika koji uopée ne vole citati (40%) pa taj podatak
naizgled ide u prilog nastavi lektire. No mora biti jasno da visok postotak
ucenika nemotiviranih za citanje lektire postavlja velike zahtjeve pred
nastavnike i nastavnice hrvatskoga jezika u srednjim skolama. (Novakovi¢,
Medi¢, 2011:87). lako je navedeno istrazivanje provedeno prije 11 godina,
naZzalost, 1 danas svjedo€imo jo$ izrazajnijem ubrzanju ovog negativnog trenda,

posebno u srednjim Skolama.

Osim $to se ucenici osjecaju prisiljenima c¢itati djela koja ne pobuduju njihov
interes, a ¢ija se procitanost vrednuje evaluacijom i ocjenjivanjem, u problemu
se tada nalaze 1 sami ucitelji Hrvatskoga jezika. Lektira je nezaobilazni, obvezni
nastavni sadrzaj predmeta Hrvatski jezik 1 kao takva od suvremenog ucitelja
iziskuje znatnu kreativnost i primjenu razli¢itih motivacija u ostvarenju zadanih

ishoda i ciljeva. Navedeno postaje izazov jer biti kreativan podrazumijeva nositi
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se s objektivnim poteskoama na koje ucitelji nerijetko nailaze u obradi lektire.
Prije svega, one su uvjetovane financijskim moguénostima Skole i obitelji
uc¢enika, potom opremljenosti Skolske knjiznice, brojem propisanih primjera
zastarjelih naslova koji potom koCe mogucénost obradivanja onih novijih,
primjeraka djela, §to svim ucenicima onemogucava istovremenu moguénost
posudbe djela, te u konacnici dovodi do necitanja. Medutim, neovisno o
neizostavnim 1 nezanemarivim teSkocama, ucitelji nerijetko 1 grijeSe ne
ispituju¢i knjizevne interese ucenika, ve¢ namecu djela visoke umjetnicke
vrijednosti, inzistirajuci 1 na uvijek istim djelima jer njima to olakSava pripremu
za interpretaciju koju ve¢ imaju spremnu. Stoga je dragocjeno 1 pozeljno
osluskivati ucenicke interese tijekom cijele Skolske godine. Preporudljivo je to
Ciniti na pocetku Skolske godine ili na kraju kako bi se ideje iskoristile u
sljedecoj Skolskoj godini. Jedna od moguce iskoristivih ideja je pripremiti kutiju
koju ¢e ucitelj staviti u ucionicu ili kabinet Hrvatskoga jezika na kojoj moze
napisati: Imas li neki prijedlog za satove knjizevne lektire? Sto bi volio citati na
satovima knjizevne lektire? Ucenici na papiri€e, posve anonimno i neobavezno,
mogu zapisati vlastite prijedloge koji ¢e ucitelju koristiti u kreiranju ideja. Isto
tako korisno je i povremeno pitati uc¢enike koji su im se knjizevni tekstovi iz
¢itanke svidjeli ili nisu 1 zasto. Na taj nacin ucitelj moze saznati Sto ucenicima
ostaje u njihovom sjecanju, s kojim su se tekstovima poistovjetili ili nisu.
Vrijedno je pitati ih i Sto su ¢itali tijekom ljetnih praznika, $to bi preporucili
ostalim ucenicima. Sve navedeno ideje su koje uciteljima mogu pomoci prosiriti
popis lektirnih djela, kao 1 pridonijeti vecoj zainteresiranosti 1 aktivnosti ucenika

za buduce satove lektire.

Veliki problem, koji je joS uvijek daleko prisutniji u srednjoj Skoli, prepisivanje

je tekstova 1 Citanje sazetaka lektirnih naslova s interneta, upitne tocnosti i
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kvalitete.'” Zbog navedenog se uéitelji nalaze pred izazovom provjeravanija je li
ucenik uistinu procitao zadano lektirno djelo, Sto u nekim situacijama rezultira
ispitivanjem suviSnih detalja iz djela koje ¢ak ni ucenici koji su djelo doista
procitali rijetko mogu upamtiti. Time se stvara dodatna averzija u€enika prema
nastavi lektire, ali isto tako odstupa se i od temeljnih ishoda propisanih

kurikulom.

5.2. Susret s knjizevnim djelom

Sat interpretacije knjizevne lektire zapravo je susret ucenika i ucitelja s
knjizevnim djelom utemeljen na njihovoj suradnji, S§to znaci da se provodi
dvosmjerna, interpersonalna komunikacija u kojoj su ucenik i ucitelj
ravnopravni sugovornici razgovora o knjizevnome tekstu. (Usp. Jerkin, 2012:

120,121)

U samom nastavnom procesu dobro je povremeno ucenicima reci: Sljedeci
susret imamo s knjizevnim djelom... Dakle, vazno je da ucenici interpretaciju
knjizevnog djela poimaju kao razgovor o knjizevnom djelu, a ne iskljuc¢ivo kao
ispitivanje o njemu. Pritom ucitelj susrete s knjizevnim djelima moze
organizirati nizom mogucnosti. Pozeljno je koristiti viSe razlic¢itih oblika
govorne interpretacije (npr. Power Point prezentacija, zvuc¢ni 1 filmski zapisi,
radijske 1 televizijske emisije), kao 1 one pisane, pri ¢emu je nuZno u ucenika
poticati 1 razvijati naviku biljezenja, stoga je pozeljno 1 ustupiti im moguénost
pisanja u biljeznicu za lektiru. Nadalje, osim uobiCajene interpretacije na
Skolskome satu, ucitelj u skladu s prethodno objaSnjenim objektivnim

mogucnostima Skole moze dinamizirati nastavu tako Sto ¢e ucenike odvesti u

17 . . . v . . .y . . . . TR v . v .
Uloga interneta u pripremi ulenika za nastavu lektire slicna je ulozi koju taj medij i inace ima u prenosenju
raznovrsnih informacija iz razli¢itih umjetnickih i znanstvenih podrucja, ali i Zivota opcenito. (Novakovic,

Medi¢, 2011:82)
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Skolsku knjiznicu 1ili izvan skole, Sto moze ukljucivati posjet izloZbama,
kazalistu 1 dr. Kako su autorice knjige Kreativni pristup lektiri u poglavlju
Problematika danasnje lektire: sati lektire konstatirale: Ako je lektira samo jos
jedna obveza koju ocjenjujemo, a sat lektire je samo joS jedan sat knjizevnosti,
jasno je da ucenici lektiru nece toliko blagonaklono prihvacati. S druge strane,
ako su nasi sati lektire po necemu posebniji od ostatka nastave, ucenici stjecu

dojam o vaznosti lektire i razgovora o knjizi. (Gabelica, Tezak, 2017:45)

5.3. Motivacija u nastavi lektire

Visinko isti¢e kako ulogu umjetnika nemaju samo knjiZzevnici, ve¢ 1 ucitelji 1
ucenici. (Usp. Visinko, 2009:23) Ucitelji koji u sebi nose umjetnika (lbid, str.
23), kako navodi autorica, zasigurno ¢e ostvariti bogat i kvalitetan sat
interpretacije knjizevnog djela. Jer knjiZzevnost je umjetnost, kako je uvrijeZeno
rei, umjetnost rijeci, a ucitelj je onaj koji uceniku otvara vrata u taj svijet
knjizevnih djela, knjiZzevnika, Citanja, knjizevnih likova, maSte 1 svega
ostaloga.’ Bitno je pritom kod ugenika aktivirati intrinziénu motivaciju, dakle
onu koja dolazi iznutra, iz ucenikovih osobnih varijabli, za razliku od
ekstrinzi¢ne motivacije koja se odnosi na sustav ocjenjivanja, Sto znaci da je
uceniku jedini poticaj ocjena ili isklju¢ivo izbjegavanje dobivanja negativne

ocjene.

Idealist ¢e reci da je sve u dobroj motivaciji, odnosno da odlican ucitelj sve
uspije pridobiti. Moguce je, ali ne uvijek. ldealist bi uvidio stvarno stanje kad bi
proveo neko vrijeme u razredu (...) Ne vole svi slusati price i citati knjige, uvijek

se nade pojedinac kome je sama pomisao na knjige mucna i odbojna (...) S

Visinko u Djecja prica u poglavlju Darovitost ucitelia knjizevnosti iznosi problematiku darovitosti

diplomiranih ucitelja hrvatskog jezika za nastavu knjizevnosti. Procitati u: Visinko, 2009: 27, 28
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druge strane, dosadan ucitelj u stanju je i najzabavniju knjigu uciniti dosadnom

ako mu je takav pristup. (Cmuk, 2019:141,142)

Tako je pisao Miroslav Cmuk u svojoj zbirci eseja naslovljenoj kao Lektirizam.
S potonjim je teSko ne sloziti se, pogotovo jer je pred uciteljima 21.stoljeca
veliki izazov u nastavi knjiZzevnosti posti¢i takvo ozrac¢je koje ¢e biti dovoljno

motivirajué¢e suvremenim generacijama mladih ljudi.

Kao §to je jednom rekao Albert Einstein: Logika c¢e vas odvesti od toce A do

tocke B, masta ce vas odvesti gdje god Zelite.

Osoba koja masSta sposobna je 1 kreativno misliti, §to zna¢i da razmislja,
analizira moguc¢nosti te u konacnici rjeSava probleme na kreativan nacin, iznosi
nove ideje 1 kreira ih koriste¢i se vlastitim potencijalima. Svaka osoba u sebi
posjeduje potencijal za razvoj kreativnosti, a hoce 1i se taj potencijal ostvariti
tijekom Zivota ovisi o0 mnogim ¢imbenicima. U sustavu odgoja i obrazovanja
kreativnost 1 njezino poticanje iznimno su vazan segment nastave svakog
predmeta, koji je kao takav temeljna baza u razvoju svih potencijala i
kreativnosti pojedinca od najranije dobi. Poticanje kreativnosti u ucenika
podrazumijeva poticanje divergentnog misljenja koje se za razliku od
konvergentnog sastoji u trazenju najraznovrsnijih rjeSenja razmatranog
problema, sto znaci da su misli usmjerene na trazenje vise mogucih rjeSenja i §to
originalnijih interpretacija problema. (Usp. Kadum, 2019:83) Pitom valja
napomenuti da se konvergentno 1 divergentno misljenje nalaze u suodnosu.
Odredena razina osnovnog znanja, koje proizlazi iz konvergentnog misljenja,
uvjetuje kreativni pristup rjeSavanju problema, jer bez €injeni¢nog znanja nije
moguce kreativno stvoriti nove ideje. Ucenici koji su ¢eS¢e poticani kreativno
misliti pokazuju vecu razinu motivacije 1 zainteresiranosti za nastavni sadrzaj 1
samostalno kreiranje novih produkata, otvorenije pristupaju novim idejama i
suradnji s drugima, §to je posljedica 1 veceg samopoStovanja, te u konacnici

postizu bolje rezultate, Sto je uvjetovano i1 spremnosScu na veci angazman.
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Angazman ucitelja je stoga jedan od osnovnih preduvjeta za ostvarivanje
kreativnog pristupa u nastavi knjizevnosti. UCcitelj je onaj koji osigurava
pogodne uvjete za razvoj 1 poticanje divergentnog misljenja, ucenikove
kreativnosti, motivacije, samopostovanja — stvara kreativnu okolinu, a kako bi u
tome uspio, mora i sam biti dovoljno kreativan. Anita Peti-Stanti¢ u svojoj je
knjizi Citanjem do (spo)razumijevanja - Od citalacke pismenosti do citateljske
sposobnosti u vezi s potonjim istaknula sljedece: Svjesni toga da je u
obrazovnom procesu vrlo vazno potaknuti i odrzati motivaciju i djelovati na
stavove o citanju, dobri ucitelji mladima pomazu da na temelju onoga Sto ih oni
mogu nauciti uspostave vlastite strategije citanja koje ce potom selektivno i
fleksibilno koristiti citav Zivot kao kognitivna oruda za svrsishodniji prolazak

kroz brojne tekstove s kojima ce se susretati. (Peti-Stanti¢, 2019:183,184)

Postoji uistinu mnogo nacina 1 metoda za poticanje kreativnosti u nastavi, na
uciteljima je da odaberu one koji su u skladu s dobi ucenika, nastavnim
sadrZzajem 1 ostalim prethodno u radu istaknutim ¢imbenicima. U nastavku rada
navest ¢e se 1 objasniti neke od metoda koje su primjenjive u nastavi
knjizevnosti odnosno interpretaciji knjizevnog djela, pri ¢emu ¢e veci naglasak
biti na onima uz potporu digitalnih tehnologija s obzirom na njihovu sve ¢eScu i

nuzniju primjenu u suvremenoj nastavi:

1)  Olujaideja

Oluja ideja ili brainstorming metoda je koja se zasniva na nabrajanju i
zapisivanju viSe razli¢itih ideja s ciljem pronalazenja konac¢nog rjeSenja pri
c¢emu se zapisane ideje u samom postupku nabrajanja 1 navodenja ne odbacuju,

ne komentiraju i ne evaluiraju, ve¢ se to, prema potrebi, ¢ini u kasnijim etapama.
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2)  Umna/mentalna mapa

Mentalne ili umne mape vizualni su oblik rada u nastavi koji se sastoji u
zapisivanju ideja, biljeski, informacija u formi crteza. Sve vazne informacije
tako se nalaze na jednome mjestu, oznaCene su razli¢itim bojama, oblicima,
veliinama, S$to je izuzetno korisno jer je ljudski mozak na neki nacin
Lprogramiran“ da misli u vizualnoj formi razli¢itih boja 1 slika, §to dokazano

pomaze u koncentraciji i pospjesuje bolje pamcéenje informacija.

3)  Primjena racunalnih programa

U danasnjem svijetu digitalnih medija veliki broj raznovrsnih informacija
postaje dostupan svakome u bilo kojem trenutku. Potrebe digitalnog drustva
tako i u obrazovnom sustavu iziskuju prilagodbu novim tehnologijama, jer
tradicionalna nastava ve¢ odavno nije dovoljno djelotvorna da bi motivirala 1
potaknula ucenike novih generacija na ucenje 1 aktivno sudjelovanje u nastavi.
Razdoblje pandemije koronavirusa koje je na razdoblje od gotovo dvije skolske
godine svedeno na online nastavu najrelevantniji je dokaz kako je digitalna
kompetencija postala nuznost odgojno-obrazovnog sustava, a koja nastavu moze
1 treba uciniti dinami¢nijom 1 zanimljivijom suvremenim generacijama. Ucitelji
su zato i sami primorani educirati se i znati primjenjivati digitalne alate u
nastavi, Sto ukljucuje koriStenje racunala, tableta, ,,pametnih” ploca, izradu
Power Pont prezentacija, grafikona, dijagrama, tablica, interaktivnih kvizova za
provjeru znanja, istrazivackih zadataka na internetu, primjenu uc¢enja na daljinu.

Pojam digitalna kompetencija pojavljuje se u knjizi Citanje - poucavanje i
ucenje Karol Visinko u poglavlju Prepoznavanje smjernica za strategiju odgoja,
obrazovanja, znanosti i tehnologije u Skolskome predmetu Hrvatski jezik u
kojem autorica razraduje strateSke dokumente vezane uz predmet Hrvatski jezik.

U dokumentu naziva Smjernica za strategiju odgoja, obrazovanja, znanosti i
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tehnologije™ navode se kljuéne kompetencije za cjelozivotno udenje medu
kojima je digitalna kompetencija. (Usp. Visinko, 2014:18,19) Od kolike je
vaznosti znati koristiti se digitalnim medijima u nastavi knjizevnosti autorica je
dodatno razradila u poglavlju Hrvatski jezik i digitalna kompetencija —
mogucnosti citanja pri ¢emu je za ovaj rad u kontekstu bavljenja knjizevnom
lektirom iznimno bitno isticanje malverzacije podataka na mreznim stranicama o
¢emu Ce 1 u nastavku rada biti rijeci. ViSe o navedenoj problematici procitati u:
Visinko, 2014:206-213

Vaznost razvijanja digitalne kompetencije i upotrebe digitalnih medija razvidna
je i u strateskim dokumentima aktualne reforme Skola za Zivot koju provodi
Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja Republike Hrvatske zbog ceka se u
nastavku prilaze Kurikulum medupredmetne teme uporaba informacijske i
komunikacijske tehnologije za osnovne i srednje Skole iz kojeg se izdvaja
sljedece:

Informacijska 1 komunikacijska tehnologija djeci i mladima bliska je i
prihvacaju je s lakocom. (...) U obrazovnome okruzju ta ista tehnologija postaje
sredstvo koje obogacuje i omogucava razlicita iskustva ucenja. Djeci i mladima
podrska je za samostalno, svjesno, kreativno i odgovorno ucenje i ostvarivanje
odgojno-obrazovnih ocekivanja. Sluzeci se tehnologijom, samostalno ili uz
podrsku ucitelja i roditelja, odlucuju gdje ce, kada i na koji nacin uciti, Sto
uvelike doprinosi razvijanju osjecaja odgovornosti, dozivljaja vlastitoga

integriteta i digitalnoga identiteta..?

*Dokument je donijelo Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta 2012. godine.

2°0Odluka o donosenju kurikuluma za medupredmetnu temu Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije
za osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj, https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_150.html , pristupano 30.3.2022.
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U sklopu pilot-projekta e-Skole Uspostava sustava razvoja digitalno zrelih Skola
tijekom Skolske godine 2017./2018. izraden je prirucnik za ucitelje s prikazom,
objasnjenjima i primjerima primjene novih digitalnih tehnologija u nastavi.”*

Neke od njih navedene su u nastavku rada:

1. Obrnuta ucionica

Metoda obrnute ucionice podrazumijeva da se ucenici samostalno unaprijed
pripremaju za novu nastavnu jedinicu, kod kuce, §to ukljucuje da sami istrazuju 1
prikupljaju podatke, odgovaraju na pitanja, a ono najvaznije je da imaju slobodu
u planiraju 1 organizaciji svoga ucenja, s obzirom na to da sami rasporeduju
vrijeme za ucenje 1 rad 1 sami odabiru medije pomocu kojih ¢e savladati zadane
sadrzaje. Navedeno se u literaturi pojavljuje pod nazivom Samoregularno
ucenje. Na sljede¢em satu ucenici pitaju ucitelja ono $to nisu mogli samostalno

shvatiti.

2. Zadaci na internetu uz potporu digitalnih alata

Trendovi 1 zahtjevi obrazovanja podrazumijevaju interaktivnu nastavu
usmjerenu na ucenika i suradni¢ko ucenje, pri cemu veliku pomo¢ moze pruziti
potpora digitalnih obrazovnih alata koji su dostupni na internetu, od kojih je
vecina besplatna te lako dostupna i jednostavna za koriStenje kako uciteljima
tako 1 ucenicima. No prije nego Sto se ucitelj upusti u izradu i1 primjenu
digitalnih alata i sadrzaja u nastavi treba utvrditi obrazovno-odgojne ishode i

ciljeve koji se s uCenicima Zele posti¢i te jesu li ideje o primjeni odredenog

'Prirucnik je dostupan na sljedecoj poveznici: https://pilot.e-skole.hr/wp-
content/uploads/2018/05/Prirucnik_Obrazovni-trendovi-uz-potporu-digitalnih-tehnologija.pdf ~ (pristupano:
24.4.2022.
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digitalnog alata svrhovite. U priru¢niku Obrazovni trendovi uz potporu
digitalnih tehnologija izdanom 2018. godine u sklopu pilot-projekta e-Skole
preporucuje se uporaba web 2.0 alata, pri cemu se u nastavku navode neki od

digitalnih alata koji se mogu koristiti u §iroj interaktivnoj primjeni u nastavi:

Wizer je digitalni alat koji se primjenjuje u izradi interaktivnih radnih listi¢a koji
se u nastavi ucestalo koriste, a dostupan je na sljede¢im internetskim
preglednicima: Google Chrome, Mozilla Firefox, Internet Explorer i Safari.
Wizer omogucuje kreativno i uCenicima zanimljivije kreiranje radnih listi¢a
putem aktivnosti kao $to su kreiranje zadataka koji ukljucuju raspravu, pitanja
otvorenog tipa, viSestrukog izbora, izradu tablica, umnih mapa 1 sl. Ucenici
Wizeru mogu pristupiti 1 putem mobilnih uredaja, a ono Sto ovaj digitalni alat
¢ini posebno korisnim u nastavi je S$to svi imaju mogucnost istovremeno

pristupiti sadrzaju 1 zajednicki ga uredivati.

Wordall je kao 1 Wizer pogodan za stvaranje interaktivnih sadrZaja u nastavi,
poput nastavnih listica, kvizova, igri rije¢ima, a pristupiti mu se moze putem
bilo kojeg uredaja koji ima pristup internetu te je za registraciju potrebno

posjedovati Google racun.

Padlet, poput Wizera i Wordwalla, vrlo je jednostavan, intuitivan online alat koji
omogucuje lako kreiranje zajedniCkog dokumenta unutar kojega svi ucenici
mogu suradivati upisujuci i dodajuci svoje sadrzaje. Padlet je svojevrsni ,,online
zid” vrlo prikladan 1 za zajednicko ucenje: ponavljanje pojmova, upisivanja

primjera, rje$avanje zadataka.”

Coggle je iznimno jednostavan digitalni alat namijenjen izradi mentalnih mapa.

*Prema: https://pilot.e-skole.hr/wp-content/uploads/2018/05/Prirucnik_Obrazovni-trendovi-uz-potporu-

digitalnih-tehnologija.pdf , str.14. (pristupano: 24.4.2022.)
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Za njegovo koriStenje potrebno je imati postoje¢i Google racun. Zbog svog
minimalistickog dizajna jednostavan je za upotrebu te kao takav iznimno
koristan za primjenu u nastavi, posebno za one ucenike 1 ucitelje koji se koriste
Edmodom jer se moze koristiti unutar istog, i zato $to kao i Wizer 1 Padlet

omogucuje zajednicko koriStenje 1 uredivanje istog sadrzaja.

MindMeister je Coggleova inacica, takoder se koristi u svrhu izrade mentalnih

mapa, a osim putem preglednika moze mu se pristupiti 1 putem mobilne

aplikacije (iOS i Android).

Sway je aplikacija u sklopu sustava Microsoft Office pa je za njezino koristenje
potrebno posjedovati Microsoftov racun. Ova Zivotopisna 1 inovativnim
dizajnom inspirirana aplikacija pogodna je =za osmiSljavanje vlastitih
interaktivnih prezentacija, izvjeSc¢a, pri¢a koje mogu biti dostupne i vidljive
ucitelju 1 drugim ucenicima u razredu, pri ¢emu nije potrebna njihova
registracija. Koristenje Swaya dobrodoslo je 1 u€iteljima u kreiranju mastovitog

nastavnog sadrzaja.

Slijedom navedenog za izradu interaktivnih kvizova u nastavi koji se mogu
primjenjivati u svrhu provjere znanja ili ponavljanja nastavnog gradiva ucitelji i
ucenici mogu koristiti digitalne alate poput:

Testmoz, ¢ija je upotreba iznimno pristupacna 1 jednostavna, a za njegovo

koriStenje nije potrebna prijava te se moze preuzeti besplatno.

Socrative koji je slian poznatom 1 u Sirokoj primjeni zastupljenom digitalnom
alatu Kahoot, a od kojeg se razlikuje po tome §to omogucava izradu iskljucivo
klasi¢nih kvizova, a ne onih u obliku igre, zbog ¢ega je pogodniji za primjenu u
srednjoj Skoli.

Spiral, koji ima 4 mogucénosti: Quickfire, Rasprava, Uparivanje i Clip. Quickfire
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sluzi za kreiranje provjere znanja. Rasprava omogucava izradu interaktivne
prezentacije koja je poticaj za pokretanje rasprave. Uparivanje ¢e se koristiti u
svrhu kreiranja i izvrSavanja zadataka grupnog rada te za pracenje rezultata. Clip
je namijenjen za izradu javno dostupnih kvizova i pitanja. Prednost ovog
digitalnog alata je Sto ucenici za pristup ne trebaju imati izraden korisnicki
racun.

Jo$ mnogo digitalnih alata za izradu mastovitih nastavnih sadrzaja dostupno je

na sljedecoj poveznici: https://e-laboratorij.carnet.hr/category/izrada-digitalnog-

sadrzaja/.

Pored navedenog slijedi nastavak prikaza jo§ nekoliko korisnih nastavnih

metoda.

4)  Suradnicko ucenje/ timska nastava

Suradni¢ko ucenje doprinosi zanimljivosti, dinamic¢nosti i atraktivnosti same
nastave za ucenike, ¢ime oni uspjeSnije, dugotrajnije i kvalitetnije usvajaju
sloZzenije 1 apstraktnije nastavne sadrzaje. Pritom drukéija 1 ugodna radna
atmosfera pridonosi ve¢oj motiviranosti uc¢enika, a s obzirom na to da ukljucuje
rad s ostalim ucenicima, pridonosi razvijanju kognitivnih vjestina analiziranja,
sintetiziranja, uvazavanja tudeg misljenja, samostalnosti u radu i iznoSenja
vlastitih stavova. Pritom je poZeljno da se i ucitelj 1 ucenici, u skladu s
mogucénostima, koriste razliitim digitalnim alatima poput onih koji su u

prethodnome ulomku navedeni.

4.1. Debata
Debata kao specificna vrsta suradni¢koga ucenja vrsta je razgovora o temi u
kojoj sudionici oprecnog stajaliSta, koji su najcesce podijeljeni u dvije skupine,

iznose vlastita miSljenja koja argumentiraju i time pokuSavaju razrijesiti dilemu
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koju tema pretpostavlja. U debati vaznu ulogu ima i tzv. sudac koji upravlja
njezinim tijekom. Jedan od primjera takve vrste debate jest i TV emisija
Parlaonica koja se emitira na Hrvatskoj radioteleviziji, a ¢iji su sudionici
redovito Clanovi debatnih klubova srednjih Skola. Takvi debatni klubovi
najée$ce svoj zatetak imaju upravo na nastavi Hrvatskoga jezika. Cesto je neko
knjizevno djelo ono koje implicira pitanja za razmis$ljanje, Sto pogoduje tome da
ucitelj oblikuje temu pogodnu za raspravu. Kao ogledni primjer u kontekstu
nastave knjizevne lektire moze posluziti Sofoklova Antigona, djelo koje potice
na sljedeca promisljanja: Je li op¢i interes vazniji od djelovanja za opce dobro?
Je i ¢ovjekova odgovornost pobuniti se protiv zakona koji nije u skladu s
univerzalnim Ijudskim vrijednostima? Debata, zaklju¢no, u nastavi potice razvoj
kritickog  miSljenja,  komunikacijskih  vjeStina, socijjalnth  vjeStina,
samopoStovanja, stoga je iznimno vrijedna 1 korisna za primjenu u nastavi
Hrvatskoga jezika u srednjim Sskolama kada je u u€enika iznimno vazno razvijati

navedeno.

4.2. lIgranje uloga

U nastavi obrade nekog lektirnog naslova metoda igranje uloga primjenjuje
se tako Sto wucitelj ucenike moze podijeliti u skupine 1 svakoj dodijeliti
odredenog knjizevnog lika, pri ¢emu se svaka skupina mora poistovjetiti s
odredenim likom 1 uzivjeti u njegovu ulogu u djelu. U tijeku u€enickih izlaganja
ucitelj moze upotpunjavati njihove odgovore, postavljati dodatna pitanja, ali i
poticati uéenike iz ostalih skupina da se ukljuce u igru. Ogledni primjer su 3 lika
iz Goetheovog romana Patnje mladog Werthera. Werther, Lotta i Albert kao

glavni likovi romana mogu predstavljati tri skupine u€enika.

U drugome dijelu rada bit ¢e prikazana dva provedena istrazivanja - teorijsko
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1 istrazivanje u praksi, u poveznici s knjizevnom lektirom u srednjoj skoli, a koja
se odnose na prikaz naCina interpretacije knjizevne lektire, kao 1 stavove i1

procjene ucenika u poveznici s provedbom satova interpretacije iste.
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6. Teorijsko istrazivanje

6.1. Predmet i cilj istrazivanja

Predmet istraZivanja, koje nije dio prakse nastave lektire u srednjoj Skoli, bio
je teorijski istraziti, osmisliti 1 demonstrirati primjenu metodickih sustava i
digitalnih alata u nastavi hrvatskog jezika u obradi skolske lektire Gospoda

Glembajevi Miroslava Krleze.

Cilj istrazivanja je utvrditi prednosti primjene metodickih sustava 1 digitalnih
alata u nastavi Hrvatskoga jezika u obradi Skolske lektire Gospoda Glembajevi

Miroslava Krleze.

6.2. Pretpostavke istraZzivanja

Pretpostavke su istrazivanja koje se, s obzirom na to da je rije¢ o teorijskom

istrazivanju, ne mogu potvrditi, ali moguce ih je pretpostaviti, sljedece:

1. Ucitelji na satu knjizevne lektire u radu s u€enicima primjenjuju razlicite
oblike suradnic¢kog ucenja ¢ime pridonose uspjesnijem i ucenicima druk¢ijem i

poticajnijem svladavanju nastavnog gradiva.

2. Ucitelji na satu knjizevne lektire koriStenjem digitalnih alata mogu
povecati ucenicku motivaciju 1 pridonijeti kreativnijem 1 dinamicnijem
ostvarivanju temeljnih odgojno-obrazovnih ishoda i ciljeva nastave.

3. Ucitelji sat knjizevne lektire organiziraju prema nacelima onih
metodi¢kih sustava ¢ije odlike pridonose uspjeSnom ostvarivanju odgojno-

obrazovnih ishoda i ciljeva nastave Hrvatskoga jezika te aktualnim potrebama

odgoja i obrazovanja.
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6.3. Metode istrazivanja

Metode ovog istrazivanja odabrani su metodicki sustavi putem kojih ¢e biti

prikazani nacini interpretacije knjizevne lektire.

Metodic¢ki sustavi vazni su pristupi u ostvarivanju nastave Hrvatskoga jezika.
Oni u prvom redu sluze za promatranje osobitosti nastavnoga procesa, odnosno
odnosa prema nastavnome sadrzaju, potom uloge u¢enika u svakom od njih, pri
¢emu je naglasak na tome S$to se od ucenika ocekuje 1 na koji naCin moze
napredovati, te u konacnici koja je uloga ucitelja, Sto se od njega ocekuje te na

. v . v . . e e 2
koje na¢ine on vrednuje u¢enikovo znanje, sposobnosti i vjestine. %

Dragutin Rosandi¢ u knjizi Metodika knjizevnoga odgoja razlikuje sljedece

metodicke sustave u nastavi knjizevnosti:
1. Dogmatsko-reproduktivni

2. Reproduktivno-eksplikativni

3. Interpretativno-analiticki

4. Problemsko-stvaralacki

5. Korelacijsko-integracijski

6. Komunikacijski

7. Otvoreni

8. Multimedijski

9. Timski.

23Dragutin Rosandi¢ u knjizi Metodika knjizevnog odgoja istiCe: U oblikovanju metodickih sustava ocituje se
shvacanje sadrzaja nastave, organizacijskih oblika, poloZaja ucenika/ucenica i ucitelja/uciteljica i postupaka

kojima se ostvaruju obrazovni i odgojni ciljevi. (Rosandi¢, 2005: 203)
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U svrhu prikaza nekih od svrsishodnijih nacina interpretacije lektirnih naslova u

ovome diplomskom radu odabiru se sljede¢i metodicki sustavi:
Interpretativno-analiti¢ki metodicki sustav
Problemsko-stvaralacki metodicki sustav
Korelacijsko-integracijski metodicki sustav

Multimedijski metodicki sustav.

6.4. Uzorak istrazivanja

Navedeni metodic¢ki sustavi odabrani su u svrhu prikazivanja mogucih
primjera ostvarivanja nastave Hrvatskoga jezika, odnosno sata interpretacije
knjizevne lektire, pri ¢emu je u ovome radu kao uzorak odabrana drama
Miroslava Krleze Gospoda Glembajevi, djelo koje se prema Nacionalnom
kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik obraduje u ¢etvrtom razredu

srednje Skole.

6.5. Prijedlozi obrade knjiZevne lektire u srednjoj Skoli na
primjeru lektire Gospoda Glembajevi

6.5.1. Interpretativno-analiticki metodic¢ki sustav

Interpretativno-analiticki metodicki sustav knjizevno djelo stavlja u samo
srediSte nastavnog procesa tako §to ono postaje izvor estetskoga dozivljaja 1
spoznaje. Prevladava metoda rada na tekstu pri ¢emu sama interpretacija
knjizevnog djela postaje istovjetna stvaralackom c¢inu 1 komunikaciji izmedu
teksta, odnosno knjizevnog djela i njegovog primatelja. Recepcija djela u
srediStu je pozornosti, a ostvaruje se tako Sto se u€enik rabeci svoje Zivotno 1
literarno iskustvo otvara prema svijetu knjizevnog djela uspostavljajuci s njime
komunikaciju, ¢ime razvija osjetljivost za knjizevnu rije¢. UCenik tako postaje
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vaznim sudionikom, izravno uklju¢enim u nastavni proces u kojemu ga ucitelj
dvosmjernom komunikacijom i interpretativnim c¢itanjem poti¢e na razvijanje
emocionalnoga, intelektualnoga i fantazijskoga svijeta, kao i1 logickog misljenja
1 zakljucivanja, vrednujuéi pritom svako ucenikovo zapaZanje 1 misljenje.
Nastavnik se pritom koristi metodom heuristickog razgovora 1 metodom rada na

tekstu. (Usp. Rosandi¢, 2005:204,205)

Tako u svrhu obrade Krlezine drame Gospoda Glembajevi ucitelj s ucenicima
moze utvrditi kompoziciju drame izdvajanjem i ¢itanjem teksta pojedinih ¢inova
u drami te odredivanjem osnovnih fabularnih okosnica, kao i klasi¢énu dramsku
strukturu koja podrazumijeva trojno jedinstvo vremena, mjesta i radnje Cime se
ucenici ujedno 1 prisjecaju Aristotelove Poetike. U kontekstu vremena u kojem
se radnja drame odvija, dakle izmedu 1913. 1 1925. godine, ucenici mogu
povezati drustveno-povijesni kontekst vremena u kojem je drama nastala s
radnjom 1 temom koju obraduje. Konkretnije receno, slom 1 propast
Glembajevih zrcalo je propasti Austro-Ugarske Monarhije. Analizom glavnih
likova wuspostavit ¢e se odnos s njihovom bioloSkom motivacijom 1
naturalistiCkim obiljezjima drame, kao i1 govornom karakterizacijom, Sto ce
dovesti 1 do odredivanja da je drama po svojoj vrsti psiholoSka. Dakle, metodom
rada na tekstu, gdje ¢e ucitelj odnosno ucenici Citati odabrane, poZeljno i
posebno izdvojene ulomke i dijaloge iz drame, istovremeno iznoseéi vlastita
stajaliSta, pri ¢emu ucitelj kao moderator koristi 1 metodu heuristickog
razgovora, ucenici ostvaruju izravni doticaj s pro€itanim tekstom 1 tako postizu

razumijevanje i ovladavanje njegovim osnovnim odrednicama.

Navedeno je u nastavi moguce provesti 1 uz potporu nekih od digitalnih alata.
Kao primjer izdvaja se metoda uparivanja parova koriStenjem alata Wordwall,
pri ¢emu ucitelj na pametnoj ploci ili projektoru u ucionici ucenicima moze
prikazati izradeni sadrZaj, odnosno zadatak koji u€enici u razgovoru s uciteljem

rjeSavaju Citaju¢i izdvojene citate iz djela 1 uparivajuéi ih s odgovarajué¢im
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tvrdnjama. S obzirom na to da je pristup zadatku omogucen i u¢enicima putem
pametnih telefona ili racunala, zadatak moze biti 1 dio domace zadace prije
samog sata interpretacije djela, pa samim time postaje dio motivacije u
uvodnome dijelu sata. Primjer zadatka izradenog pomocu digitalnog alata
Wordwall dostupan je u poglavlju Prilozi, a slika zaslona u nastavku njegov je

vizualni prikaz koji izgleda na sljede¢i nacin:

l‘HHI)L’I‘I\LI \IUIH To i jest najstrasnije u mojoj vlastitoj sudbini: ja sam &isti, nepatvoreni, stopostotni Glembay!

ta moja mrznja

EllL‘II]b‘liC\'ill na Glembajeve nije nista -J:.\!iu niego mrinja na samoga sebe. U Glembajevima ja sam sebe ‘:‘:\ kaou nyi\.h[.\.‘

lefoniraju? Panil ¢! Sedam milijuna pasive dosada! Cini se da

Sludaj Rupert-Canijeg
1uca) I pet njcg ati za dicpove ‘-,jn\’\mhl.”m!\lh\m’:! u Beéu iu Trstu,

Naime, ja, ja naime mislim, ljudi ili su prijatelji ili nisu! A na dvije minute ne moze

se biti prijateljem. I moZda se nas dvojica niti ne poznajemo: u ovih jedanaest godina mi nismo gotovo
ni jedanput razgovarali, mislim, naime, od onog jutra, kada su mamu nasli mrtvu! I vidis, ja ne bih htio
biti neiskren: od mamine smrti ja nisam ni jedanput osjetio potrebe da govorim s tobom prijateljski!
() Ja smatram, da je dolazak u ovaj glembajevski dom bio neke vrste posliednja sentimentalna zabluda.

s ]l
[Leoneov negativan odnos .
5 SUTO neno pismo

|

]‘l\'!ll.l gik‘llll ‘.lik". \l\l ‘i tom pismu

zacionalnog,

sredini u koju se vratio

Sto ja jos imam da izgubim? Ja sam orobljena i pokradena. Ukrali su mi moj

krvavo zaradeni novac! Na sve strane me je krao! (...) Svinje ste vi i bagra, to ste vi!

Slika. 1. Wordwall - Uparivanje parova

Nadalje, s obzirom na to da drama Gospoda Glembajevi sadrzi likove koji dobro
razradenim karakterizacijama pogoduju razli¢itim mogucénostima interpretacije
djela u cijelosti, koriste¢i metodu kreiranja umne mape i primjenjujuci digitalni

alat MindMeister, ili ru¢nim crtanjem na Skolskoj plo¢i odnosno pametnoj ploci
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odnosno koriste¢i 1 radne listi¢e ucitelj ucenike moze uputiti na odredene
dijelove teksta u drami u kojima su najrazvidnije odlike karakterizacije lika
Leonea Glembaja. Ucenike se moze podijeliti u nekoliko skupina, ovisno o
broju ucenika u razredu, pri ¢emu svaka skupina istrazuje odlike danijelijevske
odnosno glembajevske krvi koje se sukobe u liku Leonea Glembaja

potkrepljujuci pritom svoje primjere citatima iz djela.

Kasnije, u vidu heuristickog razgovora, ucitelj s u¢enicima analizira i komentira
njihove uratke i odgovore upisuje u mentalnu mapu. Primjer zadatka izradenog
pomocu digitalnog alata MindMeister dostupan je u poglavlju Prilozi, a slika

zaslona u nastavku njegov je vizualni prikaz:

LEONE GLEMBAY

f_lﬁ

GLEMBAJEVSKO DANIJELITEVSKO

¢ ?

tjelesnost osjecajnost

Slika 2. MindMeister — Umna mapa
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6.5.2. Problemsko-stvaralac¢ki metodic¢ki sustav

Za ovaj se sustav Gesto upotrebljava i izraz problemska nastava.”’ On za
razliku od prethodno prikazanog interpretativno-analitickog metodickog sustava
podrazumijeva istrazivacki pristup nastavi knjizevnosti, odnosno analiziranju
knjizevnoga djela. Knjizevno djelo ovdje postaje knjizevni/literarni problem®
koji uCenika poti¢e na istrazivanje i analizu, dakle, ne utemeljuje se samo na
misaonim (intelektualnim) operacijama, ve¢ ukljucuje emocionalnu i fantazijsku
aktivnost: osoba koja rjeSava literarni problem angazira se emocionalno
(prozivljava problem) i intelektualno (pokuSava ga rijeSiti - Spoznati).
(Rosandi¢, 2005:220)?° Rosandi¢ navodi sljede¢e faze nastavnoga sata koje se
ostvaruju u kontekstu problemske nastave: stvaranje problemske situacije,
definiranje problema 1 metode, samostalan rad ucenika/uCenica, analiza 1
korekcija rezultata, zadavanje novih zadataka. (Usp. Rosandi¢, 2005:205)
Pritom je iznimno vaZno znati odabrati 1 stvoriti literarni problem koji ¢e
potaknuti razvijanje kriticCkog miSljenja u ucenika. Spomenuti autor u tom
smislu izdvaja neke od postupaka kojima se stvara problemska situacija,
odnosno literarni problem: usmena 1i/ili usmena rasprava koja ukljucuje

bavljenje osnovnim problemskim pitanjima, postavljanje teze koja otvara

** Problemska nastava u korespondenciji je s problemskim stvaralackim metodi¢kim sustavom pri ¢emu
podrazumijeva sljedeCe faze nastavnoga sata: problemska situacija, definiranje problema i metoda,
samostalan istrazivacki rad, analiza, korekcija i dopuna rezultata istrazivanja, zadaci za samostalan rad.
(Rosandi¢, 2005:221) O romanu u sustavu problemske nastave pogledati u: Kaji¢, Rasima Roman u sustavu
problemske nastave, Zagreb:Skolska knjiga, 1981

25 . .. . L. . . .. . . .
Odnos prema literarnom problemu ovisi o sljede¢im odrednicama: stupnju kognitivnog razvoja ucenika,

istrazivackom iskustvu i obavijeStenosti, emocionalnom stanju, motiviranosti. (Usp. Rosandi¢, 2005:220)

?® Ugenik se na taj nacin ne dovodi pred gotove sudove koje mora samo znati vjerno ponoviti, ve¢ sve spoznaje
stjeCe samostalno. Knjizevni tekst sluzi kao podloga aktualizaciji problema, odnosno problemskih situacija
koje zahtijevaju postavljanje teza, eticko opredjeljenje, iznoSenje sudova ili suprotstavljanje glediSta,

spoznaja i iskustava.
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moguénost rasprave na temelju opreCnih miSljenja 1 stavova, Citanje
knjizevnokritickih sudova, provodenje orijentacijske ankete koja sadrzi osnovna
problemska pitanja, citiranje poslovice, aforizma ili mota, interpretativno ¢itanje
teksta, usporedivanje glazbenoga i1 knjizevnoga djela, knjizevnoga i filmskoga
djela, ilustracija i knjizevnoga teksta, dviju epizoda iz knjizevnoga djela. (Usp.
Rosandi¢, 2005:226-229)

Blagodat je problemske nastave, koja ujedno pridonosi i njezinoj dinami¢nosti te
uspjesnijem ostvarivanju ciljeva i ishoda §to se ona moze ostvariti i u razli¢itim
oblicima kao $to su samostalan rad, rad u paru, rad u skupinama. Isto tako, kako
bi se ucenike uspjesno poticalo na samostalan istrazivacki rad, primjenjuju se
neke od sljede¢ih nastavnih metoda: metoda heuristitkog razgovora,”’ metoda
stvaralackog Citanja teksta”®, istrazivatka metoda®, reproduktivno-stvaralacka

metoda.® (Usp. Rosandi¢, 2005:224,225)

Primjenom problemsko-stvaralackog metodickog sustava u obradi Krlezine
drame nastava knjiZzevne lektire moze ukljucivati aktivnost u kojoj ucenici
trebaju usporediti lik Leonea Glembaja s likom Filipa Latinovicza iz Krlezinog
romana Povratak Filipa Latinovicza, pod pretpostavkom da je spomenuti roman
obraden ranije u nastavi, Sto podrazumijeva da su ucenici ve¢ usvojili temeljne

odlike djela pa su samim time i spremni uociti i pristupiti analizi sli¢nosti u

?’Rosandi¢ u kontekstu primjene metode heuristickog razgovora predlaZe sljedeée vrste pitanja: problemska,
perspektivna, uopcéena i alternativna. (Usp.Rosandi¢, 2005:224) Vise o navedenim vrstama pitanja procitati
u: Rosandi¢, 2005:224,225

*Metoda stvaralackog Citanja teksta ukljucuje stvaralacki proces koji se ostvaruje prilikom citanja teksta, a
podrazumijeva razumijevanje sadrZaja, autorova stava, sposobnost emocionalnog proZivljavanja situacija
koje pruza tekst, sposobnost procjenjivanja, kao i Cetiri glavna oblika stvaralackog procesa: otvorenost
prema vlastitom doZivljavanju, stavljanje tog doZivljaja u Zariste, disciplina akcija kako bi se razvilo Zariste,
zavrsetak - dovodenje djelatnosti do kraja. (Rosandi¢, 2005:225)

Takoder, ova metoda ukljucuje i koristenje dodatnih didakti¢kih sredstava kao Sto su, primjerice, nastavni
listi¢i. (Usp. Rosandi¢, 2005:225)

29 V. % % o . . o ; . . . .
IstraZzivacka metoda ucenika dovodi pred izazov najveceg stupnja njegove samostalnosti u radu na nacin da
kroz sve faze istrazivanja literarnog problema prolazi samostalno.

*7a reproduktivno-stvaralatku metodu Rosandi¢ navodi samo sljedeée: (...) u sustavu problemske nastave
takoder ima svoje mjesto u kombinaciji s ostalim metodama (Rosandi¢, 2005:225)
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oblikovanju glavnih likova i nekih od temeljnih idejnih preokupacija ta dva
djela. Usporedba se temelji na sljedeCem: Kriza identiteta u poveznici s
umjetno$c¢u u drami Gospoda Glembajevi | romanu Povratak Filipa Latinovicza.
Svoje odgovore ucenici zapisuju koriste¢i se digitalnim alatom Padlet gdje je
ucitelj izradio ,,online zid” na koji svaki uenik ponaosob mozZe upisivati svoje
primjere 1 rezultate do kojih je doSao samostalnim istraZzivanjem. Ucitelj je
pritom jasno napisao upute i postavio jedan ogledan primjer kako bi ucenici
razumjeli §to je njihov zadatak, odnosno na koji nac¢in mogu pristupiti radu.
Navedeni istrazivacki zadatak predviden je za rad kod kuce, nakon Cega na
sljede¢em nastavnom satu ucitelj s ucenicima komentira i analizira odgovore
koje su zapisivali te sve rezultate istraZivanja sazimlje u zakljucak. Primjer
»online zida” dostupan je u poglavlju Prilozi, ¢iji slikovni prikaz je priloZzen u

nastavku:
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Ovo je zajednicki "online zid"

na koji ¢ete upisivati svoje
odgovore na temu: USPOREDBA
FILIPA LATINOVICZA I LEONEA
GLEMBAJA. Svoje odgovore
pisite u obliku natuknica s
kratkim objaSnjenjem svake, iz
¢ega ¢e biti razvidno vase
razumijevanje procitanih djela.
Svakako u svoje istraZivanje
ukljucite i pretrazivanje
dodatnih sadrZaja na internetu
koji su u poveznici s djelima.
Rezultate svojih pretrazivanja,
slike, ¢lanke, videozapise i sl.,
dakle sve Sto vam je dostupno,
prilozite kao privitak na ovom
"online zidu". Kako bi se vas
zadatak smatrao izvrSenim,
potrebno je navesti barem tri
primjera, odnosno natuknice s
popratnim objasnjenjem i jedan
internetski izvor prema vasem
izboru.

 Zdrivvtvena sadtita | Hasith care |

Leone Glembay - psihijatrijska i forenzicka r
knjizevnog lika

PDF

Slika 3. Padlet - Istrazivac¢ki zadatak
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U poveznici s prikazanim primjerom zadatka za u¢enike u kojem se od njih trazi
da samostalno pretrazuju mrezne stranice u svrhu izvrSavanja zadatka vrijedno
je istaknuti da katkad takav pristup moze dovesti 1 do nezeljenih ishoda, kao Sto
je prosljedivanje pronadenih sadrzaja, ili pak u Zelji za $to uspjesnijim ishodom,
ocjenjivanja nekriticnog usvajanja 1 predstavljanja pronadenog pod vlastitim
autorstvom. Stoga je funkcionalno ucenike uputiti 1 traziti od njih citiranje 1
navodenje mreznih izvora od kojih su podatke preuzeli. Pritom ne valja osporiti
blagodati i prednosti interneta i lake dostupnosti informacija jer na taj se nacin
pojedincu otvara prozor u svijet. MozZe ga iskoristiti u svojemu stvaralastvu,
uvodenome ucenju i poucavanju, u samoobrazovanju, u usavrsavanju u poslu, u
zaposljavanju, dakako i za razbibrigu, razonodu i rekreaciju. (Visinko,
2014:210), medutim vazno je da ucenici osvijeste da plagiranjem tudeg rada

nece pridonijeti osobnom razvoju.

Drugi primjer zadatka u kontekstu problemsko-stvaralackog sustava onaj je koji
podrazumijeva jo§ vecu samostalnost 1 angazman ucenika u njegovu izvrSenju te
je kao takav primjereniji gimnazijskom stupnju obrazovanja i dodatnim
satovima Hrvatskoga jezika ili radu s darovitim ucenicima. Rije¢ je o
problemskom pristupu knjizevnom djelu koji ukljucuje istrazivacki rad uc¢enika
pri ¢emu se primjenjuje usvajanje novog nastavnog sadrzaja uz nuzno koristenje
prethodnog znanja i1 primjenu samostalnog istrazivanja i1 stvaranja. Drama
Gospoda Glembajevi dio je Krlezine trilogije, odnosno ciklusa o Glembajevima
koji ukljucuje i drame U agoniji i Leda. Sukladno navedenome, zadatak ucenika
je procitati jednu od preostale dvije drame iz ciklusa te samostalno pristupiti
analizi djela slijedeci sljedece smjernice:

1. Odredi vrijeme i mjesto odvijanja radnje u drami.

2. Odredi kompoziciju drame i glavne tematske okosnice u drami.
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3. Predstavi glavne likove i objasni njihovu poveznicu s likovima u drami

Gospoda Glembajevi.
4. Opisi sukobe izmedu likova.

Koju ¢e dramu koji u€enik procitati najjednostavnije ¢e se odrediti tako Sto ¢e
ucitelj papiri¢e na kojima su zapisani naslovi djela staviti, primjerice, u jednu
kutiju iz koje ¢e svaki ucenik ponaosob izvlaciti po jedan papiri¢ s naslovom
drame koju Ce Citati i analizirati.

Ova aktivnost predvidena je za samostalni rad kod kuée, a ucenici je mogu
1zvrSiti tako da rezultate svojih istraZivanja objave usmenim izlaganjem 1
prikazom izradenih biljeZaka u programu Power Point prezentacija ili u nekoj od
aplikacija poput Swaya, unutar koje imaju potpunu slobodu u kreiranju vlastitih
interaktivnih sadrZaja. Pritom je vazno naglasiti kako navedeni zadatak ucitel]
moze zadati isklju¢ivo ako moze omoguciti dostatan broj knjizevnih djela za sve

ucenike, s obzirom na moguci nedostatak potrebnog broja u Skolskoj knjiznici.

Jo§ jedan od primjera ostvarivanja temeljnih funkcija problemsko-stvaralacke
nastave onaj je koji se navodi na stranicama Ministarstva znanosti i obrazovanja
u kontekstu provedbe i-nastave u videolekciji naziva Hrvatski jezik 4. r. SS -
Miroslav Krleza, "Gospoda Glembajevi" gdje je pred u€enike stavljen zadatak

da zabiljeZe i izdvoje kljune dogadaje i citate u svakome &inu drame.

*! videolekcija dostupna je na: https://www.youtube.com/watch?v=cGbu02rvigA (pristupljeno: 25.4.2022.)

51


https://www.youtube.com/watch?v=cGbu02rvIqA

6.5.3. Korelacijsko-integracijski metodicki sustav

Korelacijsko- integracijski metodicki sustav ukljucuje sljede¢a ishodisna
nadela: korelaciju, integraciju, koordinaciju. %
Navedena ishodista korelacijsko-integracijskog sustava svjedo€e o znanstvenoj
metodologiji koja se ovdje primjenjuje a koja, dakle, ukljucuje povezivanje
znanstvenih disciplina, sto dovodi do pojave interdisciplinarnosti u nastavi
knjizevnosti. Odnosno, rije¢ je o sustavu koji se zasniva na sjedinjavanju,
povezivanju 1 uskladivanju programskih sadrzaja. (Usp. Tezak, 1996:112)
Ucitelj tako u svrhu primjene korelacijsko-integracijskog sustava moze osmisliti
radionicu koja ¢e za cilj imati unutarpredmetnu korelaciju s podru¢jem hrvatski
jezik i komunikacija tako $to ¢e ucenici sudjelujuéi u aktivnostima u vezi s
lektirom Gospoda Glembajevi zapravo primijeniti svoje znanje i poznavanje
funkcionalnih stilova hrvatskog jezika. Navedeno je u skladu sa sljede¢im
odgojno-obrazovnim ishodima prema Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski
jezik za gimnazije:
A.4.2. Ucenik slusa tekstove razlicitih funkcionalnih stilova u skladu s
odredenom svrhom i iz razlicitih izvora.
A.4.3.Ucenik cita u skladu s odredenom svrhom raspravijacke tekstove razlicitih
funkcionalnih stilova i oblika.
A.4.4. UCcenik pise raspravljacke tekstove u kojima ostvaruje obiljezja

funkcionalnih stilova u skladu sa svrhom teksta i zZeljenim ucinkom na

32 Korelacija (srednjovj. lat. correlatio: suodnos) je odnos izmedu dvaju relata (veli¢ina-vektora, promjenljivih
pojava i svojstava itd.), kod kojega jedan relat pokazuje pravilnu suvislost s drugim (ta suvislost ne mora biti
uzro€na zavisnost). korelacija. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza,
2021. Pristupljeno 24. 3. 2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=33163>.

Integracija (lat. integratio: obnova cjeline) je spajanje u jedno; okupljanje odijeljenih elemenata u jedinstven
sustav (npr. naroda, ideja, predmeta, poduzeca); proces kojim se dopunjuje ili stvara neka cjelina (znanstvena
spoznaja, filozofska gledista, psiholoski procesi). integracija. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje.
Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021. Pristupljeno 24, 3. 2022.
<http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=27582>.

Koordinacija (srednjovj. lat. coordinatio) je uskladivanje, prilagodivanje jednoga drugomu; medusobna
uskladenost. koordinacija. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Pristupljeno 24. 3. 2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=33040>.
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primatelja.®

Ucitelj ucenike dijeli u nekoliko skupina, ovisno o broju u€enika u razrednom
odjelu. Svaka skupina dobiva iste zadatke koji su neka vrsta stvaralacke
preoblike romana.

Zadatak je:

a) Napisati jednu pozivnicu na proslavu banke Glembajevih.

b) Napisati jednu osmrtnicu, obavijest o smrti Ignjata Glembaja.

¢) Napisati jednu novinarsku vijest o ubojstvu barunice Castelli i smrti Ignjata
Glembaja.

d) Napisati Leoneovo ljubavno pismo barunici prije povratka u rodni kraj.

Navedene zadatke moguce je izvrsiti pomocu nekih od u poglavlju Motivacija u
nastavi lektire navedenih digitalnih alata ili pismeno na stranicu A4 papira
odnosno u biljeznicu.

Ucenici unutar skupina samostalno rasporeduju zadatke oblikujuéi ih prema
zadatostima i kriterijima pojedinog funkcionalnog stila. Sljede¢i nastavni sat
usmeno izlazu napisane tekstove nakon ¢ega s uciteljem 1 u€enicima iz ostalih

skupina slijedi analiza i komentiranje radova.

Uvodenjem metode igranja uloga, koja je takoder objasnjena u poglavlju
Motivacija u nastavi lektire, unutarpredmetna korelacija s funkcionalnim
stilovima hrvatskoga jezika u obradi lektire Gospoda Glembajevi moze se
postici jos jednim zadatkom kojim se od ucenika ocekuje da zajedni¢kim radom
u paru osmisle dijalog izmedu Leonea i Angelike napisan razgovornim stilom
hrvatskog jezika pri ¢emu ucenici imaju potpunu slobodu u koristenju izraza,

izuzev vulgarnih rijeci 1 izraza. Nakon $to ucenici naglas procitaju osmisljene

** Prema: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html. Pristupljeno: 24.3.2021.
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dijaloge upotpunjene scenskim govorom 1 Citanjem po ulogama, ucitel] u
razgovoru s uc¢enicima komentira odlike razgovornog stila koje su zastupljene u
ucenickim radovima, ali 1 poti¢e ih na razgovor i raspravu o primjerima koje oni
koriste u svakodnevnom zivotu, u komunikaciji s prijateljima, ¢ime se moze

potaknuti 1 tema komunikacije na drustvenim mrezama.

S druge strane, medupredmetnu korelaciju s nastavom povijesti moguce je
ostvariti tako §to ¢e ucenici povijesni kontekst unutar kojeg se radnja drame
odvija dovesti u poveznicu s tematikom propadanja zagrebacke patricijske
obitelji pocetkom 20. stoljeca i propascu Austro-Ugarske Monarhije. Navedeno
je moguce provesti 1 unutarpredmetnom korelacijom s nastavom knjizevnosti,
konkretnije knjizevnim djelom koje su u€enici ¢itali u 3. razredu srednje skole, a
rije¢ je o romanu Vjenceslava Novaka Posljednji Stipancic¢i u kojemu je takoder
zastupljena tematika propasti patricijske obitelji pocetkom 19. stoljeca. S
obzirom na to da se drama Gospoda Glembajevi prema kurikulu obraduje u 4.
razredu srednje Skole kada ucenike ucitelji pripremaju za ispite drzavne mature,
korisno je zadati zadatak pisanja Skolskog eseja, koji od iduce Skolske godine,
2022./2023., postaje sastavnica koja ¢e biti uvjet za prolaznost obaveznog
predmeta Hrvatski jezik na drzavnoj maturi. Ucitelj, dakle, moZe osmisliti
ogledni primjer zadatka za pisanje Skolskog eseja koji ¢e se u istoj formi pojaviti
1 na drzavnoj maturi, Sto je svakako korisno 1 vrijedno kako bi se u€enici ranije
okusali u pisanju. Pisanje Skolskoga eseja odvija se u tri faze: prva je faza
pripreme koja u konkretnom slu¢aju moze obuhvatiti jedan nastavni sat u kojem
¢e ucitelj uCenicima najaviti pisanje eseja u poveznici s knjizevnim djelima
Gospoda Glembajevi i Posljednji Stipancié¢i. U drugoj fazi pisanja Skolskog
eseja ucenici esej piSu unutar zadanog vremena, koje u ovom sluc¢aju ne mora
biti analogno predvidenom pisanju eseja na drzavnoj maturi jer zbog Skolskoga
rasporeda to mozda nece biti moguce ostvariti, stoga je 1 opseg zadatka potrebno

prilagoditi vremenu pisanja. Esej ucenici piSu u Skolsku zadaénicu i na listu za
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koncept koji se ne ocjenjuje. Pritom se ne smiju koristiti pravopisom i rje¢nikom
jer to nije dozvoljeno niti prilikom pisanja na drzavnoj maturi. Nakon $to je
ucitelj pregledao 1 ocijenio eseje slijedi faza ispravka Skolske zadace tijekom
koje ucitelj najprije isti€e ono u ¢emu su ucenici prilikom pisanja bili uspjesni,
nakon Cega slijedi izdvajanje najceS¢ih pogresaka koje je Cinila vecina, nikako
ne treba navoditi pojedinacne pogreske. Na kraju pojedini ucenici, koji su bili
najuspjesniji mogu naglas procitati svoje eseje, pri ¢emu svakako treba voditi

raCuna o tome da Skolske zadace ne Citaju uvijek isti u€enici.

Ogledni primjer zadatka izgleda na sljedeci nacin, a dostupan je 1 u poglavlju

Prilozi:

Priprema za ispit iz Skolskog eseja na drzavnoj maturi
Esej: Gospoda Glembajevi, Miroslav Krleza; Posljednji Stipancici,

Vjenceslav Novak

Pozorno procitaj ulomke iz djela Gospoda Glembajevi Miroslava Krleze 1
Posljednji Stipancic¢i Vjenceslava Novaka.

Na temelju ponudenih smjernica oblikuj svoj usporedno-railambeni esej™.
Redoslijed ponudenih smjernica ne obvezuje te u oblikovanju Skolskoga eseja.
Skolski esej oblikuj kao zaokruzenu cjelinu (uvod, razradba, zakljucak)

Pripazi na pravopisnu, gramaticku, stilisti¢ku 1 kompozicijsku to€nost eseja.

Esej se treba sastojati od 600 do 800 rijeci.

34 vy . P . .y . . v . , . . T .
Usporedno-ras¢lambeni esej uéenik pise na temelju dvaju predlozaka i uz pomo¢ smjernica pronalazi sliénosti

i razlike dvaju djela.
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Prvi polazni tekst: Posljednji Stipancici, Vjenceslav Novak

Obozavanje Sto ga je Ante Stipanci¢ pokazivao napram svomu sinu otkako je u
njem otkrio potpuno naslijedene svoje dusevne sposobnosti, preslo je sugestivno
na Valpurgu;imala je i ona po svom polozaju u kuci drugi pojam o pravima
muske a drugi o pravima zenske djece; a djelovalo je ugodno i na njezino
materinsko osjecanje kad bi slusala iz ustd samoga Stipanci¢a (kojemu nije
mogla ne vjerovati) kako s ponosom, gdjekada s pravim ushitom, istice dusevne
darove svoga sina. One ure Sto ih otac i sin sproveli sami u gornjem spratu,
bijahu za nju zastrte nekom misterioznos¢u u koju one, Zenskinje, niti smiju a
niti mogu prodrijeti. Ve¢ samo blijedo i suvise ozbiljno lice maloga Jurja s
umorenim pogledom, njegov odmjereni staracki hod Sto ga je primio od oca,
vazda ozbiljni razgovori Sto bi ih njih dvojica vodili kod stola - sve ju je to
uvjeravalo o nejasno velikom u Sto je Stipanci¢ svojom sigurnom rukom to

njihovo dijete vodio.

Drugi polazni tekst: Gospoda Glembajevi, Miroslav Krleza

GLEMBAY: A ti si zapravo doputovao da prisustvujes jubileju banke Glembay,
Leone? Takav se jubilej ne slavi svake druge godine. To znaci: ti ne ces
prisustvovati sutrasnjoj svecanoj sjednici Komore?

LEONE: Da, ja sam doputovao da budem na tom jubileju. I ja sam konacno
vidio tebe, mi smo se vidjeli! Ja sam jutros prisustvovao sjednici banke, a sutra
sve je to vise-manje gala-predstava! Ja mislim da je najbolje da otputujem. Ja
sam jedanaest godina odsutan i, vidis, ja se viSe ne osjecam ovdje, kako da
kazem: kod kuce! Der Mensch ist ein Gewohnheitstier! A to ¢es dopustiti i sam:
na ovakvoj jednoj intimnoj slavi, u svojoj roditeljskoj kuci osjecati se strancem,

neke vrste prolaznikom, to bas nije najprijatniji osjecaj!
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GLEMBAY: To zavisi od toga kako tko osjeca! Ja mislim da su ti tvoji osjecaji
svakako potpuno neosnovani. Sve je to iiberspannt.

LEONE ustane nervozno kao da je uboden. On je nervozno reagirao na tu rijec.
U citavom svom rjecniku ti nisi nasao druge rijeci nego upravo. tiberspannt? To
ste mi govorili od moje pete godine! Uostalom! On se svladao. Trijezno i mirno
sa nesto maliciozno ironicnim prizvukom: Molim te, izvini, ali dopusti mi da te
zapitam: kome sretnom slucaju imam da zahvalim ovaj tvoj kasni posjet?
GLEMBAY ustao je pogoden. U njemu kuha. On raste iz depresije u violenciju.
Gleda dugo svoga sina i klima glavom: Da, upravo tako arogantan bio si spram
mene veé u svojoj devetoj godini. To je ta tvoja venecijanska krv! Skripi zubima,

pusi i prode sobom gore-dolje. Zaustavi se tvrdo i odlucno:

Smjernice:
o Predstavi poetiku djela Posljednji Stipanci¢i i poetiku djela Gospoda

Glembajevi.
e Usporedi polazne tekstove na tematskoj, problemskoj i stilskoj razini.

e Povezi Lucijin 1 Leoneov odgoj s naturalistic(kom (bioloSkom)

motivacijom.

e Objasni kako se politicka 1 povijesna zbivanja odrazavaju na zivote

obitelji Stipancic i obitelji Glemba;.

o Koristeci se vlastitim iskustvom i znanjem prikazi odnos obitelji 1 drustva

u suvremenom drustvu.

e (Obrazlozi svoje tvrdnje.
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Objasnjen 1 prikazan primjer zadatka pisanja Skolskog eseja pridonosi
sljedecem:

Nakon Sto ucitelj pregleda napisane eseje sukladno propisanim opisnicima i
ocijeni ih, uz napomenu da ta ocjena ne mora biti upisana u e-dnevnik ako nije
zamjena za ocjenu iz lektire ili neke druge sastavnice, dobiva uvid u ucenikov
odnos prema temi, sadrzaju, poznavanje oblika jezi¢nog izraZzavanja, primjenu
jezi¢nog znanja, pismenost, te u konacnici trenutatnu sposobnost 1 uspjesnost u
ovladavanju pisanja Skolskog eseja na drzavnoj maturi, §to otvara mogucénost
napretka 1 uvida u najces€e pogreske na koje se ucenik tijekom pripreme za

maturu moze vise usredotoditi.

6.5.4. Multimedijski metodicki sustav

Kao §to je ve¢ ranije u radu istaknuto, zahtjevi digitalnog drustva iziskuju
upotrebu medija i u nastavi knjizevnosti. U tom smislu Rosandi¢ suvremenu
nastavu knjiZzevnosti opisuje kao onu u kojoj se uklju¢ivanjem razli¢itih medija
(vizualnih, auditivnih, elektronickih) prenose znanstvene 1 umjetnicke poruke pri
¢emu je knjiZzevni i znanstveni sadrzaj podijeljen na didaktiCke cjeline koje se
povezuju odredenim medijem koji se moZe primjenjivati u razli¢itim fazama
nastavnoga sata 1 u razli¢ite svrhe. Spomenuti autor takoder navodi 1 objasnjava
dvije razli¢ite koncepcije koje se ostvaruju u pristupu dramskome djelu u
nastavi, a koje istovremeno ravnopravno egzistiraju. Rije¢ je o literarnoj i
teatroloskoj koncepciji, pri ¢emu literarna ukljucuje pristup dramskome djelu
kao knjizevnome tekstu, a koji je dio zasebnoga knjizevnog roda — drame, Cije
se posebitosti interpretacijom analiziraju i izdvajaju iz teksta. Literarna
koncepcija jo§ uvijek pretezito prevladava u praksi, no ona teatroloSka u novije
vrijeme postaje sve znacajnije zastupljena pristupaju¢i dramskome djelu kao

scenskoj umjetnosti, pri ¢emu zbog toga S$to u interpretaciju ukljucuje
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izvanknjizevne elemente, iziskuje 1 dodatna nastavna sredstva, kao i drukcije
metodicke postupke. (Usp. Rosandi¢, 2005:524)

Dramsko djelo u€enici mogu upoznati na sljede¢e nacine: kao Skolsku lektiru,
interpretativnim Citanjem na redovnom satu, gledanjem kazaliSne predstave,
gledanjem televizijske dramske emisije, sluSanjem radioemisije, gledanjem
dramske druzine u Skoli. (Rosandi¢, 2005:525)

Nastavno na navedeno ucitelj tako u fazi dozivljajno-Spoznajne motivacije
ucenicima moze putem racunala prikazati kratak videoisjecak iz filma Gospoda
Glembajevi®, koji je svojevrsna ekranizacija KrleZine drame. Insert iz filma
prikazuje scenu iz tre¢eg ¢ina u kojoj barunica Castelli nad mrtvim tijelom psuje
Ignjata, Leonea i sve Glembajeve nakon ¢ega verbalni sukob s Leoneom
prerasta 1 u fizi€ki — Leone Skarama nasr¢e na nju. Tako u nastavku ucitelj,
nakon §to su ucenici odgledali videoisjecak, moze postaviti sljedea pitanja:
Koja scena u drami je prikazana? Kojem ¢inu pripada? Tko se u sceni
pojavljuje? Sto se dogodilo nakon §to je Leone $karama nasrnuo na barunicu?
Isto tako jedan od nacina je 1 da ucenici samostalno pogledaju ekranizaciju
romana u cijelosti te potom usmenim ili pisanim putem usporede svoja
zapaZzanja tijekom citanja 1 nakon Citanja djela s redateljevim prikazom dramskih
situacija 1 likova i1z djela. Korespondenciju i srodnost filmske i1 knjizevne
umjetnosti u nastavi prema Tezaku je moguce uspostaviti na tri razliCite razine:
koordinacijom, korelacijom i integracijom. U srednjoskolskoj nastavi na razini
korelacije filmska ekranizacija drame Gospoda Glembajevi moze sluziti kao
motivacija interpretaciji knjizevnog djela, kao §to je prethodno u objasnjenom
primjeru istaknuto, dok se na razini integracije filmska i knjiZevna inacica
promatraju 1 analiziraju nerazdvojno, pri ¢emu ucenici usporeduju film i

knjizevno djelo a Sto je prethodno takoder u drugom navedenom primjeru

*Videoisje¢ak je dostupan na sljede¢oj poveznici: https://www.youtube.com/watch?v=ed9dVZtmop8
(pristupano:27.4.2022.)
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Istaknuto, usmenim ili pisanim putem, potom analiziraju funkciju izostavljanja
pojedinih knjizevnih elemenata i dijelova fabule u filmu i obrnuto, usporeduju
sli¢nosti 1 razlike knjizevnih likova 1 njihovih glumackih utjelovitelja otkrivajuci
pritom funkciju navedenoga. Rosandi¢ objasnjava da se film u nastavi
knjizevnosti pojavljuje u dva oblika: kao nastavno sredstvo i kao nastavno
podru¢je, odnosno film u nastavi moze sluziti kao pomo¢ u savladavanju
sadrzaja 1 gradiva odnosno kao umjetnicki predlozak. Uz navedeno moguca je i
kombinirana nastava, gdje su zastupljeni podjednako i film 1 knjizevno djelo, pri
¢emu je naglasak stavljen na najnaglaSenije sastavnice filmske adaptacije
odnosno knjizevnoga djela kako bi se obuhvatili najvazniji elementi presudni za
ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva i ishoda uéenja. Tezak takav pristup
nastavi tumaci pojmom filmsko-knjizevni pristup kao dijelom nastavnog procesa
zasnovanog na spoznavanju dva medija - filma i knjige, odnosno filmske i
knjizevne umjetnosti. (Usp. Tezak, 2002:69)

Takoder, u kontekstu primjene multimedijskog metodickog sustava u nastavi
prijedlog je da se u¢enicima, nakon S§to odgledaju film o Glembajevima, zada
zadatak u kojem ¢e se 1 oni sami okuSati u snimanju filma u Skolskom prostoru,
dakle ucionici, tako Sto ¢e osmisliti Sto se dogadalo nakon zavrSnog ¢ina u
drami. Ucenike valja podijeliti u nekoliko skupina, ovisno o njihovim
interesima, ali 1 sposobnostima. Tako ¢e u jednoj skupini biti glumci, drugoj
snimatelji, scenografi, kostimografi... Valja istaknuti da ako se zadatak provodi
u srednjoj strukovnoj Skoli, u smjeru kao Sto je, primjerice, web-dizajner, dio
ucenika kao zadatak moZe imati izradu plakata najave filma, Sto je izrazito
funkcionalno jer na tako ucenici ono Sto je podrucje njihove struke, dakle,
iskustveno blisko, kvalitetno 1 s veCom motivacijom mogu uklopiti u obradu
knjizevnog djela. Nadalje, s obzirom na to da je scenarij temel;j 1 ishodiSte svim
daljnjim postupcima i fazama u snimanju filma, vazno je da ucitelj na to ukaze

ucenicima te zajedno s njima sudjeluje u osmisljavanju i pisanju scenarija, a u
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¢emu je korisno da sudjeluju svi ucenici. Svrhovito je i da svaki od ucenika ima
zadatak za domacu zadacu osmisliti vlastiti scenarij te da ga potom na sljede¢em
nastavnom satu procita, nakon cega ¢e ucitelj u razgovoru i1 dogovoru s
ucenicima na temelju iznesenih ideja oblikovati osnovni scenarij. Nakon Sto je
scenarij napisan, u¢enici medu sobom dijele glavne i1 sporedne uloge koje potom
uvjezbavaju, skupine scenografa, kostimografa u dogovoru s glumcima i
uciteljem osmisljavaju kostimografiju i scenografiju, dok snimatelji u dogovoru
s uciteljem najprije odreduju koje ¢e biti njithovo sredstvo snimanja, naime, iako
bi bilo pozeljno da ucitelj ucenicima za potrebe snimanja filma omoguci
videokameru, ukoliko to iz financijskih ili drugih razloga nije moguce, ucenici
film mogu snimati i sluzeé¢i se kamerom na svojem pametnom telefonu. Nakon
toga ucitel] s uCenicima snimateljima utvrduje osnovna pravila na koja je
potrebno obratiti paznju tijekom snimanja, kao Sto su: potrebno je razgledati
prostor koji ¢e se snimati kako bi se uocili kadrovi pogodni za snimanje, korisno
je da ucitelj ucenike uputi 1 na tehnike odmicanja 1 priblizavanja tijekom
snimanja kako bi se postigao efekt naglasavanja dogadaja, kadrova, osoba, stvari
koje se snimaju i drugo. Nakon Sto je film snimljen uditelj ga s u€enicima moze
pogledati 1 zajednicki komentirati daju¢i konstruktivne kritike o pojedinim
aspektima koji su bili izrazito dobri, ali 1 onima koje bi trebalo usavrsiti.
Svakako je nuzno da ucitelj ucenike pohvali za angaZzman u snimanju
amaterskog filma koji kao takav moze biti pogodan i za emitiranje u drugom
razrednom odjelu kojem se pak kao zadatak moZe zadati da napiSu kriticki
prikaz na film.

Zaklju¢no, ucenici navedenim aktivnostima razvijaju digitalnu kompetenciju, i
to najprije na recepcijskoj razini — gledanjem digitalne, odnosno filmske inacice
dramskog djela, dok se na produkcijskoj razini ona razvija snimanjem vlastitog
amaterskog filma C¢ime ucenici ujedno razvijaju sposobnost predoCavanja -
zamisljanjem likova, njihovog ponasanja, izgleda scene, dok ¢itanjem, odnosno

govornim izrazavanjem po ulogama razvijaju smisao za scenski govor,
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uspostavljaju¢i intimniji odnos prema likovima, ¢ime se razvijaju i njihove
izrazajne sposobnosti. Aktivnost snimanja u¢enickog amaterskog filma ucitelju
ujedno omogucava pracenje jezi¢noizraZzajnoga razvoja ucenika unutar sve 4
jezi¢ne djelatnosti — slusanje, govorenje, Citanje, pisanje — a koje se prozimlju
unutar ovog ucenicima nadasve zanimljivog 1 druk¢ijeg susreta s knjizevnim

djelom koji ¢e svakako pamtiti, a 1 ostat e trajno zabiljezen.

6.6. Zakljucak istrazivanja

Uzevs$i u obzir provedenu analizu knjizevne lektire Gospoda Glembajevi
posredstvom odabranih metodickih sustava donose se sljedeci zakljucci:
Primjenom interpretativno-analitickog metodickog sustava najprije metodom
rada na tekstu, Sto je prikazano u primjeru gdje je naglasak stavljen na
ucenikovu recepciju djela 1 interpretativno Citanje odabranith ulomka, ucenici
postizu temeljito ovladavanje najvaznijim tematskim i strukturnim odrednicama
knjizevnog djela 1 razvijaju vjestine logickoga misljenja 1 zaklju€ivanja. Ucenici
u neposredni doticaj s tekstom dolaze 1 rjeSavajuéi interaktivne zadatke
posredstvom digitalnih alata Wordwall i MindMeister, gdje metodom uparivanja
na primjeru citata iz teksta prepoznaju temeljne okosnice dramske radnje
odnosno na temelju iskustva i znanja kreiraju umnu mapu glavnih odlika
karakterizacije glavnoga lika, ovladavaju osnovnim fabularnim okosnicama i
idejnim preokupacijama djela dokazujuéi pritom i procitanost djela. Tako je
S druge strane, u odnosu na interpretativno-analiticki prikaz problemsko-
stvaralacki metodi¢kog sustava u kontekstu obrade Krlezine drame predstavlja
daleko ve¢i, a u odnosu na sve preostale u literaturi navedene sustave i1 najveci
stupanj ucenikove angaZiranosti 1 samostalnosti. Jer podrazumijevajuci
istrazivaCki pristup rjeSavanja literarnog problema, u izlozenom primjeru

prikazan uz potporu digitalnih alata Padlet i Sway, gdje se u uc¢enika znacajnije
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razvijaju kognitivne sposobnosti rjeSavanja sloZenih zadataka tako Sto
samostalno analiziraju 1 usporeduju dva knjizevna djela, istovremeno se potice
razvoj kreativnosti u oblikovanju i prezentaciji dobivenih rezultata, zadatak
takoder iziskuje dobro razumijevanje sadrzaja teksta, sposobnost procjenjivanja

1 povezivanja informacija uz nuzno pozivanje na prethodno steCeno znanje.

Korelacijsko-integracijski metodicki sustav pak za razliku od gore navedenih
podrazumijeva interdisciplinarnost u nastavi, kao §to je prikazano primjerom
unutarpredmetne veze knjiZzevnosti 1 jezika, gdje u€enici suradnickim ucenjem
usvajaju gradivo knjiZzevne lektire primjenjuju¢i znanje o funkcionalnim
stilovima hrvatskoga jezika. Provodenjem tog zadatka ucenici samostalno
primjenjuju  zakonitosti pojedinih funkcionalnih stilova, razvijaju svoju
kreativnost u osmisljavanju teksta, a suradni¢kim ucenjem razvijaju sposobnosti
rada u timu. S druge strane, prikazana unutarpredmetna veza na razini
knjizevnosti, koja ukljucuje prisjecanje gradiva knjizevne lektire iz prethodne
Skolske godine itekako je funkcionalna u kontekstu povezivanja sadrzaja i
poetika dvaju knjizevnih djela (Gospoda Glembajevi, Posljednji Stipancici) koja
se pojavljuju kao mogucée teme Skolskoga eseja na drzavnoj maturi, stoga je
prikazan primjer zadatka koji je istovremeno i priprema maturanata za ispit na
drZzavnoj maturi dobar 1 svrsishodan primjer primjene unutarpredmetne
korelacije gdje ucenici primjenjuju prethodno steCeno znanje 1 povezuju ga S
novim nastavnim sadrZajima, pri ¢emu pisanjem Skolskoga eseja uvjezbavaju i
samoreguliraju ovladavanje tim oblikom jezi¢noga izrazavanja koji ustvari
sjedinjava sve sposobnosti 1 vjeStine ovladavanja hrvatskim standardnim
jezikom, ali i one sposobnosti i vjestine koje su usvojili tijekom cjelokupnog
obrazovnog ucenja Hrvatskoga jezika.

U prikazanom primjeru predstavljena primjena multimedijskog metodickog
sustava svjedoCi o potrebi za uklju¢ivanjem digitalnih medija u nastavu 1

nuznosti stjecanja 1 nadogradivanja digitalne kompetencije kako ucenika tako i
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ucitelja. Jer, iz primjera je razvidno, uklju¢ivanje filma kao medija u nastavu
knjizevnosti utoliko je svrhovito Sto prakticno spaja podrucje knjizevnosti i
medijske kulture koja je ucenicima iskustveno bliska. Takvim knjiZzevno-
filmskim pristupom ucenik stjeCe znanja o filmskoj umjetnosti i njezinim
zakonitostima, ovladava filmskim rje€nikom te se osposobljava za recepciju i
kriticki osvrt filmova opcenito. U tom je smislu posebno dragocjeno kreiranje
uceni¢kog amaterskog filma, kao S§to je u primjeru prikazano, gdje ucenici
neposredno primjenjuju nauceno te iskustveno, dakle, u praksi ovladavaju
kompetencijama filmske industrije. Osim S$to je zadatak joS jedan od ukazatelja
na vrijednost uklju¢ivanja grupnih zadataka za ucenike, pokazatelj je 1 digitalne
kompetencije 1 medijske pismenosti Ciju je sve CeS¢u afirmaciju u nastavi
dodatno potaknula 1 olaksala lako dostupna suvremena tehnologija.

Zaklju¢no, generacije mladih i njihove navike koje se izmjenjuju razlicite su te
se 1z godine u godinu mijenjaju, kao 1 potrebe 1 zahtjevi drusStva 21. stoljeca koje
je sve vise okrenuto digitalnim pristupima u svakodnevnom funkcioniranju, Sto
se posebno odnosi na pristupe i metode u radu s uéenicima u $koli koje je kao
takve potrebno prilagoditi njima. Navedeno treba uskladiti 1 s nuZnoScu
razvijanja metakognicije, kompetencija kritickog misljenja, rjeSavanja problema,
$to je u Republici Hrvatskoj i zapodeto programom Skola za Zivot Ministarstva
znanosti i obrazovanja, stoga ucenicima treba omoguciti i usmjeriti ih na
samostalnost u radu te kreativnim pristupima poticati na suradnicke 1
istrazivaCke oblike ucenja kako bi razvili sposobnost procjene razina vlastitih
kompetencija i tako postali kompetentne odrasle osobe u svim podrucjima

svojeg djelovanja.
Kako bi se provodenje navedenog dodatno procijenilo i u nastavnoj praksi, u

nastavku rada slijedi analiza provedenog istrazivanja koje donosi pregled

procjena i stavova ucenika srednje $kole u poveznici s knjizevnom lektirom.
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7. Istrazivanje u praksi
7.1. Predmet i cilj istrazivanja

Predmet istrazivanja bili su stavovi i procjene ucenika u poveznici s

knjizevnom lektirom u nastavi Hrvatskoga jezika u srednjoj skoli.

Cilj ovoga istrazivanja bio je utvrditi nastavnu praksu, stavove i procjene
ucenika u vezi s provedbom satova interpretacije knjiZzevne lektire kako bi se
osvijestila vaznost njezina ¢itanja te dobro osmisljenih i primijenjenih nastavnih
metoda, oblika rada i1 pripreme uclitelja za sat interpretacije knjizevne lektire u
srednjoj Skoli, a sve to u cilju poboljSanja nastave knjiZzevne lektire u nastavi

Hrvatskoga jezika te poticanja i1 razvoja Citalacke kulture u€enika.

7.2. Pretpostavke istrazivanja

Pretpostavke provedenoga istraZivanja su sljedece:

1. Ucitelji na satu knjizevne lektire poti€u u€enike na izrazavanje vlastitih
stavova u vezi s problematikom djela te poticu razvijanje kritickog misljenja u

ucenika .

2. Ucitelji prilikom interpretacije knjizevne lektire u radu s ucenicima

ucestalo primjenjuju oblike suradnickog ucenja.

3. Ucenicima se uglavnom ne svida popis obaveznih knjizevnih djela te

Citanje istih dozivljavaju pretezito kao izvrSavanje Skolske obaveze.

4, Ucenici se za sat knjizevne lektire pripremaju uglavnom tako §to procitaju

knjizevno djelo 1/ili kratki sadrzaj na internetu.
S. Uclenici koji pohadaju gimnaziju viSe Ccitaju knjizevnu lektiru 1

motiviraniji su za rad nego ucenici strukovnih skola.
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7.3. Uzorak istrazivanja

U istrazivanju su sudjelovala ukupno 34 ucenika 3. razreda Prirodoslovne i
graficke Skole Rijeka, medu kojima je 17 ucenika gimnazijskoga smjera

(Prirodoslovna gimnazija) te 17 u€enika strukovnoga smjera (Ekoloski tehnicar).

7.4. Metode istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u lipnju Skolske godine 2021/2022. metodom
anonimne ankete. Anketa je sadrzavala ukupno Sest pitanja, od kojih su Cetiri
pitanja objektivnog tipa, odnosno visSestrukog 1 alternativnog izbora, dok su dva

pitanja otvorenoga, odnosno esejskoga tipa.

U prvome dijelu ankete koji se sastojao od Cetiri pitanja ispitivala se nastavna
praksa, procjene 1 stavovi uc€enika u poveznici s nastavom Skolske lektire. U
prvom su pitanju ponudene tvrdnje u kojima su ispitanici izraZavali svoje
stavove na ljestvici procjene od 1 do 5: 1) nikad; 2) rijetko; 3) ponekad; 4) ¢esto;
5) uvijek; te je dana moguénost navodenja jedne ili viSe tvrdnji ako neke od njih
nisu prethodno navedene, a odnose se na nastavu knjizevne lektire. Drugo je
pitanje zatvorenoga tipa, oblikovano kao zadatak visestrukog izbora. U trecem je
pitanju osim zadatka viSestrukog izbora dana moguénost potkrepljivanja
zaokruzene tvrdnje kratkim odgovorom, dok je <dCetvrto pitanje takoder
oblikovano kao zadatak viSestrukoga izbora, s moguénoS¢u opredjeljivanja za
viSe ponudenih tvrdnji te ponovno mogucéeg navodenja jedne ili viSe njih ako
prethodno nisu navedene. U drugome dijelu ankete koji se sastojao od dva
pitanja otvorenoga tipa ispitanici su esejskim odgovorima iznosili vlastite
stavove 1 miSljenja o svrsi Citanja knjizevne lektire i1 prijedloge o mogucem

unapredenju satova interpretacije iste.

Anketni upitnik dostupan je u poglavlju Prilozi, a svi ucenicki odgovori

kvantitativnom 1 kvalitativnom analizom prikazani su u sljede¢em poglavlju.
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7.5. Objava rezultata istraZivanja i njihova analiza

Provedenim istrazivanjem nisu utvrdena veca odstupanja i razlike u
odgovorima ucenika gimnazijskoga 1 strukovnoga smjera, medutim zbog
znacajnijih oscilacija u pojedinim odgovorima i procjenama rezultati ¢e ipak biti
prikazani odvojeno, tablicnim prikazom, izrazeni u postocima te analizirani
metodom deskripcije. Zakljuéci se navode na temelju analize prikupljenih

podataka i u radu objasnjene teorije.

U nastavku rada slijedi prikaz rezultata istraZzivanja i njihova analiza.

Prvim se pitanjem Zzeljelo ispitati na koji nacin ucitelj s uCenicima obraduje
knjizevnu lektiru na nastavi kako bi se utvrdilo prevladava li preteZito jedan

nacin obrade te koji su od njih viSe a koji manje funkcionalni.
Pitanje je glasilo:
KnjiZevnu lektiru na nastavi obradujemo:

a) grupnim radom

b) samostalno

c) referatom

d) ispitnom provjerom

e) ostalo
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Tablica 1.1. Rezultati odgovora na pitanje Knjizevnu lektiru na nastavi
obradujemo smjera Prirodoslovna gimnazija
a) grupnim radom nikad rijetko | ponekad | Cesto uvijek
41,2 % 41,2% |59% 11,8% |0,0%
b) samostalno nikad rijetko | ponekad | Cesto uvijek
11, 8% 235% [29,4% 11,8% |235%
c) referatom nikad rijetko | ponekad | Cesto uvijek
75,5 % 176% |59% 00% |0,0%
d) ispitnom nikad rijetko | ponekad | Cesto uvijek
provjerom 5,9 % 00% |0,0% 240 % | 64,7 %
e) ostalo Skolskom
zadacom
5,8 %
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Tablica 1.2. Rezultati odgovora na pitanje Knjizevnu lektiru na nastavi

obradujemo smjera Ekoloski tehni¢ar

a) grupnim nikad rijetko ponekad | Cesto uvijek

radom 204% |294% |59% 352% | 0,0%

b) samostalno nikad rijetko ponekad | Cesto uvijek

11,8 % 35,3 % 35,3 % 17,7 % 0,0%

c) referatom nikad rijetko ponekad | Cesto uvijek

471% |412% 11,8 % 0,0 % 0,0 %

d) ispitnom nikad rijetko ponekad | Cesto uvijek

provjerom 0,0 % 5,9 % 23,5 % 176 % | 52,9 %

e) ostalo

Na temelju usporedbe prikazanih rezultata u Tablica 1. Rezultati odgovora na
pitanje Knjizevnu lektiru na nastavi obradujemo smjera Prirodoslovna gimnazija
I Tablica 2. Rezultati odgovora na pitanje Knjizevnu lektiru na nastavi
obradujemo smjera Ekoloski tehni¢ar razvidno je kako metoda grupnog rada
prevladava u nastavi strukovnog smjera (35,2 %), dok se u gimnazijskome ona
primjenjuje nikad (41,2 %) ili rijetko (41,2 %). Jedan od mogucih razloga je Sto
su ucenici strukovnog smjera na neki nacin prikladnija skupina za takav oblik
rada jer su zbog svog smjera u kojemu je veci naglasak na prakticnim dijelovima
nastave ve¢ navikli na rad u skupinama. Takoder, vode¢i se Nacelom opce
naobrazbe, opisanome u teorijskom dijelu rada, u srednjim skolama strukovnoga
smjera funkcionalno je nova znanja 1 spoznaje u nastavi uskladiti s podruc¢jem

struke ucenika, Sto je ucenicima ujedno 1 iskustveno blisko te samim time i
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zanimljivije 1 poticajnije, zbog Cega ucitel] u radu mozda cCeSce organizira
suradnicki oblik uc¢enja, odnosno rad u grupama. Medutim, niti gimnazijalce ne
bi trebalo zakinuti za blagodati rada u skupinama koji je kao takav vazan oblik
razvoja socijalne kompetencije ucenika. Kao $to je i u teorijskome dijelu rada
istaknuto, oblik suradnickoga ucenja temeljen je na preuzimanju odgovornosti i
suradnji pa ucenici uce kako raditi u timu, zbog Cega je on vazan, razvijaju
komunikacijske vjestine, kulturu slusanja drugih i govorenja, ¢ime ih se zapravo
poti¢e na toleranciju 1 uvazavanje tudeg misljenja 1 ideja, Sto u konacnici dovodi
do spoznaje o vaznosti dobre suradnje koja rezultira uspjehom, a §to je vazno za
buducnost svakog ucenika koji ¢e se u budu¢nosti na¢i na radnome mjestu koje
¢e podrazumijevati da navedene kompetencije budu dostatno razvijene. No da bi
se navedeno uspjesno postiglo, potrebno je da ucitelj zna organizirati grupni rad,
Sto je ponekad izazovno, pogotovo ako ucenike najprije treba motivirati za nj. O
problematici uspjeSne 1 ulinkovite organizacije grupnoga rada u nastavi
Hrvatskoga jezika pisale su i istrazivanje provele autorice Vesna Bjedov i Marija
Sigurnjak u znanstvenome Clanku UCcenicka percepcija skupinskoga rada u
nastavi gramatike. Iako se istrazivanje autorica, kao $to je iz samog naslova
razvidno, temeljilo na ucinkovitosti, percepciji 1 zainteresiranosti ucenika za
grupni rad u nastavi gramatike, autorice na primjeru nastave jezika iznose
opcenite zakljuCke koji mogu biti relevantni 1 uzeti se u obzir pri organizaciji
grupnoga rada i u nastavi lektire pri ¢emu su u analizi istrazivanja na temelju
ucenickih odgovora jasno razlozile oblik suradnickoga ucenja na njegova vazna
obiljezja kao Sto su: kriteriji podjele ucenika u skupine, podjele uloga u
skupinama, broj ucenika u skupini, vrste zadataka, pravila u skupinskome radu,
etape skupinskoga rada i trajanje skupinskoga rada. (Bjedov, Sigurnjak,
2017:263-286)

Stoga je na temelju gore prikazanih rezultata i njihove analize u vezi s

ucestalosti primjene grupnoga rada u nastavi knjizevne lektire djelomi¢no
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potvrdena pretpostavka 1. Ucitelji prilikom interpretacije knjizevne lektire u

radu s ucenicima ucestalo primjenjuju oblike suradnickog ucenja.

Nadalje, ucenici samostalno obraduju sadrzaje knjizevne lektire rijetko
(Ekoloski tehnicar 35,3 %) ili ponekad (Prirodoslovna gimnazija 29,4 %;
Ekoloski tehnicar 35,3 %) Sto se moze shvatiti dvojako, ovisno o tome je li
njithova samostalnost rezultat samostalnog rada koji ih potice na samostalno
istrazivanje ili je pak rezultat uliteljevog nedostatnog angazmana u obradi
knjizevne lektire. S jedne strane, dobro je Sto ucenici nisu prepusteni iskljucivo
samima sebi 1 Sto knjizevnu lektiru obraduju u interakciji s uciteljem
primjenjujuci ostale oblike 1 metode ucenja, no s druge strane obradivati
pojedine aspekte u interpretaciji knjizevnog djela samostalno utoliko je
funkcionalno jer ako se od ucenika trazi istrazivacki pristup zadatku, Sto je
prethodno u radu u teorijskom dijelu istrazivanja u kontekstu problemsko-
istrazivaCkog metodiCkog sustava zorno prikazano i opisano, onda se takvim
nac¢inom ucenike osposobljava za znanstveni na¢in razmisljanja koji ukljucuje
samostalno kreiranje 1 provedbu plana, rjeSavanje problema, izlaganje rezultata,
Sto u konacnici rezultira dubljim i svrhovitijim primanjem nastavnih sadrzaja. 1z
tog razloga prikazani rezultati istrazivanja nisu zadovoljavajuci jer pokazuju da

su ucenici vjerojatno nedovoljno ¢esto poticani na samostalnost u radu.

U poveznici s navedenim je i1 obrada knjizevne lektire referatom nikad
(Prirodoslovna gimnazija 76,5 %; Ekoloski tehnicar 47,1 %) 1 rijetko (Ekoloski
tehni¢ar 41,2 % ). Izrada referata podrazumijeva i1 oblike samostalnog te
suradnickog ucenja, dakle rad u skupini, rad u paru, ali i samostalnost u
istrazivanju, donoSenju zakljucaka, kreiranju sadrzaja koji ¢e se prezentirati,
usmenom izlaganju 1 drugo. Isto tako u vrijeme znacajnog razvoja informatic¢ko-
komunikacijskih tehnologija koje su postale imperativ suvremene nastave takav
oblik obradivanja knjiZevne lektire pridonosi razvoju komunikacijskih, ali 1 onih

prakti¢nih, digitalnith kompetencija. Ucenici na tako samostalno koriste
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inovativne pristupe, poput u teorijskom dijelu rada objasSnjenih a u teorijskom
dijelu istrazivanja oprimjerenih digitalnih alata koji samim time doprinose i
vecoj zainteresiranosti za sadrZaje koji se obraduju, motiviranosti za rad,
uspjesnijem usvajanju znanja te dinamicnijem i drukcijem ozracju koji tako ne
moze postati monoton jer su ucenici stavljeni u samo srediSte nastavnog procesa,

odnosno njegov su neposredni dio.

Posljednja tvrdnja, koja se odnosila na obradu knjizevne lektire ispitnom
provjerom najjasnije je osvijetlila 1 dalje zastupljenu nadasve problemati¢nu
situaciju. Cak 64,7 % ispitanika koji pohadaju smjer Prirodoslovne gimnazije i
52,9 % ispitanika strukovnoga smjera (Ekoloski tehnicar) odgovorilo je da se
knjiZzevna lektira na nastavi uvijek obraduje ispitnom provjerom. I prethodno je
u radu istaknut nedostatak iskljuivo takvog vrednovanja procitanosti
knjizevnog djela, a provedeno istrazivanje potvrdilo je i1 dalje inzistiranje na
takvoj praksi. Iako se ucitelji ucestalo susrecu s izazovima provjere jesu li
ucenici doista proc€itali lektiru ili su samo procitali neki od brojnih kratkih
sadrzaja lektirnih djela na internetskim stranicama upitne vjerodostojnosti, pa
sukladno tome jedino moguce rjeSenje vide u stalnom provodenju ispitnih
provjera usmenim ili pismenim putem, koje se u najve¢em broju slucaja svode
na ispitivanje besmislenih detalja sadrzaja procitanih djela, pri ¢emu ispitna
provjera nikako ne bi smjela biti najzastupljeniji ili ¢ak jedini nacin obrade
knjizevne lektire 1 vrednovanja procitanosti. Ako se uzme u obzir Nacelo
zanimljivosti prema kojemu ucitelj ¢ak 1 samo tijekom nastavnoga sata treba
mijenjati metodicke postupke, jasno je da stalno inzistiranje na ispitnoj provjeri
nastavu lektire ne¢e u€initi uenicima niti zanimljivom niti svrhovitom, dapace,
upravo suprotno, djelovat ¢e demotivirajuc¢e na njihovo citanje uopce, ne samo
knjizevne lektire. Nastava knjiZzevne lektire plodno je tlo za uliniti nastavu
druk¢ijom 1 zanimljivijom. U tom smislu vazno je posti¢i da se ti nastavni sati

razlikuju od ostalih, da to budu susreti uc¢enika 1 knjizevnoga djela koji ¢e se
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pamtiti, a koji nece biti samo jo$ jedan u nizu satova na kojima se vrednuje
pamcenje Cinjenica. Dakako, to ne znaci da ispitne provjere treba u potpunosti
izbaciti 1z nastave, jer u€enici prilikom rada podjednako trebaju osjecati 1 radost
1 napor, 1 evaluacija kao takva treba postojati, no svakako se tome moze
pristupiti i drukéije, kao S$to je prethodno spomenuto, samostalnim, grupnim
radom, referatom koji se takoder mogu ocijeniti, a po ucenika ¢e takvi zadaci
djelovati motiviraju¢e, manje stresno i u konacnici svrhovitije na ishode i ciljeve
koji se zele postici.

U odgovoru na pitanje pod tockom ¢) ostalo (navesti) gdje je ucenicima dana
mogucnost upisivanja dodatnih tvrdnji u slucaju da u prethodnim tockama nisu
navedene tek je jedan ucenik (5,8 %) gimnazijskoga smjera napisao da se
knjiZzevna lektira obraduje 1 Skolskom zadacom, dakle pisanjem Skolskog eseja.
Zbog tek jednog odgovora tesko je procijeniti koliko se Cesto takav oblik u
nastavi koristi, ako se izuzme obavezno kurikulom propisano pisanje Skolske
zadace u srednjoj Skoli 3 puta u Skolskoj godini. Opterecenost Skolskim esejom
u srednjoj Skoli funkcionalna je 1 utoliko bitna zbog toga Sto je vazna, a od iduce
Skolske 2022/2023. godine 1 klju¢na sastavnica koja se ocjenjuje u sklopu
drZzavne mature. Stoga je, posebno u razredima gimnazijskoga smjera gdje
ucenici u znacajnijem broju polazu drzavnu maturu i upisuju fakultete, od
velikog znacaja da ucitelj s uc€enicima Cesto provodi vjezbe pisanja Skolskoga

eseja, a nastava knjizevne lektire idealna je poveznica i poticaj.

Drugim se pitanjem htjelo ustvrditi poti¢u li ucitelji na satu knjizevne lektire
ucenike na izraZzavanje vlastitth stavova 1 kritickog miSljenja u vezi s

problematikom koju knjiZzevna djela obraduju.

Pitanje je glasilo:
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Nastavnik na satu knjiZevne lektire poti¢e ucenike na izraZzavanje vlastitoga

stava i kriticCkog miSljenja u vezi s problematikom koju djelo obraduje:
a) uvijek
b) ¢esto
¢) ponekad
d) rijetko

e) nikad

Tablica 2.1. Rezultati odgovora na pitanje Nastavnik na satu knjizevne lektire
potice ucenke na izrazavanje vlastitoga stava i kritickog misljenja u vezi s

problematikom koju djelo obraduje smjera Prirodoslovna gimnazija

a) uvijek 47,0 %

b) Cesto 11,8 %

¢) ponekad 41,2 %

d) rijetko 0,0 %

e) nikad 0,0 %
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Tablica 2.2. Rezultati odgovora na pitanje Nastavnik na satu knjizevne lektire
potice ucenke na izrazavanje vlastitoga stava i kritickog misljenja u vezi s

problematikom koju djelo obraduje smjera Ekoloski tehnicar

a) uvijek 17,6 %

b) Cesto 47,1 %

c) ponekad 23,5 %

d) rijetko 11,8 %

e) nikad 0,0 %

U tabli¢nim prikazima Tablica 2.1. Rezultati odgovora na pitanje Nastavnik na
Satu knjiZevne lektire potice ucenike na izraZavanje vlastitoga stava i kritickog
misljenja u vezi s problematikom koju djelo obraduje smjera Prirodoslovna
gimnazija i Tablica 2.2. Rezultati odgovora na pitanje Nastavnik na satu
knjizevne lektire potice ucenike na izraZavanje vlastitoga stava i kritickog
misljenja u vezi s problematikom koju djelo obraduje smjera Ekoloski tehnicar
razvidno je da su ucenici procijenili da ih ucitelji Hrvatskog jezika uvijek (47,0
% Prirodoslovna gimnazija) odnosno cesto (47,2 % Ekoloski tehnicar) na
satovima interpretacije knjiZevne lektire poti¢u na izrazavanje vlastitoga stava 1
kritickog misljenja Sto potvrduje pretpostavku 1. Ucitelji na satu knjizevne lektire
poticu ucenike na izrazavanje vlastitih stavova u vezi s problematikom djela i
poticu razvijanje kritickog misljenja u ucenika. Razvoj kritickog misljenja jedan
je od temeljnih prioriteta suvremene nastave kako Hrvatskog jezika tako i
ostalih nastavnih predmeta jer je kao takav nuzan aspekt svakodnevnog
funkcioniranja pojedinca, njegovog cjelozivotnog ucenja te nastavka

obrazovanja. U Republici Hrvatskoj u tom je smislu jedan od trenutacno
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vode¢ih, ve¢ u radu prethodno spomenut program Skole za Zivot u sklopu ¢&ijih se
nastavnih programa i metoda u ucenika potice razvijanje onih kompetencija koje
su u skladu s njegovim Zivotnim potrebama 1 moguénostima te koje su nuzne za
njegovo funkcioniranje u buducnosti kao Sto su razvijanje vlastitih stavova,
vrijednosti, odgovornosti, kreativnosti i drugo, medu kojima je poseban naglasak
na razvoju kritickog misljenja. U nastavi interpretacije knjizevne lektire kriti¢ko
se miSljenje razvija poticanjem ucenika na izrazavanje vlastitih stavova u vezi s
postupcima knjizevnih likova, problematikom i poetikom koju djelo obraduje
usmenim ili pisanim putem, samostalnim ili suradnickim ucenjem, pri ¢emu
posebno valja istaknuti vrijednost debata koje u nastavi Hrvatskoga jezika imaju
posebnu ulogu pri ¢emu je problematika koju obraduju odredena knjiZzevna djela
Cesto jako dobra motivacija 1 poticaj za raspravu 1 suprotstavljanje oprecnih
miSljenja 1 njihovo dokazivanje. U tom smislu dobro osmisljenim odabirom
teme 1 uciteljevim kvalitetnim usmjeravanjem tijekom rasprave poti¢e se
razvijanje verbalnog izrazavanja konstruktivnih primjedbi 1 kvalitetnog
argumentiranja vlastitih stavova uz, dakako, nikako manje vazan aspekt razvoja
socijalnih vjeStina, tolerancije, rada u timu, vjeStina javnog govora, ucenickog

rjecnika 1 drugo.

Tre¢im se pitanjem htjelo ispitati zanimaju li se ucitelji Hrvatskoga jezika za
knjizevne interese ucenika, odnosno zanima li ih, primjerice, S§to Citaju u
slobodno vrijeme, koje knjizevne Zanrove radije Citaju a koje ne, koje tematike 1
drugo, a sve to u cilju §to vece prilagodbe nastave uceniku i njegovim interesima

I potrebama.

Pitanje je glasilo:
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Nastavnika zanimaju knjiZevni interesi ucenika (Sto voli§ ¢itati u slobodno

vrijeme?)
a) tocno
b) neto¢no

Na temelju ¢ega tako zakljucujes?

Tablica 3.1. Rezultati odgovora na pitanje Nastavnika zanimaju knjiZevni interesi

ucenika smjera Prirodoslovna gimnazija

a) toc¢no 58,8 %

b) neto¢no 41,2 %

Tablica 3.2. Rezultati odgovora na pitanje Nastavnika zanimaju knjizevni

interesi ucenika smjera Ekoloski tehnicar

a) toc¢no 41,2 %

b) netocno 58,8 %

Iz tabli¢nih prikaza Tablica 3.1. Rezultati odgovora na pitanje Nastavnika
zanimaju knjizevni interesi ucenika smjera Prirodoslovna gimnazija i Tablica 3.2.
Rezultati odgovora na pitanje Nastavnika zanimaju knjizevni interesi ucenika
smjera Ekoloski tehnicar razvidne su brojcano identi¢ne, ali oprecne procjene i

stajaliSta u€enika gimnazijskog 1 strukovnog smjera. Dok 58,8 % gimnazijalaca
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smatra da se ucitelj zanima za njihove knjiZevne interese, isti postotak (58,8 %)

ucenika strukovnog smjera smatra upravo suprotno.

Svoje tvrdnje u pitanju Na temelju cega tako zakljucujes? ispitanici
gimnazijskog smjera potkrijepili su odgovorima da na satovima interpretacije
knjizevne lektire ucitelj Cesto od njih zahtijeva da usporede obaveznu lektiru s
onim knjizevnim djelima koja ¢itaju u svoje slobodno vrijeme, potom da Citaju
lektiru po slobodnome izboru nakon Cega samostalno izraduju Power Point
prezentaciju s temeljnim odrednicama djela koja su procitali, a §to potom
usmeno prezentiraju, dok je dio u€enika naveo kako ucitelj katkad postavlja i
pitanje navedeno kao primjer u zagradi kao dio pitanja u anketi Sto volis citati u

slobodno vrijeme?.

Ispitanici strukovnoga smjera svoju su tvrdnju da ucitelja ne zanimaju njihovi
knjizevni interesi uglavnom objasnjavali odgovorima da tako zakljucuju na
temelju toga Sto Citaju samo obaveznu lektiru propisanu kurikulom te kako ih
ucitelj nikada ne pita kakva djela Citaju u svoje slobodno vrijeme, pri ¢emu je

jedan ucenik odgovorio: Nikada mi nije postavljeno takvo pitanje.

Ovakvi opre¢ni odgovori svoje objasnjenje prije svega mogu imati u samoj
raspodjeli broja nastavnih sati Hrvatskoga jezika u srednjim Skolama. U
gimnazijskim programima Hrvatski jezik se odrzava 140 sati godiSnje tijekom
sve 4 godine Skolovanja, Sto su 4 Skolska sata na tjednoj razini, dok se u
konkretnom strukovnom programu ¢iji su ispitanici sudjelovali u istrazivanju
odrzava 140 sati u prvom 1 drugom razredu te 128 u tre¢em 1 Cetvrtom (3
Skolska sata u tjednu) Zbog manjeg broja nastavnih sati potrebno je puno brze
obradivati nastavne sadrzaje kako ucenici na kraju Skolske godine ne bi bili
zakinuti za dio nastavnog sadrZaja i time imali zaostatke u narednoj Skolskoj
godini, stoga je ucitelj katkad 1 vremenski ogranien u obradivanju i obvezne
knjizevne lektire, pa zbog toga mozda ne stigne ucenicima omoguciti €itanje po

slobodnom izboru. Isto tako, s obzirom na to da u strukovnim Skolama
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prevladava optere¢enje prakticnom nastavom 1 prakticnim znanjem, ucitelji
Hrvatskoga jezika katkad vjerojatno nemaju potrebu ucenicima predlagati
izbornu lektiru. Medutim, unatoC tome, interes za knjizevne interese ne iziskuje
potros$nju vremena, dapace, pokazuje ucenicima da ucitelja zanima Citaju li oni

ili ne 1 izvan okvira nastave ¢ime dodatno ukazuje na vrijednost ¢itanja.

U prilog ovakvim rezultatima idu 1 jo§ uvijek prisutne druStvene predrasude
ucitelja o ucenicima koji upisuju strukovne Skole zbog Cega se ucitelji vise
zalazu u radu s gimnazijalcima koji su prema opéem mnijenju motiviraniji, vise
uce, imaju bolja postignucéa i1 zanima ih viSe razli¢itih podrué¢ja s obzirom na to
da prema nastavnom programu slusaju vise razli¢itih predmeta. Medutim, takva
pomalo negativna stigma nije pozeljna jer interes za Citanje u¢enika strukovnog
usmjerenja ne mora se uvijek bitno ili uopée razlikovati od interesa ucenika
gimnazijskoga usmjerenja. Ako ucitelj ne ispita uceni¢ke knjizevne interese i
nema uvid u to vole li oni 1 koliko ili ne vole ¢Citati, ne moze niti znati ima li u
odredenom razrednom odjelu potrebe 1 mogucnosti za unapredenjem ili
provedbom dodatnih nastavnih aktivnosti koje bi, primjerice, kao $to su u
svojim odgovorima cesto navodili ucenici, ukljucivale lektiru po slobodnome
izboru. Isto tako, ucenici strukovnog usmjerenja navikli su na rad i prakti¢ne
aktivnosti, stoga je pozeljno ukljuciti ih u neku aktivnost, projekt i sl. u
poveznici s lektirom te, ako je moguce, podru¢jem njihove struke, kao §to je u
teorijskom dijelu istraZzivanja u kontekstu primjene multimedijskog metodickog
sustava na primjeru snimanja filma prikazano, gdje ¢e radom u poznatom, njima
zanimljivom okruZzenju zapravo nesvjesno uciti. Vrijedno je i povremeno

provoditi anketne upitnike kojima bi se ispitali ucenicki ¢italacki interesi.
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Cetvrtim se pitanjem htjelo ispitati na koji se na¢in udenici pripremaju za sat

knjizevne lektire.

Pitanje je glasilo:

Za sat lektire pripremam se tako Sto:
a) ¢itam djelo
b) vodim dnevnik ¢itanja
c) ¢itam kratki sadrZaj na internetu

d) ¢itam ¢lanke na internetskim stranicama wu svrhu boljeg

razumijevanja procitanog djela
e) sve od navedenog
f) nista od navedenog
g) ostalo

Tablica 4.1. Rezultati odgovora na pitanje Za sat lektire pripremam se tako Sto

smjera Prirodoslovna gimnazija

a) ¢itam djelo 64,7 %

b)  vodim dnevnik ¢itanja 5,9 %

c)  citam kratki sadrzaj na internetu 88,2 %

d)  citam c¢lanke na internetskim stranicama u svrhu boljeg razumijevanja

procitanog djela 47,0 %

e)  sve od navedenog 0,0 %

f) niSta od navedenog 0,0 %

g) ostalo
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Tablica 4.2. Rezultati odgovora na pitanje Za sat lektire pripremam se tako sto

smjera Ekoloski tehnicar

a) Citam djelo 47,2 %

b) vodim dnevnik ¢itanja 5,9 %

c) Citam kratki sadrzaj na internetu 82,4 %

d) ¢itam clanke na internetskim stranicama u svrhu boljeg razumijevanja

procitanog djela

17,6 %

e) sve od navedenog 5,9 %

f) nista od navedenog 5,9 %

g) ostalo

Iz Tablice 4.1. Rezultati odgovora na pitanje Za sat lektire pripremam se tako §to
smjera Prirodoslovna gimnazija i Tablice 4.2. Rezultati odgovora na pitanje Za
sat lektire pripremam se tako Sto smjera Ekoloski tehnicar vidljivo je kako se
ucenici za sat knjiZzevne lektire u najve¢em broju pripremaju tako Sto Citaju
knjizevno djelo (64,7 % Prirodoslovna gimnazija; 47,2 % Ekoloski tehnicar) 1
Citaju kratki sadrzaj na internetu (88,2 % Prirodoslovna gimnazija; 82,4 %

Ekoloski tehnicar).

U svrhu detaljnije analize dobivenih rezultata u nastavku rada bit ¢e prikazane
tablice s izdvojenim postocima onih odgovora koje su ispitnici najceSce jedine

1l1 kombinirano zaokruzivali.
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Tablica 4.3. Rezultati pojedinac¢nih odgovora na pitanje Za sat lektire pripremam

se tako sto smjera Prirodoslovna gimnazija

a) ¢itam djelo 5,9 %

c) citam kratki sadrzaj na interenetu 29,4 %

Kombinirani odgovori: a) ¢itam djelo i c) ¢itam kratki sadrzaj na internetu 58,8
%

a) Citam djelo i b) vodim dnevnik ¢itanja 5,9 %

Tablica 4.4. Rezultati pojedina¢nih odgovora na pitanje Za sat lektire pripremam

se tako Sto smjera EkoloSki tehnicar

c)Citam kratki sadrzaj na internetu 41,2 %

Kombinirani odgovori: a) ¢itam djelo 1 ¢) ¢itam kratki sadrZaj na internetu 35,3

%

a) ¢itam djelo i b) vodim dnevnik ¢itanja 5,9 %

Na temelju gornjih prikaza dobivenih rezultata u Tablica 4.3. Rezultati
pojedina¢nih odgovora na pitanje Za sat lektire pripremam se tako Sto smjera
Prirodoslovna gimnazija i Tablica 4.4. Rezultati pojedinacnih odgovora na
pitanje Za sat lektire pripremam se tako Sto smjera Ekoloski tehnicar proizlazi
zaklju€ak kako se veci postotak ucenika gimnazijskoga smjera priprema za sat

knjizevne lektire tako Sto kombinira Citanje knjizevnog djela 1 Citanje kratkog
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sadrzaja na internetu (58,8 %) u odnosu na ispitanike strukovnoga smjera (35,3
%), dok se za razliku od ispitanika gimnazijskoga smjera oni strukovnoga u
vecem se postotku pripremaju tako Sto uopce ne Citaju djelo, ve¢ se oslanjaju
isklju¢ivo na citanje kratkog sadrzaja na internetu (41,2 % Ekoloski tehnicar;
29,4 % Prirodoslovna gimnazija). Dobiveni rezultati stoga potvrduju
pretpostavku 4. Ucenici se za sat knjizevne lektire pripremaju uglavnom tako Sto

procitaju knjizevno djelo i/ili kratki sadrzaj na internetu.

Znatnije veci postotak ispitanika gimnazijskoga smjera koji ¢ita knjizevno djelo
konzultiraju¢i pritom 1 internetske izvore sugerira da ucenici koji pohadaju
gimnaziju u odredenoj mjeri imaju kontinuiranije radne navike od ucenika
strukovnih smjerova zbog ¢ega su viSe motivirani izvrSavati Skolske obaveze, a
to se, dakako, odnosi i na c¢itanje knjizevne lektire. Isto tako, ucenici koji
pohadaju gimnaziju svjesni su Cinjenice da ih gimnazijski smjer priprema za
polaganje drzavne mature, kao 1 za pohadanje 1 upis na fakultet pa znaju da do

svojih ciljeva uspjeSno mogu do¢i jedino odgovornim izvr§avanjem obaveza.

Dobiveni rezultati u odredenoj mjeri 1 zabrinjavaju jer potvrduju ¢injenicu da
ucenici u znacajnoj mjeri Citanje knjiZzevne lektire nastoje uglavnom zaobici
posezu¢i za alternativnim preficama na internetu. Kratki 1 netoCni saZeci
sadrzaja djela, povrSne 1 nepotpune analize likova, sadrZajnih, tematskih, idejnih
odrednica djela, Cesto upitnih autorstava i1 ucestalog prisutstva pravopisnih i
gramatiCkih pogreSaka ucenicima su u velikome broju lako dostupni €ijim
posredstvom oni bivaju uskraceni u vise segmenata. Karol Visinko u svojoj je
knjizi Citanje - poucavanje i ucenje u kontekstu knjizevne lektire na internetu
izdvojila rezultate istraZzivanja Filipe Blazon koja je istrazila modele obradbi
istih lektirnih naslova za srednju Skolu koje ucenici mogu preuzeti na internetu.
(Usp. Visinko, 2014:215). Navedeno istrazivanje jasnije je osvijetlilo kolika je

pojavnost takvih sadrzaja na internetu i1 kolika je njithova pouzdanost, te se u
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kontekstu ovoga istrazivanja navodi kao relevantan izvor koji moZe posluziti

kao detaljan u uvid u razmatranu problematiku.

Prednosti 1 vrijednosti ¢itanja knjizevnih djela ve¢ su ranije u radu istaknute pa
vrijedi tek ponoviti da ucenici izbjegavanjem Citanja ostaju zakinuti za
oplemenjivanje materinskoga jezika, citanje s razumijevanjem, razvijanje
pismenosti, koncentracije, kreativnosti, fantazijskoga misljenja, kriticko
misljenje 1 drugog. Veliku odgovornost u tom smislu snose ucitelji koji bi
ucenicima trebali podjednako ukazati na prednosti i mane sadrzaja koji se u
poveznici s knjizevnom lektirom mogu pronaéi na internetu, ukazati im na
vaznost kritiCkog prosudivanja o to¢nosti izvora u koje se pouzdaju, ali pritom
ne osudivati 1 iznositi negativan stav spram Ccitanja 1 pretraZzivanja takvih
sadrzaja, ve¢ objasniti na koje nacine 1 u kojim slu¢ajevima oni ucenicima mogu
biti od pomo¢i te po mogucnosti vlastitim primjerom pokazati provjerene izvore
koji su kvalitetni 1 sadrZzajno to¢ni. Tako usmjerenim koriStenjem 1
pretrazivanjem digitalnih izvora ucenici kvalitetno 1 u€inkovito primjenjuju 1
svoju digitalnu kompetenciju. U konacnici, a to je ono najvaznije, najpotrebnije

je ipak osvijestiti prednosti 1 vrijednosti Citanja cjelovitih knjizevnih djela.

Posebno je vazno dotaknuti se 1 u radu ve¢ spomenutog dnevnika Citanja i
njegove prakti¢ne 1 svrhovite primjene prilikom c¢itanja knjizevne lektire, a za
kojim ucenici, razvidno je iz rezultata istrazivanja, gotovo uopcée ne posezu. No
prednosti pisanja dnevnika ¢itanja brojne su. I ranije je u radu spomenuto da
takve biljeSke ucenicima mogu koristiti kao podsjetnik na sadrzaj procitanoga
djela, pa se pomocu njih mogu prisjetiti pojedinih dijelova i prepricavati radnju,
a izdvajanjem bitnih podataka, zapisivanjem vlastitith zapazanja 1 analize djela
samostalno kreirati biljeske koje ¢e im pomoc¢i i u ponavljanju gradiva za ispit.
Tako ucenici istovremeno promisljaju 1 piSu o procitanome. Takoder, piSuci
dnevnik ¢itanja potaknuti ljepotom knjiZzevnog izraza pojedine citate mogu 1

zapisati. Dnevnik tako postaje zrcalni prikaz u¢enikovog odnosa prema citanju,
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zbog Cega je vrijedno i1 funkcionalno da ucitelji u radu s ucenicima koriste
biljeznicu za lektiru ¢ija ¢e svrhovitost neke od njih mozda 1 potaknuti na

pisanje dnevnika ¢itanja.

U drugom se dijelu ankete pitanjima otvorenoga tipa od ucenika trazilo da u
esejskim odgovorima napiSu vlastite primjedbe, prijedloge i utiske o nastavnim

satovima knjizevne lektire 1 iznesu misljenje o svrsi Citanja iste.

Tako se petim pitanjem htjelo istraziti kakve prijedloge u provodenju

interpretacije knjiZevne lektire na satu imaju uc€enici srednje skole.
Pitanje je glasilo:

Ukoliko imas$ neke prijedloge za nastavne satove knjiZevne lektire, ukratko

ih navedi i opisi.
Neki od ucenickih odgovora navedeni su u nastavku:
Smjer Prirodoslovna gimnazija

Odg.1l: Grupno diskutiranje o knjizevnom djelu na satu prije samog

provjeravanja citanosti.

Odg. 2: Smatram kako bi izrada PPT-a bila puno interaktivnija za ucenike, a ne

tek puko teoretsko obradivanje. Takoder gledanje filmova/serija bilo bi Korisno.

Odg. 3: Debate na odredenu temu (dvije skupine, svaka zastupa svoju tezu,

misljenje i stav).

Odg. 4: Bilo bi dobro lektiri posvetiti vise nastavnih sati buduci da je ona jedan

od sastavnih dijelova drzavne mature.

Odg. 5: Smatram kako bi bilo efikasnije da ulomke djela citamo na satu te da

vodimo dnevnik citanja.
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Odg. 6: Predlozio bih vise grupnih radova i interaktivnih nacina, uz manje ispita

I manje propitkivanja detalja djela.

Odg. 7: Predlozila bih da se uvede vise strane knjizevnosti u program (¢ak da se
obraduje van propisanog programa) te da se od strane knjizevnosti ne obraduju
samo europska i americka, nego da se istrazuje i ostala knjizevnost, poput

azijske knjiZevnosti.

Smjer Ekoloski tehni¢ar

Odg.1: Vise grupnih zadataka, a manje ispita. Grupnim radom svatko ima svoj

zadatak koji se spoji u jedno i o tome se vise zapamti.

Odg. 2: Smatram da bi se prije citanja lektire trebao povrsno obraditi knjigu, a
nakon citanja da se vodi razgovor u razredu i nastavnica da se pobrine da su svi

razumjeli djelo.

Odg. 3: Da zapravo mi vodimo lektiru.

Odg. 4: Nemam. (35,3 %)

29,4 % ucenika uopce nije odgovorilo na pitanje.

Kao §to je iz odabranih, ujedno i naj¢escih ucenickih odgovora razvidno, vecina
bi voljela kada bi se lektira ¢eS¢e obradivala oblicima suradnickoga ucenja, od
kojih ispitanici posebno izdvajaju grupni rad te debatu i raspravu kao
interaktivne aktivnosti u kojima bi voljeli ¢eS¢e sudjelovati, Sto ujedno smatraju
i boljim nadinima svladavanja nastavnog sadrzaja. Ce$ée gledanje filmskih
ekranizacija knjizevnih djela takoder navode kao jedan od prijedloga, Sto dovodi
do zakljucka da je implementacija multimedijskih sadrZzaja u nastavne satove
ipak nedovoljno zastupljena. Takoder, htjeli bi lektiru ceS€e obradivati i
razgovorom s uciteljem 1 drugim ucenicima jer na taj nain, smatraju, uspjesnije

usvajaju gradivo u vezi s ¢ime valja istaknuti 1 odgovore u kojima pojedini
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naglasavaju da oni Zele biti neposrednim dijelom interpretacije knjizevnog djela
tako Sto ¢e nastavni sat, na neki nacin, oni samostalno voditi. Navedeno dovodi
do zakljucka da je nastava knjizevne lektire jo§ uvijek okrenuta tradicionalnim
nacCinima njezine interpretacije koji kao takvi nisu u skladu sa suvremenim
potrebama i zahtjevima kako mladih tako niti obrazovnog sustava koji se sve
vise treba okretati suvremenijim 1 digitalno potpomognutim metodama, §to je u
teorijskome dijelu ovoga rada i teorijskome dijelu istrazivanja u vise segmenata
objaSnjeno 1 oprimjereno. Isto tako, sukladno dobivenim rezultatima prvog
pitanja iz kojih je razvidno da ucitelji knjizevnu lektiru najées¢e odnosno uvijek
obraduju ispitnom provjerom, ne cudi da veliki broj ispitanika ispitnu provjeru
Citanosti smatra loSom metodom koju bi, prema misljenju vecine, trebalo ili
smanjiti ili u potpunosti izbaciti jer, kako navode, takve provjere uvijek
podrazumijevaju provjeru suviSnih detalja. Iako je tek jedan wucenik
gimnazijskoga smjera naveo potrebu za biljeZzenjem u dnevnik ¢itanja, kao Sto je
i u 4. pitanju tek jedan ispitanik, takoder gimnazijskoga smjera, dnevnik naveo
kao jedan od nacina na koji se priprema za sat interpretacije, ne znaci da potreba
za takvim nacinom obrade knjiZzevne lektire ne postoji 1 da nije potrebno obraditi

pozornost na nedostatak njegove primjene u nastavi.

Dio ispitanika predlaze izmjenu i osuvremenjivanje popisa obveznih lektirnih
djela koji je propisan kurikulom. Jer knjiZevna djela s popisa adolescentima su
nezanimljiva, a pojedina 1 nerazumljiva zbog ¢ega opada njihova motivacija za
Citanjem. Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske tako je 2016.
godine donijelo Prijedlog Nacionalnoga kurikuluma nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik prema kojem je doSlo do smanjenja broja obveznih lektirnih
naslova, prema kojem ucenici koji pohadaju gimnazije moraju procitati 10
cjelovitih knjizevnih djela, od kojih pet odnosno Sest obveznih, dok ucenici
strukovnih $kola ¢itaju pet do sedam obveznih, pri ¢emu je uciteljima dana veca

odgovornost, ali 1 sloboda u kreiranju popisa obvezne i1 slobodne knjiZzevne
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lektire prema vlastitom nahodenju. Medutim, Cini se da taj popis i dalje nije
dovoljno osuvremenjen te da ucitelji mozda nedovoljno posezu za suvremenim
naslovima koje 1 oni sami moraju najprije procitati te osmisliti novu a ne ve¢
godinama uvijek istu i nepromijenjenu nastavnu pripremu i aktivnosti za
ucenike. U prilog navedenome svjedo€i 1 gore istaknut odgovor ucenika koji
iskazuje potrebu za ¢itanjem knjizevnih djela svjetske knjizevnosti koje nisu dio
kurikula, koje su, mogli bismo re¢i, ¢ak 1 zanemarene, pa tako kao primjer
navodi azijsku knjizevnost, Sto ucitelji mogu primijeniti prilikom odabira

izborne lektire.

Provedena analiza u€enickih odgovora u vezi s prijedlozima za satove knjizevne
lektire dovodi do zakljucka kako su ucenici gimnazijskoga smjera ipak viSe
motivirani za Citanje i iskazuju veéu Zelju i potrebu za promjenama nastavnih
oblika 1 metoda ucenja Cemu svjedoCe opSirniji 1 konkretnim primjerima
potkrijepljeni odgovori, medu kojima svakako treba istaknuti i one u kojima
ucenici predlaze povecanje broja nastavnih sati interpretacije knjiZzevne lektire
jer je ona kljucni dio drzavne mature. S druge pak strane Cak 35,3 % ucenika
strukovnog smjera koji su odgovorili ili da nemaju prijedloga ili su prostor za
pisanje odgovora ostavili praznim potvrduje pretpostavku da je njihova
motivacija za nastavne satove knjiZzevne lektire i1 Citanje uopée smanjena u

odnosu na ucenike gimnazijskoga smjera.

Sestim se pitanjem htjelo dobiti uvid u misljenja i utiske udenika o svrsi ¢itanja

knjizevne lektire u srednjoj Skoli.
Pitanje je glasilo:

Prema tvojem misljenju, koja je svrha ¢itanja knjiZevne lektire u srednjoj

skoli?
Neki od u€enickih odgovora navedeni su u nastavku:
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Smjer Prirodoslovna gimnazija
0Odg.1: Stvaranje opce kulture, ali i dalje ne razumijem zasto je ona bitna.

Odg. 2: Svrha je da postanemo pismeni, uvjezbamo brze citanje, naucimo neke

stvari o opcoj kulturi te da potencijalno zavolimo citati i da citamo kao hobi.
Odg. 3: Sto vise citamo Sirimo svoj raspon rije¢ i znanje, no mislim da bi trebalo
biti vise lektira po zelji.

Odg. 4: Razvijanje kritickog stava i izricanje naseg misljenja o djelima te bolje

razumijevanje samog teksta i djela.

Odg. 5: Mislim da su neka djela svjetski klasici i njihovo poznavanje je opca
kultura, a isto tako svrha citanja lektire je Sirenje vokabulara ucenika te da ih se
mozda zainteresira za citanje ili nekog autora kojeg ¢e mozda vlastitim izborom

izabrati za citanje u buducnosti.

Smjer Ekoloski tehni¢ar

Odg. 1: Moje misljenje je da to nema neke svrhe jer nam vecini to ne treba u

Zivotu.

Odg. 2: Svrha je iskljucivo pro¢i maturu.

Odg. 3: Stjecanje opce kulture, bogacenje vokabulara i maste.
Odg. 4: Da nam upotpuni vokabular, pismenost.

Odg. 5. Prosiriti znanje, vokabular te da se znamo lakse izrazavati, takoder
nekome moze biti dobro za opustanje. Ali smatram da bi se trebale uvesti

zanimljivije lektire za nasu dob.

Odg. 6: Upoznavanje hrvatske i europske povijesti direktno kroz djela iz tog

vremena te pregled razvoja knjizevnosti.
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Odg. 7: Kako bismo dobili novi nacin gledanja na svijet. Kako bismo shvatili da
nece svaka prica dobro zavrsiti te da je moguce i za nas da zavrsimo loSe u

Zivotu.

U odgovorima ispitanika gimnazijskoga 1 strukovnoga smjera nema znacajnih
razlika 1 odstupanja, stoga ¢e se u nastavku iznijeti jedinstveni zaklju¢ak na

temelju navedenih odgovora.

Najvec¢i broj uc¢enika smatra da je svrha Citanja knjizevne lektire u srednjoj Skoli
razvijanje njihovog rjeCnika, pismenosti, boljeg izrazavanja, na S$to je u
teorijskom dijelu rada stavljen naglasak. Citanje svjetskih klasika mnogi
smatraju dobrim temeljem za upoznavanje europske i svjetske povijesti
knjizevnosti 1 stjecanje opce kulture. Dio uoCava 1 da se Citanjem knjiZevne
lektire razvijaju vjestine 1 sposobnosti kritickog misljenja, izrazavanje vlastitog
miSljenja, te da ono potice mastu, kao 1 naviku ¢itanja uopce. Neki uvidaju 1
odgojnu komponentu ¢itanja lektire navodec¢i kako knjizevna djela sadrzavaju
pouke koje su putokazi za funkcioniranje u svakodnevnim Zivotnim situacijama.
No ipak je dio u€enika naveo 1 kako Citanje knjiZevne lektire nema svrhe, kako
ne razumiju koja je njezina vaznost te kako je njezina jedina svrha pro¢i maturu.
Posebno valja napomenuti da su se pojedini u€enici u svojim odgovorima uz
objasnjenja o vaznosti knjizevne lektire nadovezivali na prethodno, 5. pitanje u
kojem su iznosili svoje prijedloge za satove pa je tako u nekim od odgovora
ponovo prisutno negodovanje u vezi popisa obveznih knjizevnih djela 1
nedovoljno lektira prema slobodnom izboru te njihovoj nezanimljivosti i potrebe
za njegovim osuvremenjivanjem, kao i nezadovoljstvo ucestalom ispitnom

provjerom .

Iz navedenog proizlazi da ucenici nafelno uvidaju smisao 1 svrhu cCitanja
knjizevne lektire u srednjoj Skoli te gaje uglavnom pozitivne stavove prema
¢itanju, no problem koji je u zna¢ajnoj mjeri 1 dalje prisutan, a koji potvrduje 1
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provedeno istrazivanje, odnosi se na to da ucenici dijelom 1 dalje lektiru
povezuju iskljuCivo s postizanjem uspjeha, odnosno Citanjem zbog mature i
ispita provjere Citanosti. U radu je istaknuta vaznost intrinzi¢ne motivacije za
Citanje koju ucitelji ulazuéi vlastiti trud trebaju poticati, Sto je, posebno u
digitalno ovisnom drustvu ¢iji smo dio, danas sve dostupnije, ¢ak 1 lakSe nego
unazad 15-ak godina. Nastavu lektire je takoder moguce osuvremeniti tako Sto
¢e se teme knjizevnih djela aktualizirati 1 spoznajno pribliziti ucenicima
inovativnim nastavnim metodama i oblicima rada. Stoga je hipoteza 3.
Ucenicima se uglavnom ne svida popis obaveznih knjizevnih djela te citanje istih
dozivljavaju pretezito kao izvrsavanje Skolske obaveze jednim dijelom ovim

istrazivanjem 1 potvrdena.

7.6. Zakljucak istrazivanja

Rezultati anketnog istrazivanja potvrdili su, ali 1 opovrgnuli dio hipoteza

postavljenih prije samog istrazivanja.

Pretpostavka da ucitelji prilikom interpretacije knjizevne lektire u radu s
uc¢enicima ucestalo primjenjuju oblike suradnickog ucenja pokazala se istinitom
u radu ucitelja s u€enicima strukovnoga smjera ¢emu u prilog svjedo¢i moguce
objasnjenje da je to skupina u€enika koja je zbog ucestalije primjene prakti¢nih
dijelova u nastavi navikla na oblike suradnickoga ucenja pa je samim time
uciteljima lakSe organizirati rad u grupama u takvim razrednim odjelima, pod
pretpostavkom da sukladno tome u nastavi vode racuna i o Nacelu opce
naobrazbe tako S§to uceni¢kova podrucja struke nastoje povezati i uskladiti sa
sadrzajima knjizevne lektire. No navedena je pretpostavka opovrgnuta
odgovorima ucenika gimnazijskoga smjera s kojima ucitelj nedostatno
primjenjuje oblike suradnickoga ucenja, a koji su vazni segmenti u razvoju

socijalne kompetencije ucenika. Najveci broj ucenickih odgovora odnosio se na
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obradu knjizevne lektire ispitnom provjerom, pa je ovo istraZivanje zapravo
samo potvrdilo i dalje prisutno inzistiranje na takvoj praksi, §to jednim dijelom
svoje razloge ima i u Cinjenici da se ucitelji Hrvatskoga jezika svakodnevno
nalaze pred izazovima provjeravanja jesu li ucenici doista procitali lektiru ili su
si put do dobivanja ocijene olakSali konzultiranjem nekih od mnogobrojnih
kratkih sadrzaja lektirnih djela s neprovjerenih internetskih stranica. Sukladno
tome jedino moguce rjeSenje ucitelji onda pronalaze u stalnom provodenju

ispitnih provjera Citanosti usmenim ili pismenim putem.

Pretpostavka da ucitelji Hrvatskoga jezika na satu knjizevne lektire poticu
ucenike na izraZavanje vlastitih stavova u vezi s problematikom djela i1 poticu
razvijanje kritickog miSljenja u u€enika potvrdena je odgovorima ucenika oba
smjera, Sto je dobar pokazatelj da ucitelji vode racuna o razvoju kritickog
miSljenja kao jednome od imperativa suvremene nastave, Sto je 1 u skladu s

nekima od temeljnih odrednica Skole za Zivot.

Ovakvi oprecni odgovori svoje objaSnjenje prije svega mogu imati u samoj
raspodjeli broja nastavnih sati Hrvatskoga jezika u srednjim Skolama. U
gimnazijskim programima Hrvatski jezik se odrzava 140 sati godiSnje tijekom
sve 4 godine Skolovanja, §to su 4 Skolska sata na tjednoj razini, dok se u
konkretnom strukovnom programu ciji su ispitanici sudjelovali u istraZivanju
odrzava 140 sati u prvom i drugom razredu te 128 u treCem 1 Cetvrtom (3
Skolska sata u tjednu) Zbog manjeg broja nastavnih sati potrebno je puno brze
obradivati nastavne sadrzaje kako ucenici ne bi na kraju Skolske godine bili
zakinuti za dio nastavnog sadrZzaja i1 time imali zaostatke u narednoj Skolskoj
godini, stoga je ucitelj katkad 1 vremenski ogranien u obradivanju 1 obvezne
knjizevne lektire, pa zbog toga mozda ne stigne u€enicima omoguciti ¢itanje po
slobodnom izboru. Isto tako, s obzirom na to da u strukovnim Skolama
prevladava optereéenje prakticnom nastavom i praktiénim znanjem, ucitelji

Hrvatskoga jezika katkad vjerojatno nemaju potrebu ucenicima predlagati
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izbornu lektiru. Medutim, unato¢ tome, interes za knjizevne interese ne iziskuje
potros$nju vremena, dapace, pokazuje uCenicima da ucitelja zanima citaju li oni

ili ne i izvan okvira nastave ¢ime dodatno ukazuje na vrijednost ¢itanja.

Istrazivanje je pokazalo da ucenici gimnazijskoga smjera uvidaju uciteljev
interes za njihove knjizevne interese, dok oni strukovnoga smjera smatraju da se
za njihove uglavnom ne zanima. U tom je smislu veéi broj nastavnih sati
Hrvatskog jezika na godiSnjoj razini u gimnazijama u odnosu na strukovne Skole
jedan od mogucih razloga zaSto se uCenike strukovnih smjerova na neki nacin
zanemaruje i uskracuje. No i prisutne predrasude o manjoj motivaciji i slabijim
postignu¢ima ucenika strukovnih Skola idu u prilog tome da se ucitelji vise

zalazu u radu s gimnazijalcima.

Ucenici se za satove knjizevne lektire pripremaju tako $to Citaju knjizevno djelo
1 konzultiraju sadrzaje o djelima na internetskim stranicama, 1 to je ujedno bio 1
jedan od najcescih odgovora, pri ¢emu ucenici strukovnoga smjera prednjace u
necitanju. Gotovo zanemariv postotak ucenika u pripremi se koristi dnevnikom

Citanja, koji je zbog njegovih prednosti pozeljno u nastavu implementirati.

U prijedlozima za satove knjiZevne lektire ucenici izraZzavaju svoje
nezadovoljstvo nedostatnom primjenom oblika suradni¢koga uenja stavljajuci
naglasak na interaktivne aktivnosti - grupne radove, referate, debate, koje
smatraju boljim na¢inima usvajanja nastavnih sadrZaja. Pritom naglasavaju da 1
sami zele biti ukljuc¢enijim dijelom nastave, Sto svjedo¢i tome da je nastava
knjizevne lektire joS uvijek u odredenoj mjeri okrenuta tradicionalnim nacinima
interpretacije. Ispitne provjere Citanosti navode kao loSe metode kojima se ne
postiZze razumijevanje, ve¢ puko pamcenje suviSnih detalja sadrZaja djela koja
kao takva ocjenjuju dosadnima 1 zastarjelima sukladno ¢emu predlazu promjenu
Nacionalnim planom i programom odredenog popisa obveznih knjizevnih djela,
a u kontekstu Citanja lektire po izboru Zele ¢itati viSe suvremenijih naslova.

Ucenici gimnazijskoga smjera koji su sudjelovali u provodenju istrazivanja
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svojim su odgovorima pritom potvrdili pretpostavku da su motiviraniji za Citanje
i da pokazuju veci interes za promjenama u nacinima i nastavnim metodama
interpretacije knjizevne lektire, u odnosu na ispitanike strukovnoga smjera gdje

dio u¢enika nije niti odgovorio ili nije imao prijedloga.

Zakljuéno, vecéina ucenika izrazila je pozitivan stav prema citanju knjizevne
lektire u srednjoj Skoli istiCu¢i da je njezina svrha razvijanje rje¢nika, boljeg
izrazavanja, pismenosti, da se njome stjeCe opca kultura, potiCe izgradnja
kritickog misljenja te uspostavlja navika citanja. To naizgled ide u prilog
njihovoj motivaciji za Citanjem uopce. Medutim, zabrinjava to $to se nastava
knjizevne lektire 1 dalje preteZito povezuje s postizanjem uspjeha 1 Citanjem
zbog polaganja drzavne mature 1 ispita provjere Citanosti. Ovdje jo§ svakako
valja nadodati 1 prisutan nedostatak intrinziéne motivacije za Citanjem, Sto je

jedna od temeljnih odgojno-obrazovnih zadac¢a nastave knjizevnosti.
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8. Zakljucak

Covjek ¢ita od svoje najranije Zivotne dobi, velikim dijelom tijekom
formalnog obrazovanja, gdje su nastava knjizevne lektire 1 ucitelji Hrvatskoga
jezika od nezamjenjive 1 gotovo presudne vaznosti, ali ¢ita i nakon Skolovanja,
kada je vrijedno zadrzati privrZzenost prema knjizevnoj rije¢i. No nove
generacije digitalnih urodenika 21. stolje¢a i njihove sve promjenjivije navike
polako guraju pisanu knjizevnu rije¢ u drugi plan nude¢i daleko privlacnije,
nametljivije virtualne prostore gdje more informacija kojim su ucenici
svakodnevno preplavljeni dovodi u pitanje istinitost i vrijednost sadrzaja koje
oni u nastavi knjizevne lektire radije konzultiraju negoli izvornu knjizevnu rije¢
te tako izbjegavaju cCitati, posebno se to odnosi na ucenike srednje Skole, koji u
razdoblju adolescencije imaju drukcije interese. Kako bi se prevladala kriza
knjiZzevne rije¢i u nastavi Hrvatskoga jezika, potrebno je osuvremeniti nastavu i
osluskivati potrebe uc¢enika koji su aktivni sudionici nastavnog procesa. Stoga je
u radu primijenjeno istraZivanje teorijske naravi demonstriralo kako uditelji
odabirom onih metodic¢kih sustava koji odmicu od zastarjelih, tradicionalnih
metoda poucavanja 1 koji su obogaceni interaktivnim nastavim aktivnostima za
ucenike, poput suradni¢kog ucenja, samostalnosti u radu, zadataka istrazivackog
tipa, poticanja kritickog misljenja, uz funkcionalnu i sve nuzniju primjenu
digitalnih alata, mogu unaprijediti 1 osuvremeniti nastavu knjiZzevne lektire u
srednjoj Skoli. Istrazivanje provedeno anketnim upitnikom samo je potvrdilo
kako bi primjeri zadataka izneseni u teorijskome dijelu rada i istrazivanja trebali
¢eSce pronaci svoje mjesto u nastavi Hrvatskoga jezika koja je ve¢im dijelom 1
dalje viSe okrenuta tradicionalnijim pristupima. Najbolji primjer nezadovoljstva
ucenika takvim pristupom je podatak dobiven provedenim istraZivanjem prema
kojem je cak 64,7 % ucenika gimnazijskoga smjera 1 52,9 % ucenika
strukovnoga smjera procijenilo da u nastavi ucitelj uvijek knjizevnu lektiru
obraduje ispitnom provjerom ispituju¢i pritom suviSne detalje sadrzaja
knjizevnih djela, dok prema odgovorima 75,5 % gimnazijalaca ucitelj nikada ne
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zadaje ucenicima referate u poveznici s knjizevnom lektirom, odnosno 41,2 %
gimnazijalaca izjavilo je da nikada ili rijetko knjizevnu lektiru obraduju grupnim
radom, §to su posebno istaknuli u svojim prijedlozima za unapredenje nastave
knjizevne lektire. Ono Sto se ve¢ godinama ne mijenja, a potvrdeno je i ovim
istraZzivanjem, je ¢injenica da se ucenicima ne svida popis obaveznih lektirnih
naslova propisan kurikulom, te iako je izmjenama u vezi s potonjim uciteljima
dana veca sloboda izbora u biranju lektirnih naslova 1 kreiranju nastavnih sati, iz
uceniCkih odgovora razvidno je da uciteljima pretezito manjka motivacije 1i
kreativnosti u radu s u€enicima te da premalo oslusSkuju interese ucenika. A 'S
obzirom na to da je interes za cjelovitim ¢itanjem tih djela izrazito slab, ucenici
se onda u nedostatku motivacije oslanjaju na Ccitanje svakojakih sazetaka
knjizevnih djela dostupnih na internetu, a posebno se to odnosi na ucenike
strukovnog smjera koji su, $to je potvrdeno istrazivanjem, ipak manje motivirani
za nastavne sate knjiZevne lektire, pa nezanemariv postotak njih (41,2 %) u
potpunosti zamjenjuje cjelovito Citanje internetom. lako ucenici pretezZito
njeguju pozitivan stav prema Citanju knjizevne lektire u srednjoj Skoli te jasno
razlazu njezine zadace 1 svrhovitost, 1 dalje ju povezuju isklju¢ivo s postizanjem

'''''

oslanjanje na dostupne lektire na internetu.

Zbog toga je na uciteljima Hrvatskoga jezika da na vlastitom primjeru, izborom
funkcionalnih 1 razli¢itih nastavnih metoda 1 sadrzaja budu ustrajni 1 pobude
interes za Citanjem, 1 to ponajvise suradnjom s ucenicima. Neka ucitelji budu
kvalitetan primjer kako se njeguju i Zive ljepote i vrednote knjizevne rijeci i tako

oplemenjuje vlastito bice.
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10. Prilozi

ANKETA

Ova anonimna anketa provodi se u cilju analize na temelju prikupljenih
podataka o stavovima i procjenama ucenika 3. razreda Prirodoslovne i graficke
Skole Rijeka u poveznici s knjizevnom lektirom. Svi prikupljeni podaci koristit
¢e se u svrhu istrazivanja u sklopu diplomskog rada naziva KnjiZevna lektira u

srednjoj skoli.

Molim vas da iskreno odgovorite na postavljena pitanja i tako pridonesete ovom
istrazivanju, kao 1 nekim budu¢im analizama te unapredenju kvalitete nastave

knjizevne lektire u srednjoj skoli.

Zahvaljujem vam na sudjelovanju.

Patricia Cibi¢, studentica diplomskog studija Hrvatski jezik 1 knjizevnost

Filozofski fakultet Sveucilista u Rijeci
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Za svaki od ponudenih odgovora opredijeli se tako Sto ¢e$ zaokruziti broj ispred

odabrane tvrdnje.

1.KnjiZzevnu lektiru na nastavi obradujemo:

a) grupnim radom 1) nikad 2) rijetko 3) ponekad 4) Cesto 5) uvijek
b) samostalno 1) nikad 2) rijetko 3) ponekad 4) Cesto 5) uvijek

¢) referatom 1) nikad 2) rijetko 3) ponekad 4) Cesto 5) uvijek

d) ispitnom provjerom 1) nikad 2) rijetko 3) ponekad 4) Cesto 5) uvijek

e) ostalo (navesti)

2. Nastavnik na satu knjizevne lektire poti¢e u¢enike na izraZavanje
vlastitoga stava i kritickog miSljenja u vezi s problematikom koju djelo

obraduje:

a) uvijek

b) Cesto

¢) ponekad

d) rijetko

e) nikad

Opredijeli se za jedan od ponudenih odgovora i zaokruzi ga.

OKRENI!

3. Nastavnika zanimaju knjiZevni interesi u¢enika (Sto voli§ Citati u

slobodno vrijeme?):
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a) tocno
b) neto¢no

Na temelju ¢ega tako zakljucujes?

4. Za sat lektire pripremam se tako Sto:
a) ¢itam djelo

b) vodim dnevnik ¢itanja

c) ¢itam kratki sadrzaj na internetu

d) ¢itam Clanke na internetskim stranicama u svrhu boljeg razumijevanja

procitanog djela
e) sve od navedenog
f) nista od navedenog

g) ostalo (navesti)

Opredijeli se za jedan ili viSe ponudenih odgovora 1 zaokruzi ih.

5. Ukoliko imas neke prijedloge za nastavne satove knjiZevne lektire,

ukratko ih navedi i opisi.
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6. Prema tvojem miSljenju, koja je svrha ¢itanja knjiZevne lektire u

srednjoj Skoli?
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Priprema za ispit iz §kolskog eseja na drzavnoj maturi

Esej: Gospoda Glembajevi, Miroslav Krleza; Posljednji Stipan¢iéi,

Vjenceslav Novak

Pozorno procitaj ulomke iz djela Gospoda Glembajevi Miroslava Krleze i

Posljednji Stipancic¢i Vjenceslava Novaka.

Na temelju ponudenih smjernica oblikuj svoj usporedno-raS¢lambenti esej .
Redoslijed ponudenih smjernica ne obvezuje te u oblikovanju Skolskoga eseja.
Skolski esej oblikuj kao zaokruzenu cjelinu (uvod, razradba, zakljucak)
Pripazi na pravopisnu, gramaticku, stilisticku 1 kompozicijsku to¢nost eseja.

Esej se treba sastojati od 600 do 800 rijeci.

Prvi polazni tekst: Posljednji Stipancici, Vjenceslav Novak

ObozZavanje Sto ga je Ante Stipanci¢ pokazivao napram svomu sinu otkako je u
njem otkrio potpuno naslijedene svoje dusevne sposobnosti, preslo je sugestivno
na Valpurgu,imala je i ona po svom poloZaju u kuci drugi pojam o pravima
muske a drugi o pravima Zzenske djece; a djelovalo je ugodno i na njezino
materinsko osjecanje kad bi slusala iz ustd samoga Stipancica (kojemu nije
mogla ne vjerovati) kako s ponosom, gdjekada spravim ushitom, istice dusevne
darove svoga sina. One ure Sto ih otac i sin sproveli sami u gornjem spratu,
bijahu za nju zastrte nekom misterioznosc¢u u koju one, Zenskinje, niti smiju a
niti mogu prodrijeti. Ve¢ samo blijedo i suvise ozbiljno lice maloga Jurja s
umorenim pogledom, njegov odmjereni staracki hod Sto ga je primio od oca,
vazda ozbiljni razgovori Sto bi ih njih dvojica vodili kod stola - sve ju je to

uvjeravalo o nejasno velikom
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u Sto je Stipancic¢ svojom sigurnom rukom to njihovo dijete vodio.

Drugi polazni tekst: Gospoda Glembajevi, Miroslav Krleza

GLEMBAY: A ti si zapravo doputovao da prisustvujes jubileju banke Glembay,
Leone? Takav se jubilej ne slavi svake druge godine. To znaci: ti ne ceS

prisustvovati sutrasnjoj svecanoj sjednici Komore?

LEONE: Da, ja sam doputovao da budem na tom jubileju. I ja sam konacno
vidio tebe, mi smo se vidjeli! Ja sam jutros prisustvovao sjednici banke, a sutra
sve je to vise-manje gala-predstava! Ja mislim da je najbolje da otputujem. Ja
sam jedanaest godina odsutan i,vidis, ja se viSe ne osjecam ovdje, kako da
kazem: kod kuce! Der Mensch ist ein Gewohnheitstier! A to ¢es dopustiti i sam:
na ovakvoj jednoj intimnoj slavi, u svojoj rodi-teljskoj kuci osjecati se strancem,

neke vrste prolaznikom, to bas nije najprijatniji osjecaj!

GLEMBAY: To zavisi od toga kako tko osjeca! Ja mislim da su ti tvoji osjecaji

svakako potpuno neosnovani. Sve je to tiberspannt.

LEONE ustane nervozno kao da je uboden. On je nervozno reagirao na tu rijec.
U citavom svom rjecniku ti nisi nasao druge rijeci nego upravo. tiberspannt? To
ste mi govorili od moje pete godine! Uostalom! On se svladao. Trijezno i mirno
sa nesto maliciozno ironicnim prizvukom: Molim te, izvini, ali dopusti mi da te

zapitam. kome sretnom slucaju imam da zahvalim ovaj tvoj kasni posjet?

GLEMBAY ustao je pogoden. U njemu kuha. On raste iz depresije u violenciju.
Gleda dugo svoga sina i klima glavom: Da, upravo tako arogantan bio si spram
mene veé u svojoj devetoj godini. To je ta tvoja venecijanska krv! Skripi zubima,

pusi i prode sobom gore-dolje. Zaustavi

se tvrdo i odlucno:
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Smjernice:

. Predstavi poetiku djela Posljednji Stipanciéi i poetiku djela Gospoda

Glembajevi.
. Usporedi polazne tekstove na tematskoj, problemskoj i stilskoj razini.

. Povezi Lucijin 1 Leoneov odgoj s naturalistickom (bioloSkom)

motivacijom.

. Objasni kako se politicka 1 povijesna zbivanja odrazavaju na Zivote

obitelji Stipancic 1 obitelji Glembay.

. Koristeci se vlastitim iskustvom 1 znanjem prikazi odnos obitelji 1 drustva

u suvremenom drustvu.

. ObrazloZi svoje tvrdnje.
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Sto vase dijete voli éitati?
a) Casopise za mlade

b) Knjige koje sam

izabere

c) Lektire

d) Ne voli citati

Koliko prosjec¢no vremena na
dan provodite za racunalom?

a) Manje od sat vremena
b) Dva sata
c) Vise od tri sata

Jeste li ¢lan GKR-a?
a) Jesam
b) Nisam

Je li Vase dijete ¢lan GKR-
a?

a) Clanje

b) Nije clan

Volite li ¢itati?
a) Volim
b) Ne volim

Voli li citati Vase dijete?
a) Voli
b) Ne voli

Citate li vi$e od 5 knjiga
godisnje?

a) Ne

b) Citam do 5 knjiga
godiSnje

c) Citam vi$e od 5 knjiga
godisnje

Kako provodite slobodno
vrijeme?

a) Na racunalu

b) Druzim se s
prijateljima

c) Citam knjigu

d) Citam éasopise
e) Bavim se nekom
sportskom
aktivnosti

f) Nesto drugo

Kako Vase dijete provodi
slobodno vrijeme?

a) Na racunalu

b) Druzi se s

prijateljima

c) Cita knjigu

d) Cita casopise

e) Bavi se nekom sportskom
aktivnosti

f) Nesto drugo

Razvijanje Citalackih navika u slobodno vrijeme

Uclaniti dijete u knjiznicu
Posudivati knjige i ¢itati ih = usvajanje navike ¢itanja prema modelu

Ograniciti koristenje tehnologije: dugotrajno elektroni¢ko okruZenje dovodi do sporog ¢itanja, teSkog odrzava
nja koncentracije i sl.

Razvijati viestine koristenja tiskane i elektronicke knjizevne grade =djecije zanimijiva | atidiovizuaina | elekir
onicka grada, drustvene igre i racunala

UKljuciti i/ il potaknuti diecu na sudielovanije U programima radionica u organizaciji $kola i narodnih knjiznica
* Citateliski klubovi osnivaju se u 8kolskim i narodnim knjiZznicama. a medu najrazviienijima su oni u Rijeci
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Financijski slom

glembajevih

LONCOV Neg

tivan odnos

\“\\ \!\‘ )|

prema glemb

sredini u koju se vratio

jest najstradnije u mojc itoj sudbini: ja sam isti, neg

dam K20 u ogledalu

ni s

© QOsp

elii ili nisu! A n2 1 moze

1€, ja, ja naime mislim, ljudi ili su vije minute

st godir

se biti prijateljem. I mozda se nas dvojica niti ne poznajemo: u ovih jedar $mMO gotovo

ni jedanput razgovarali, mislim, naime, od onog jutra, kada su mamu nasli mrtvu! I vidis, ja ne bih htio

ja nisam ni jedanput osjetio potrebe da govorim s tobom prijateljski!

biti neiskren: od mamine smrti

(..) Jasmatram, da je dolazak u ovaj glembajevski dom bio neke vrste posljednja sentimentalna zabluda

adr

no je istin. chein! Ona je napisala sye

itaju se po ne yjica ...) O

nut ¢ SMIti, NAravno, U tome nema

sam orobljena i pokradena. Ukrali su

) Svinje ste vi i bagra, to ste vi!

Sto ja jod imam da izgubim? |

krvavo zaradeni novac! Na sve strane me je kr

LEONE GLEMBAY

GLEMBAJEVSKO DANIJELIJEVSKO

osjecajnost

tjelesnost
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Ovo je zajednicki "online zid"
na koji ¢ete upisivati svoje
odgovore na temu: USPOREDBA
FILIPA LATINOVICZA 1 LEONEA
GLEMBAIJA. Svoje odgovore
piSite u obliku natuknica s
kratkim objasnjenjem svake, iz
¢ega Ce biti razvidno vase
razumijevanje procitanih djela.
Svakako u svoje istraZivanje
ukljudite i pretraZivanje
dodatnih sadrzaja na internetu
koji su u poveznici s djelima.
Rezultate svojih pretrazivanja,
slike, ¢lanke, videozapise i sl.,
dakle sve Sto vam je dostupno,
prilozZite kao privitak na ovom
"online zidu". Kako bi se vas
zadatak smatrao izvrSenim,
potrebno je navesti barem tri
primjera, odnosno natuknice s
popratnim objasnjenjem i jedan
internetski izvor prema vasem
izboru.

e ool
Leone Glembay - psihijatrijska i f itka r X
knjitevnog lika

Conn Mian” _ Dwa v

— — LT

PDF
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11. Sazetak i kljucne rijeci

U radu naslovljenom kao Knjizevna lektira u srednjoj skoli najprije se na
teorijskoj razini izlazu temeljne odrednice u poveznici s nastavom knjizevne
lektire kao neizostavnim dijelom nastavnog predmeta Hrvatski jezik, s posebnim
naglaskom na srednjoskolskoj knjizevnoj lektiri. Sredi$nji dio rada obuhvaca
dva istrazivanja — teorijsko i ono provedeno u praksi. Teorijsko istrazivanje
provedeno je metodickom obradom knjizevne lektire Gospoda Glembajevi
putem metodickih sustava nastave Hrvatskoga jezika gdje je teZiSte stavljeno na
primjenu i implementaciju interaktivnih nastavnih metoda i digitalnih alata koji
odgovaraju suvremenim potrebama odgojno-obrazovnog sustava. Drugo
istrazivanje provedeno je metodom anonimnog anketnog upitnika medu
ucenicima 3. razreda Prirodoslovne 1 graficke Skole Rijeka u cilju analize
uceniCkih stavova 1 procjena nastavnih sati knjizevne lektire te stavova o
svrhovitosti iste. Oba su istraZzivanja provedena s namjerom utvrdivanja
nastavne prakse te afirmacije zahtjeva 1 potreba suvremenih generacija ucenika,

a sve u cilju pobolj$anja 1 unapredenja nastave knjizevne lektire u srednjoj Skoli.

Kljucne rijeci: Citanje, knjizevna lektira, knjizevna lektira u srednjoj Skoli
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12. Naslov i kljucne rijeci na engleskom

High School Book Report and Literary Reading

Key words: reading, book report, high school book report and literary reading
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