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UvVOD

Pitanje odgoja i obrazovanja staro je koliko je stara i civilizacija. Ljudi su oduvijek
trazili kako unaprijediti ova dva koncepta i prilagoditi ih drustvu te ekonomskim prilikama. Veé
u staroj Grekoj 1 Sparti neki od najznacajnijih filozofa, poput Aristotela, Sokrata i Platona u
svojim su djelima nastojali definirati pojam odgoja. Budenjem svijesti o vaznosti odgoja i
obrazovanja u srednjem su se vijeku pocele otvratati prve Skole 1 sveuciliSta. U tome vremenu
pedagogija nije djelovala kao samostalna znanost, ve¢ se bavila iskljuivo odgojem.
Zahvaljujuéi filozofima 1 intelektualcima poput Jana Amosa Komenskog pedagogija postaje
zasebna znanost i nastavlja se razvijati. Na prijelazu iz 19. u 20. stoljece u svijetu se dogadaju
velike druStvene promjene, a javlja se 1 Zelja za drugacijim obrazovanjem, obrazovanjem
oslobodenim pasivnosti 1 straha. Tada se javljaju razni pravci reformne pedagogije koji imaju
isti cilj: staviti fokus na dijete i njegov razvoj (Zaninovi¢, 1988). Jedno od nezaobilaznih imena

u ovom razdoblju je i Maria Montessori.

Unato€ znanstvenom napretku u 19. stoljecu dijete je jos uvijek bilo videno kao manje
vazno od odrasle osobe. Montessori je promatranjem otkrila dijete koje je snazno, koje treba
poStovati 1 priznati mu dostojanstvo, koje je posebno zato $to obavlja jako vazan posao: gradi
samog sebe. Ono postaje videno kao slobodna individua koja se razvija i koju na tom putu treba
poticati. Temeljno nacelo Montessori pedagogije je ,,pomozi mi da u¢inim sam* (DeBruin,

2010).

Montessori pedagoska koncepcija djetinjstva temelji se na pravom izumu djeteta. Ona
uvazava razvojna razdoblja i faze posebne osjetljivosti razvoja u ranim fazama Zivota te potice
aktivnost djeteta i Zelju za istrazivanjem. Montessori se protivila skoli u kojoj je dijete pasivni

slusatelj. Zagovarala je obrazovanje prirodnog potencijala pojedinca (Grandi, 2016).

Djetetu treba dopustiti da slobodno bira aktivnosti kojima se Zeli baviti uz potporu i
pomo¢ odrasle osobe koja mu treba pripremiti okolinu u kojoj ¢e boraviti. Montessori vidi

pripremljenu okolinu kao temeljni faktor u postizanju odgojno-obrazovnih ciljeva.

O ovoj pedagoskoj metodi vazno je pisati i dalje ju istrazivati jer pruza novi pristup
razvojudjeteta.. Sve do danas Montessori metoda zadrzala je status jedne od najprihvacenijih

alternativnih metoda i rasprostranjena je diljem svijeta.

Ovaj zavrsni rad ima cilj dati uvid u pregled Zivota i rada Marije Montessori, te opisati

temeljna nacela Montessori metode. Prvi dio obuhvaca biografiju zaCetnice ove alternativne



pedagoske koncepcije te druStveno-povijesni kontekst razdoblja njenog djelovanja. Drugi se
dio sastoji od razrade temeljnih pedagoskih nacela te opisa razvojnih faza koje Montessori

izdvaja. Zaklju¢no se navode primjeri iz prakse i uvid u evaluacije i kritike na metodu.

1. DRUSTVENO-POVIJESNI KONTEKST EUROPE NA PRIJELAZU 1Z 19. U 20.
STOLJECE

Maria Montessori je Zivjela u razdoblju koje je obiljezeno velikim drustvenim i povijesnim
promjenama. Rodena je u Italiji u vrijeme kada je ta zemlja bila u procesu ujedinjenja, a nakon

toga svjedocila je nizu vaznih dogadaja u svijetu.

Europskim zemljama je na pocetku 19. stoljeca bio u interesu Siriti teritorije 1 posjedovati
kolonije (Gombrich, 2004). Za razliku od Velike Britanije 1 Francuske, koje su stvorile velika
kolonijalna carstva, Njemacka, Italija i Japan zbog povijesnih, zemljopisnih i drugih okolnosti
zakasnile su u ekspanziji (Grbesi¢, 2014). Svijet je ve¢ bio podijeljen i zato dolazi do tenzija.
Godine 1914. izbiva Prvi svjetski rat koji traje sve do 1918. godine. Italija se u sukob ukljucuje
1915. (protivno volji naroda) na strani Antante. Tijekom rata, Montessori je radila s djecom
izbjeglicama 1 nastojala im je pruziti obrazovanje i utjehu u teSkim uvjetima (Standing, 1957).
U to je vrijeme narod pokazivao veliko nezadovoljstvo s neu¢inkovito$¢u demokratske stranke
pa su fasisti smatrali ovaj period idealnim za preuzimanje vlasti. Nezadovoljstvo je bilo veliko,
dolazilo je do Strajkova, pobuna i opéeg nereda u gospodarstvu. Potaknut tim problemima,
faSizam se sa svojom agresivnoS¢u i veliCanjem autoritarnog rezima pokazao kao moguce
rjeSenje za sve probleme u drzavi. Godine 1922. u Italiji se uspostavlja faSisticki rezim, a
Montessori bjezi u Spanjolsku. Ondje su ju takoder do¢ekale politicke zavrzlame jer je
katalonski pokret od nje trazio da podupre njihovu borbu za neovisnost. Prozivljava i period
Velike depresije i Drugog svjetskog rata koji zapocinje 1939. godine kada njemacka vojska
napada Poljsku 1 traje do 1945. godine. Rat je za sobom ostavio oko 55 milijuna ljudi i1 velike

materijalne §tete (Skiljan i sur., 2005).

Period prijelaza s 19. stolje¢a na 20. stolje¢e obiljezen je gospodarskom revolucijom. U
kuce se po€eo uvoditi plin, elektri¢no svijetlo i1 telefoni. Razvijaju se tvornice u kojima se
ljudski rad polako zamjenjuje strojevima. Stvari su postale jeftinije 1 manje trajne. Maria
Montessori zivjela je u doba kada je u Italiji i drugim europskim zemljama vladalo siromastvo
i nejednakost medu ljudima. To je potaknulo njezinu naklonost prema obrazovanju i njezinu

zelju da poboljsa Zivotne uvjete za svu djecu. Kao prva zena u Italiji koja je diplomirala
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medicinu, Montessori je bila svjedokinjom brojnih drustvenih promjena u Italiji, ukljucujuci

pravo glasa za Zene, koje je uvedeno 1945. godine, sedam godina prije njene smrti.

2. SIRI PEDAGOSKI KONTEKST NA PRIJELAZU 1Z 19. U 20. STOLJECE

Na prijelazu iz 19. u 20. stoljece javlja se reformna pedagogija. Ona nastaje kao kritika stare
Skole i tradicionalne pedagogije. Reformna pedagogija sastoji se od razli¢itih pravaca koji imaju
isti cilj: potaknuti dijete da bude aktivno, spontano i slobodno. U fokusu reformnih pedagogija
je dijete koje viSe nije pasivno, koje je u svojoj motorici spontano i produktivno. Ono je
mastovito 1 vodeno emocionalno-afektivnim dozivljajima na koje treba oslanjati odgoj 1

obrazovanje (Zaninovic¢, 1988).

Svedska knjiZevnica i socijalna djelatnica Ellen Key (1849. — 1926.) 20. stolje¢e naziva

stolje¢em djeteta upravo zato §to djecja priroda 1 razvoj postaju fokus odgoja 1 obrazovanja.

Jedan od najvaznijih reformskih pedagoskih pravaca je i pedagogija Marije Montessori.
Ona je svoju pedagogiju razvila promatranjem ponasanja djece (Batini¢ i Radeka, 2017).
Njezini doprinosi odgoju 1 obrazovanju temelje se na otkri¢u djeteta koje je kompetentno,

dostojanstveno, slobodno i koje zasluzuje postovanje.

Osim Montessori pedagogije u 20. stolje¢u razvijaju se i drugi pedagoski pravci: razvija se
Freinetova pedagogija, Jena plan, Waldorfska pedagogija i mnoge druge.

Freinetova pedagogija razvila se u njegovoj privatnoj §koli L’Ecole Moderne Frangaise u
Venceu. Ova je Skola bila posebna jer je njegovala aktivne metode rada i samostalnost u¢enika,
a nastojala je ustanoviti bolji odnos medu ucenicima. Poticalo se dopisivanje uc¢enika pa su
umjesto udzbenika u Skoli nastajali slobodni uc€enicki tekstovi. Ova se pedagoska koncepcija
brzo $irila, pa su tako Skole poc¢ele medusobno razmjenjivati uc¢enicke likovne radove, pisma i
slicne predmete napravljene tokom nastave. Freinetova koncepcija osuduje tradicionalan
pristup obrazovanju i1 zalaZze se za drugaciju pedagosSku klimu, za dje¢ju kooperativu i
samoupravu (Zaninovi¢, 1988). Nastavnik ima suradni¢ku ulogu, on nije u centru obrazovnog
procesa, ve¢ pomaze djetetu u njegovom radu. Dje¢ji rad se bazira na principu samokontrole i

osobne odgovornosti. U¢enici slobodno piSu, izrazavaju se i suraduju s vr$njacima.

Drugi reformski pravac je koji se razvio u 20. stoljecu je Jena plan. Ovaj pedagoski pravac

utemeljen je na perspektivi djeteta. Peter Petersen, njegov zacetnik, htio je od Skole napraviti
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zajednicu koja ¢e nalikovati obitelji. Odgoj i obrazovanje trebali su se prilagodavati svakom
uceniku osobno te svakom djetetu ponuditi nacin rada koji bi njemu odgovarao (Matijevic,
2001). U razredna odjeljenja bila su heterogene zajednice ucenika razliCite dobi, razliCitog
socijalnog podrijetla 1 sl.

Waldorfska se pedagogija razvija uzimajuci kao temelj antropozofiju, nauku o ¢ovjeku kao
duhovnome bi¢u u kojem se krije sposobnost da postigne spoznaju viSega, nadnaravnog svijeta
i stupi u dodir s duhovima. Cilj ove pedagogije je slobodni razvoj svakog djeteta na temeljima
antropofozije. Zadatak obrazovanja je priprema za zivot, a ne intelektualisti¢ko stjecanje
znanja. Dijete treba postati slobodna osoba koja ¢e moc¢i doprinijeti druStvu. ,,Ne treba
pokusavati da se preko odgoja i prema vlastitim planovima djetetu nesSto usadi, nego treba
osluskivati pravu prirodu djeteta® (Seitz, Hallwachs, 1997:125). U Waldorfskim se $kolama
poucava po epohama i nastavnim cjelinama, ne postoje Skolski satovi, a nastava je odredena
godis$njim dobima i vaznim dogadajima (Matijevi¢, 2001). Waldorfske Skole i vrti¢i nastoje
promicati moral, umjetnost, znanost i religiju te ujediniti funkcionalne sposobnosti pojedinca u
cjeloviti odgoj 1 obrazovanje prema nacelu troclanosti duha, tijela i duse.

Prijelaz izmedu dva stoljeca bio je obiljeZzen pluralizmom pedagoskih ideja te prihvacanjem
1 implementacijom novih psiholoskih spoznaja o djetetu. Upravo to otvara vrata pedagozima da
se usmjere na individualne potrebe svakog pojedica u razvoju. Kao i Montessori koncepcija i
ostali reformni pedagoski pravci bili su usmjereni na aktivno sudjelovanje djeteta u procesu

odgoja 1 obrazovanja.

3. BIOGRAFIJA MARIJE MONTESSORI

3.1.Djetinjstvo i1 Skolovanje

Maria Tecla Artemisia Montessori bila je talijanska pedagoginja, lije¢nica i feministkinja
koja je razvila Montessori metodu odgoja i obrazovanja koja se danas primjenjuje u Skolama i
vrticima diljem svijeta. Rodena je 31. kolovoza 1870. godine u Italiji u gradi¢u Chiaravalle,
pokraj Ancone u pokrajini Marche. Odrasla je u obrazovanoj i imu¢noj obitelji kada su
konzervativni stavovi prema ulozi Zena bili popularni. Kéer je jedinica oca Alessandra
Montessorija, koji je po zanimanju bio inspektor industrije soli 1 duhana, i majke Renilde
Stoppani koja je bila kucanica (Rakidzija, 2020). Iako je Marijina majka bila pismena i vrlo

inteligentna, obrazovanje joj kao Zeni nije bilo dostupno.

Tijekom djetinjstva stekla je obrazovanje u kojem su se spojile vjerska vjera i moderna

znanost. Zajedno sa svojom obitelji Montessori 1875. godine seli u Rim. Ondje pohada osnovnu
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Skolu, bez postizanja odlicnih rezultata. Razlog tomu je i teska bolest koja ju je pogodila.
Godine 1883. upisuje srednju tehnicku Skolu gdje pokazuje velik interes za matematiku 1
prirodne znanosti. Upisuje se na tehnicki institut Leonado da Vinci kojeg zavrSava s izvrsnim

uspjehom (Rossini, 2020).

Iako je svoje obrazovanje htjela nastaviti na Tehni¢kom fakultetu, mijenja misljenje i zeli
upisati medicinu. Kao Zeni, studij medicine bio joj je nedostupan®. Sljedeée dvije godine studira
na studiju prirodnih znanosti, a 1892. godine, unato¢ otporu oca i polemikama oko upisa, ipak
upisuje studij medicine. S najviSim ocjenama diplomirala je medicinu 1896. godine kao prva
zena u Italiji. Iste godine poc€inje raditi u bolnici ,,San Giovanni* u Rimu te postaje aktivnom
sudionicom Medunarodnog kongresa za prava zena kao predstavnica Italije. Na Kongresu
odrzanom u Berlinu te iste godine odrzala je predavanje i zadivila prisutne novinare. Steceni
publicitet iskoristila je lako bi se zalagala za dje¢ja prava i1 prava zena. Kasnije te godine
zapoSljava se kao asistentica u bolnici ,,Santo Spirito® u Rimu gdje se brine o ,,djeci izvan
sustava® (Buczynsky, 2008). Sljedece godine radi volonterski na istrazivatckom programu
Psihijatrijske klinike SveuciliSta u Rimu. U klinici brine o obrazovanju djece s intelektualnim
teSko¢ama. Znanje steCenom radom u klinici Montessori prenosi na podrucje pedagogije. Te i
sljedeée godine (1987.11988.) drzi teCajeve iz pedagogije. Na Kongresu u Torinu 1899. godine
navodi da su djeca s intelektualnim teSko¢ama druStvena bica kojima treba poducavanje 1 briga
u vecoj mjeri nego zdravoj djeci. Pocinje draziti znanstvene krugove tvrdeéi da je postojeci
oblik skrbi za djecu s intelektualnim tesko¢ama nedostatan i da ga treba promijeniti. Od ministra
prosvjete dobiva zaduzZenje da u Rimu preuzme obrazovanje ucitelja djece s intelektualnim

teSkocama. Takoder, omogucen joj je praktican rad (Philips, 1999).

Promjena u pristupu djeci s intelektualnim teSkocama dovodi do uspjeha. Njezina grupa
polaze iznad prosjeka drzavni ispit iz Citanja 1 pisanja. Na klinici upoznaje svoga buduceg
partnera Giuseppea Montesana, a godine 1898. rada im se sin Mario. Montesano ne prihvaca
dijete te odbija brak. Montessori ga, zbog straha od kritika, skriva od javnosti. Kasnije ga
predstavlja kao ne¢aka. Godine 1901. upisuje studij pedagogije, psihologije i antropologije pri
SveuciliStu u Rimu. Tri godine kasnije prihvaca status profesora predavaca u Pedagoskoj skoli
SveuciliSta u Rimu. Godine 1900. postala je ravnateljica Ortofrenske Skole za djecu s teSko¢ama

u razvoju gdje je zapocCela svoje istraZivanje o ranom razvoju i edukaciji djece 1 pritom pratila

! Tako je obrazovanje Zena institucionalizirano krajem 19. i po&etkom 20. stoljeca, kao globalni problem i predmet
medunarodnih konvencija prepoznato je, i pocelo je biti razmatrano tek poslije Drugog svjetskog rata (Popovic,
2008).



radove francuskih znanstvenika Jean Marc Itarda i Edouarda Séguina. Razvila je svoju metodu
primjene njihovih edukacijskih teorija 1 testirala je na ucenicima Ortofrenske Skole

(Encyclopedia Britannica, 2023).

3.2. Dje¢je kuce i edukacije za odgajatelje

Godine 1906., Edoardo Talamo, predsjednik Rimskog instituta za imovinu, trazi od
Marije Montessori da organizira, po modernim kriterijima, dje¢ji vrti¢ za djecu radnika koji su
stanovali u novim 1 popularnim stambenim naseljima. Radnici su bili preoptere¢eni radom te
su djecu ostavljali bez nadzora. Prva Djecja kuéa (Casa dei bambini) otvorena je 6. sijecnja
1907. godine u kvartu San Lorenzo (Treccani, 2012). Vazno je napomenuti da su djeca koja su
boravila u dje¢jim ku¢ama bila mentalno zdrava, $to je bio znacajan zaokret u interesu Marie
Montessori. Prostorije u Ku¢i su bile namjestene tako da djeci omogucuju nesmetano kretanje
1 da poti¢u vjezbanje svih osjetila. Djeca su sama birala aktivnosti i materijale kojima ¢e se
igrati. Didakti¢ki materijali 1 sredstva u Djecjoj kuéi bili su samokorektivni, tj. dijete kad
pogrijesi ima priliku uociti greSku 1 ispraviti ju. Iako je u svom je radu primjenjivala teorije
Jean-Jacquesa Rousseaua, koji je odgoj smatrao opom preobrazbom covjeka, Montessori
odbacuje romantizirano videnje djeteta kao "plemenitog divljaka" i tvrdi da se prava djecja

sloboda odvija unutar strukturiranog okruzenja (Lee Gutek, 2004).

Prva Djecja kuca bila je vrlo uspjeSan projekt koji je otvorio vrata otvaranju ostalih

Djecjih kuca koje su Sirile pedagosku misao Marie Montessori.

Godine 1909. izdaje knjigu Il metodo 1 organizira prvi u nizu te¢ajeva medunarodnog
struénog usavrSavanja ucitelja u gradu Castello. Na teCajevima uciteljima i1 ostalim
zainteresiranima izlaze svoje ideje i pokazuje materijale. Sljedecih cetrdesetak godina putuje
Europom, Indijom i Sjedinjenim Ameri¢kim DrZzavama, odrzava predavanja i seminare. Djecje

kuce se otvaraju diljem Europe, u Americi i Indiji (Encyclopedia Britannica, 2023).

3.3. Vrijeme Drugog svjetskog rata

Godine 1922. u Italiji se uspostavlja faSisticki rezim. Montessori se sukobljava s
sluzbenim politikom. Javno se suprotstavlja fasistickoj ideologiji i politici. Godine 1934. Benito
Mussolini, talijanski premijer i fasisticki voda, jednom odredbom zatvara sve Montessori §kole.
Ona sa sinom seli u Spanjolsku. Ondje pise i izdaje knjige o svojoj pedagoskoj metodi. Dvije
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godine nakon (1936.) u Spanjolskoj izboja gradanski rat. Montessori seli u Englesku, a ubrzo
seli 1 u Nizozemsku gdje su Montessori Skole bile utemeljene od 1923. godine. Montessori i sin
posjecuju Indiju gdje odrzava teCajeve za ucitelje. Ondje se ponovno susrela s Ghandijem, kojeg
je upoznala u Londonu. Kada je izbio Drugi svjetski rat, Montessori 1 sin Mario zaglavljuju u
Indiji. Montessori i ondje provodi istrazivanja o razvoju novorodene djece te o djejem umu

(Treccani, 2012).

3.4. Kraj zZivota

Godine 1946. vraca se u Nizozemsku, a sljede¢e godine odlazi u rodnu Italiju kako bi
obnovila svoj pokret i otvorila Montessori Skole. U gradu Perugia osniva Medunarodni centar
pedagoskih studija. U narodnim godinama objavljuje knjige Otkrice djeteta, Upijajuci um i
druge. Zbog doprinosa na podruc¢ju odgoja i obrazovanja tri puta je nominirana za Nobelovu
nagradu za mir (1949., 1950. i 1951.). Umire u gradu Nordwijku u Nizozemskoj 06. svibnja
1952. u 82. godini zivota (Rakidzija, 2020).

4. MONTESSORI PEDAGOGIJA

Osnova Montessori pedagogije je znanstveno promatranje spontanog ucenja djece,
poticanje osobnog djelovanja djeteta i njegove samostalnosti te postovanje djetetove osobnosti.
Ova pedagoska koncepcija bazira se na djetetu, odnosno ¢ovjeku kao individui koja je u centru
odgoja. Montessori vidi obrazovanje kao pomo¢ u zivotu i oslobodenju od bilo kojeg oblika
ugnjetavanja koji ograniava i blokira potencijal razvoja. Pomaganje, po Montessori, znaci
podrzavanje procesa psihofizickog sazrijevanja svakog djeteta kroz znanje 1 brigu o njegovim
osobnim obrazovnim potrebama (Rossini, 2020). Temeljno nacelo je podrzati dijete u svim

razdobljima razvoja u tjelesnom, umnom i dusevnom odrastanju.

Tjelesni rast je utvrden bioloskim zakonitostima razvoja. Pritom su uocljiva razdoblja koja
se mijenjaju. Pritom nije lako razlikovati pojedina razdoblja u umnom i dusevnom razvoju.
Svaki oblik razvoja zahtjeva razli€itu brigu 1 svaki treba poticati razli¢ito. Tjelesni razvoj
zahtjeva hranu, vodu, higijenu, a mentalni razvoj trazi mir, ljubav i slobodu. Roditelji su jedan
od najvaznijih faktora u razvoju djeteta. Oni moraju biti upoznati s procesom razvoja kako bi
mogli osigurati djetetu poticajnu okolinu i1 prepoznati njegove potrebe. Dijete samo gradi sebe

1 razvija se, a odrasli su tu kako bi taj razvoj podrzali. Oni moraju potaknuti dijete na rad, a ne



raditi umjesto njega, pustiti ga da se slobodno krece i istrazuje. Pokret je jedan od najbitnijih
¢imbenika u stvaranju inteligencije koja se hrani i Zivi od iskustva stecenog od okoline, a za
savrSenstvo pokreta vazna je vjezba koja je takoder vazna komponenta djetetova odgoja.
Montessori je od odraslih trazila da promijene stav prema djeci, odnosno da ne gledaju na dijete
kao na nesposobno, ve¢ kao na osobu u razvoju koja ima drugacije kompetencije, odnosno jos

ih razvija (Kepes, 2016).

Roditelji djecu moraju poticati i voljeti, ne ih kritizirati 1 kuditi, to moze biti razorno za
dijete. Svi sukobi i prepreke razvoju od stane roditelja mogu izazvati poremecaje u djetetovoj
licnosti (Philipps, 1999). Jedan od klju¢nih elemenata za pravilan razvoj djeteta je pazljivo

pripremljena okolina 1 posebni didakticki materijali primjereni uzrastu.

4.1. Pedagoska nacela Montessori pedagogije

Montessori pedagogija temelji se neposrednom promatranju djece. Osnivacica ove
metode drzala je da je dijete slobodno, kompetentno bice koje ima svoja prava i zasluzuje
postovanje. Ono ima jako vazan zadatak koji mora izvrsSiti: izgraditi samoga sebe u slobodno
bi¢e. Svako dijete je individua ¢iji je tjelesno-duhovni razvoj razli¢it. Taj se razvoj ne smije
smetati, ve¢ ga treba potaknuti i pomo¢i djetetu da samo ucini ono $to je zamislilo. Roditelj
treba pruziti sigurnost, zasticenost 1 podrsku. Svako dijete mora biti slobodno slijediti ono $to
Zeli 1 §to ga interesira (Shute, 2002). Montessori slobodu vidi kao temelj za izgradnju stavova,
vjestina 1 znanja (Basi¢, 2011). Vazno je u razvoju zamijetiti i priznati osjetljiva razdoblja. U
tim razdobljima dijete najlakse stice odredene vjestine i nova znanja. Takoder okolinu u kojoj
dijete boravi treba pripremiti. Ona mora biti opremljena didakti¢kim materijalima, preko kojih
¢e djeca uredivati motorne, ¢ujne i jezi€ne sposobnosti (Kepes, 2016).

Kako i1 svaka odrasla osoba i dijete zasluzuje postovanje i dostojanstvo, posebno zato §to

prolazi tezak put razvoja. Priznavanje dostojanstva djetetu temelj je Montessori pedagogije.

4.1.1. Slobodan izbor i disciplina

U Djecjim kucama sva su djeca imala slobodu osjec¢anja, miSljenja 1 odlucivanja.
Montessori se time referira na unutras$nju slobodu djelovanja, kretanja i djelatnosti u odnosu na
drustvo i samog sebe koju je potrebno ostvarivati. Samo tako pojedinac mozZe biti svoj, spontan

1 emancipiran. Dijete dakle ne treba voditi, ve¢ ga nauciti kako da vodi samo sebe. Samo



slobodna osoba koja gospodari sobom moze primjereno odgovoriti zahtjevima drustva.
Sloboda nije nesto s ¢ime se radamo, nju treba nauciti 1 osvojiti odgojem i obrazovanjem. Dati
djetetu slobodu ne znac¢i da mu je sve dopusteno i da nema pravila. To je proces u kojem se uci
kako biti neovisan uz odgovornosti i disciplinu, dakle uz postivanje pravila. Odgovornost
implicira disciplinu i samokontrolu. Dakle, temelji se na moguénosti samoregulacije djeteta.
Odgajatelji u Montessori vrticu ne smiju biti autoriteti, ali moraju biti odgovorni za slobodu
djeteta. Montessori smatra da onaj tko postigne slobodu zna cijeniti sebe i druge i ¢initi dobro.
Sloboda je usko, recipro¢no povezana s disciplinom. Disciplina pritom znaci poStovanje
zakona. Ona ¢e pomoci da osoba otkrije zakon Zivota unutar granica (Philipps, 1999). Jedan od
osnovnih faktora kojom dijete razumijeva okolinu je ljubav. Ljubav je temelj slobode i
samoostvarenja. Vrhunac razvoja dijete moze dosec¢i samo kada bude imalo mir i slobodu u
svojoj okolini.

U Montessori vrti¢u i1 Skoli dijete ima slobodu kretanja, biranja, komentiranja, govora,

izrazavanja osjecaja, interakcije s drugima i slobodu mirovanja.

4.1.2. Dostojanstvo

»Ireba shvatiti da su djeca iznimno osjetljiva na svaki ¢in omalovazavanja koji im
upucujemo i koji ih ponizava* (Montessori, 2003, str. 171). Maria Montessori je promatranjem
zakljuCila da djeca imaju razvijen duboki osje¢aj dostojanstva. Svaka roditeljeva ne
konstruktivna kritika 1 pogrda vode do toga da djeca osjec¢aju ponizenje i degradaciju, te se
pocinju smatrati inferiornima i nesposobnima. Djeci strpljivo treba objasniti i pokazati
jednostavne radnje kao Sto je brisanje nosa, bez pozurivanja. Djeca uce i pritom ne osjecaju
stid, vrlo su otvorena bi¢a. Montessori (2003) njihovu otvorenost opisuje kao prirodnu i
savrsenu, ,,poput lotosova cvijeta koji otvara svoju bijelu krunu do prasnika, kako bi primio

suncane zrake koje ga miluju dok Siri ugodan miris* (str. 173).

4.1.3. Ljudske sklonosti

Montessori isti¢e da su djeca sklona orijentaciji. Ono kao 1 odrasli ljudi mora znati gdje se
1 zaSto nalazi te koliko ¢e njegov boravak u odredenom prostoru trajati. Ono tako stvara
pretpostavku o dogadajima koji slijede i svoje ponasanje moze uskladiti s time. Takoder, ljudi
su skloni redu. Kod malene djece red je posebno istaknut. To mozemo vidjeti kada u sobi u
kojoj dijete stalno boravi pomaknemo neki objekt gdje inace ne stoji pa dijete pocne plakati.
Red maloj djeci daje osjecaj sigurnosti i stalnosti. Sklonost istrazivanju okoline, prirode i samog

sebe klju¢no je za izgradnju Covjeka. Ljudska je potreba komunicirati. Interakcija s drugima,
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razmjena misli 1 osje¢aja neophodna je za zZivot u zajednici. Djetetu treba dati da govori, treba
ga sluSati i odgovoriti na pitanja koje postavi. Nadalje, dijete je sklono djelovanju i izazivanju
promjena te opazanju njihova u¢inka. Ruka je dio tijela koje vodi k inteligentnom ponasanju.
Dijete je sklono rukovati predmetima, a to je od velikog znacaja za usmjeravanje pozornosti.
Sklonost misljenju obiljeZje je iskljucivo covjeka kao vrste. Glavna mu je funkcija poopéavanje
odnosno izdvajanje vaznog od manje vaznog. Sklonost radu Montessori uocava i u djec¢joj igri.
Rad mora imati svrhu i ukljucivati koristenje razuma. Djeca su sklona ponavljanju te tocnosti i
preciznosti. Takoder su sklona usavrSavanju, odnosno poboljSavanju na svim podrucjima
razvoja (Philipps, 1999). Djetetu treba dakle pomo¢i u da dozivi vrijeme i prostor, da dozivi i
stvara red, da istrazuje okolinu, govori i slusa te da radi, vjezba, ponavlja i razmislja. Ljudske
sklonosti, ukoliko dijete nije slobodno, ne¢e do¢i do izrazaja, a zbog toga Sto dijete nije steklo

odredena iskustva tesko ¢e napredovati.

4.1.4. Red

Maloj djeci red je posebno vazan. On im pruza sigurnost, stabilnost i stalnost. Jedno od
najvaznijih razdoblja posebne osjetljivosti je osjetljivost djeteta na red koje traje od prve do
druge godine Zivota. Malu djecu Cesto uznemiruje nered u sobi 1 zbog toga cesto placu, a za
odrasle ljude nered koji djecu smeta neprimjetan i beznacajan te ¢esto ne mogu dokuditi razlog
djetetova placa. Plakanje pripisuju dje¢jim ,,muSicama‘. ,,Ali ako ne postoji pripremljena
okolina 1 ako se maliSan nalazi medu odraslima, te iznimno zanimljive manifestacije koje se
inaCe razvijaju mirno, mogu se pretvoriti u tjeskobu, enigmu i hir* (Montessori, 2003:81)
Roditelji 1 ljudi bliski djeci trebali bi biti svjesni ove djetetove osjetljivosti kako bi im mogli
olakSati. Montessori navodi da male promjene kao $to je primjerice skidanje kaputa ili
ostavljanje stvari ondje gdje im nije mjesto dijete moze vidjeti kao nered i mogu mu uzrokovati
smetnju. Osim vanjskog reda (odnos s okolinom) dijete je osjetljivo i na unutarnji red. Unutarnji
red oznacava tjelesnu koordinaciju (Philipps, 1999). Obavljanje svih dnevnih aktivnosti uz
pridrzavanje uobiCajenog rasporeda kod djeteta Ce stvoriti dobre navike i mehanizam

samoregulacije.

4.1.5. Polarizacija paznje

Maria Montessori uocila je fenomen usmjeravanja pozornosti, odnosno polarizacije paznje,
kad dijete izgleda da je na najviSim nivoima svjesnosti. Kod djeteta, usmjeravanje se paznje
javlja samo u svezi s nekim vanjskim predmetom. Zbog interesa za taj predmet javlja se iznimna

koncentracija ili zanesenost. To je stanje optimalnog iskustva i prati ga osje¢aj ugode, radosti i
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odmorenosti. Interes za neku temu ili predmet potaknut je intrinzicnom motivacijom te
ukljucuje koristenje misiéa, zivaca, volje, misli i osje¢aja (Raji¢, 2012). Ove trenutke iznimne
koncentracije vazno je uociti i iskoristiti ih za poducavanje u ¢itanju, pisanju i ra¢unanju.
Pobudivanjem interesa 1 stvarne pozornosti kod ucenika bit je procesa poducavanja. Kako bi to
mogli ostvariti potrebno je pripremiti okolinu, upotrebljavati odgovarajuc¢i materijal i odrediti
nacin ponasanja odgajatelja i ulitelja koji su savladali indirektne metode poticanja interesa

(Philipps, 1999).

4.1.6. Osposobljavanje osjetila i kretanje

Osjetilima primamo informacije, u¢imo i stvaramo svoju sliku o svijetu. Dijete od najranije
dobi treba izlagati razli¢itim podrazajima iz okoline: mirisima, okusima, zvukovima i slikama
kako bi stvorilo iskustvo koje ¢e biti temelj daljnjeg razvoja. Iako je u Radu ve¢ nekoliko puta
istaknuta vaznost pokreta, relevantno je napomenuti da je on usko povezan s osjetilima i jedan
je od najbitnijih ¢cimbenika u stvaranju inteligencije koja se hrani i zivi od iskustva stecenog od
okoline, a za savrSenstvo pokreta vazna je vjezba i disciplina koje su takoder vazne komponente
djetetova odgoja (Montessori, 2003). Pokret omogucava djetetu sticanje iskustva i usavrSavanje
osjetila. Dijete sve mora opipati, ponjusiti 1 kuSati. Tako primjerice Setnja djetetu nije samo
hodanje, ve¢ proces istrazivanja i otkrivanja prirode i stvari koje ga okruzuju svojim osjetilima.
Proucavanjem znanstvenih radova francuskih lije¢nika Jeana M. G. Itarda i Edoarda Seguina
Montessori je stekla znanja o senzorno-motorickom sustavu te je smatrala je da je tjelovjezba i
kretanje osnova razvoja dje¢jeg uma. Sukladno tome razvila je didakticke materijale i opremila
prostorije tako da poticu kretanje djece s teSko¢ama u razvoju i ostalima. U Montessori §Skolama
kretanje tijekom nastave nije zabranjeno. Djetetu se daje mogucénost slobodnog kretanja i izbora
hoce 1i raditi na podu ili za stolom. Razvoj osjetila i kretanje zajedno Cine temelj za zdravi

psihicki 1 tjelesni razvoj.

4.1.7. Pripremljena okolina

Pripremljena okolina prema Mariji Montessori podrazumijeva onaj prostoj koji je
prilagoden djetetu i koji mu nudi sve §to mu treba za tjelesnu, psihicku i dusevnu prilagodbu
svijetu i drustvu. Okolina je klju¢na za razvoj djeteta (Philipps, 1999). Ona mora biti uredena
tako da ispunjava potrebe djeteta, podrzava kretanje i dopusta njegov rast.

U Montessori vrti¢ima sav je pribor dostupan i dohvatljiv djeci. PosloZen je tako da dijete
upucuje i vodi od lakSih, konkretnih vjezbi prema onim zahtjevnijim koje su apstraktnije.

Odgajatelj djetetu predstavlja materijale i potice ga da dalje samo radi s njima.
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U Montessori vrti¢cima veliina stolova i stolica prilagodena je djeci. PovrSine za
individualan rad u tepisi posloZeni u posebnim stalcima dostupnima djeci. Ona svoj tepih mogu
uzeti i seliti gdje zeli. Zidovi su ukraseni slikama prirode iz zavi¢aja, umjetnickim slikama ili
religijskim simbolima, a u prostorijama se nalaze 1 biljke za koje brinu djeca 1 odgajatelji. Svaka
prostorija bi trebala imati dostupnu vodu kako bi djeca nakon obroka sama mogla oprati sude.
U blizini vrti¢a treba biti funkcionalan vrt, spreman za sadnju biljaka, a u vrtiéu mogu imati i

zivotinju, ljubimca o kojem ¢e brinuti djeca sa odgajateljima.

4.2.Razvoj djeteta

Maria Montessori promatranjem djeteta otkrila je da je za dijete od posebne vaznosti stvarati
iskustvo ve¢ u najranijem periodu zivota. To iskustvo je prijeko potrebno za optimalan razvoj
(Philipps, 1999). Inteligencija djeteta ne ovisi samo o genetskom nasljedu, ve¢ proizlazi upravo
iz steCenog iskustva, odnosno iz radnji koje dijete samo izvede. Te su radnje kljucne za gradu
mozga, tj. za opseg 1 kvalitetu njegova djelovanja. Dijete od rodenja uci: uci jezike (uglavnom
materinji, neka djeca uce i dva jezika od rodenja ukoliko su im roditelji govornici razli¢itih
jezika), istrazuje sebe i1 usavrsava finu motoriku, radi na koordinaciji dijelova tijela (na primjer,
koordinacija ruku i o¢iju, kako bi kasnije moglo drzati olovku i pisati), razvrstava predmete i
tako ufe matematiku, uce o bojama, razvija osjetila 1 drugo. ,,Dijete raspolaze unutarnjim
potencijalima i ima posebnu ,,glad za u€enjem®, ali se ti potencijali moraju aktivirati poticajima
iz okoline* (Schéfer, 2015). Okolina je vazan faktor za razvoj djeteta. Ona pruza Sirok spektar
mogucénosti, prilika 1 poticaja koje mogu doprinijeti djetetu. Roditelji i odgajatelji trebaju
pripremiti okolinu, da bi ona mogla potaknuti djetetovu prirodnu znatizelju i Zelju za kretanjem
i otkrivanjem novoga. Covjekova Zivot od rodenja do 18. godine Maria Montessori dijeli u tri
dijela: prvo razdoblje pocinje rodenjem i traje do Seste godine, drugo je razdoblje od Seste do
dvanaeste, a tre¢e od dvanaeste do osamnaeste godine. Razvojna razdoblja se ne mogu
promatrati zasebice ve¢ se nastavljaju jedno na drugo i svako je osnova idu¢emu. Prvo i drugo
razdoblje su vrijeme djetinjstva, a trece i Cetvrto su doba adolescencije (Nebula/Montessori

asocijacija, 2010).

Da bi znali kako potaknuti djetetov razvoj, krucijalno je otkriti sve posebitosti svakog
perioda. Poznavanjem razvojnih faza djeteta odrasla osoba moze razumjeti kako se dijete
mijenja i razvija tijekom vremena. Svaka faza donosi specificne promjene u kognitivnom,
emocionalnom, fizickom 1 socijalnom razvoju djeteta. Poznavanjem posebitosti svake faze

odrasla osoba moze prilagoditi pristup 1 dati podrsku djetetu kako bi se zadovoljile njegove
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razvojne potrebe. Roditelji, odgajatelji, ucitelji i ostali mo¢i ¢e prilagoditi igru, komunikaciju i
obrazovne aktivnosti kako bi potaknuli optimalan razvoj djeteta. Takoder, lakSe ¢e uociti

odstupanja ili kasnjenja u razvoju.

4.2.1. Razdoblje od rodenja do 6. godine

Prvo se razvojno razdoblje dijeli u dvije faze. Prva je faza od rodenja do tre¢e godine, a

druga od trece do Seste godine djetetova zivota.

Prema Montessori prva faza je temeljna, tada dijete radi osnovu koju ¢e dalje dopunjavati.
U prvoj se fazi oblikuje duh, odnosno li¢nost djeteta. Odrasle osobe pritom ne mogu na to
izravno utjecati. Zato mala djeca 1 ne idu u Skolu. Gradenje samog sebe proces je Ciji

najintenzivniji dio traje upravo od rodenja do trece godine.

Intenzivan razvoj mozga pocinje jo§ u maternici u 3. tromjesecju trudnoce, a nakon rodenja,

u direktnom kontaktu s okolinom razvije se tri ¢etvrtine mase ljudskog mozga.

U najranijoj dobi mozak je fleksibilan. Ima mogucénost stvoriti nove veze i gubiti stare,
promijeniti se 1 adaptirati kao rezultat nekog iskustva. Tu moguénost nazivamo plasticnost. Ovo
vazno svojstvo nam tijekom djetinjstva omoguéuje svladati niz vaznih znanja i vjestina (Cizmi¢
1 Rugulj, 2018). Mozak je plastican tijekom cijelog Zivota, no u djetinjstvu je od iznimne
vaznosti jer veze koje dijete stvara predstavljaju bioloski temelj uma. Montessori to svojstvo

naziva upijajuc¢i um. Taj fenomen pomaze djetetu pri spoznavanju svijeta.

Dijete stalno, nesvjesno upija svojim osjetilima sve §to se oko njega nalazi. Ona je djecji
um cesto usporedivala sa spuzvom koja bez odabira upija sve. Dijete putem svojim osjetila
upija i ugraduje u sebe sve utiske iz svoje okoline: auditivne, vizualne i taktilne, ali 1 kulturu,
prirodu, jezik 1 motoriku te ponaSanja odraslih i socijalne odnose, neovisno o tome jesu li dobri
za dijete ili nisu. Ono preuzima sve nesvjesno i bez ikakvih ogranicenja. SteCeni dojmovi
postaju dio djeteta, zato se kasnije ni nece sjecati Sto je naucilo u dojenackoj dobi (Philipps,

1999).

Montessori veliku pozornost pridaje novorodencetu. Smatra da je okruzZenje u kojem se
odvija zivot ljudi neprirodno okruzenje za novorodence. Tvrdi da je pogresno Sto se nakon
poroda svi brinu za majku, dok dijete podizu, oblace, nose uokolo, pokazuju, ne razmisljajuci
o tome koliki je to Sok za njega. Uvjete u rodilistu ili gdje god se dijete prvih mjeseci nalazi

trebalo bi prilagoditi na nacin da Sto vise li¢e na maj¢inu utrobu kako bi se novorodence moglo
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postepeno navikavati na svijet koji ga okruzuje (Montessori, 2003). Sljede¢i zacudujuci
djetetov uspjeh u ovoj fazi je kretanje. Nakon mjeseci leZanja i puzanja, dijete poCinje hodati.
Krecuéi se u okolini dijete postupno stvara svoju sliku svijeta. Montessori smatra da se malom
djetetu pokazu prirodni predmeti 1 kulturni sadrzaji, da ga se uroni u drustveni svijet kako bi se
moglo prilagoditi svijetu i u€iti, a ne da se dijete izolira od drugih osoba i okoline. Ovo razdoblje

Maria Montessori naziva i razdoblje prilagodavanja.

Druga faza traje od tre¢e do Seste godine. Dijete je i dalje vodeno upijaju¢im umom. Ovo
je doba obiljezeno velikim promjenama ljudske osobnosti. Sada odrasle osobe mogu doprijeti
do djeteta putem jezika. Ono tada razvija razumijevanje i volju i usavr$ava svoj govor, razvija
sustav za Citanje, pisanje 1 racunanje. U ovom periodu upijanje poticanja iz okoline sluzi kao
priprema za ucenje u Skoli. Dijete razvija i svoja umjetnicke stvaralacke vjestine. Kako bi se
one u potpunosti usavrsile, dijete treba svojim osjetilima primiti srZ umjetnosti. Ono treba
svojim o¢ima vidjeti i dozivjeti umjetnicke slike, arhitekturu, kiparstvo, gledati performanse,
slusati muziku, pjevati, plesati, gledati balet, predstave, osjetiti razliite mirise parfema i okusiti
razna jela. Da bi dijete postalo kreativno i pocelo samo stvarati ono mora imati puno
pohranjenih informacija kako bi moglo ponoviti ono §to osjetilo. Razvoj umjetnickih vjestina i
ritma traje puno duze nego razvoj govora. Za te sposobnosti potrebno je i viSe stimulanasa i
vise uklju¢ivanje senzorno-motori¢kog sustava. Montessori je ovaj period djetinjstva nazvala
razdobljem stvaranja. Roditelji trebaju dopustiti djetetu da stvara bez da ispravljaju ili ometaju,
oni trebaju poticati slobodu kretanja i slobodu odabira aktivnosti. Ono mora samo uvjezbati
grafiku, pokret i osjetiti ritam, mora se samo koncentrirati, osjecati sklad, uciti kako se
usredotociti 1 ustrajati u tome da svoje ideje zavrsi. Nadalje, da bi dijete moglo istaknuti kako
se osjeca, mora razviti volju 1 vjeStinu upravljanja pokretima. U ovom razdoblju dijete ima
tendenciju uocavanja reda i otkrivanja pravilnosti. Montessori je smatrala da okolinu u kojoj ¢e
boraviti djeca treba pripremiti poticajnim materijalima koji ¢e dijete zainteresirati da stvara
nova 1 iskustva 1 uci. Ti materijali traju potaknuti medudjelovanje razliitih pojedinaca da bi

dijete ucilo 1 kroz interakciju s drugima (Philipps, 1999).

4.2.2. Razdoblje od 6. do 12. godine

Faza djetetove izgradnje od 6. do 12. godine je je stabilno razvojno razdoblje u kojem se
dijete poboljSava. Ono razvija apstraktno misljenje 1 doZivljava sebe kao samostalnu osobu.

Ono samo trazi kontakt s drugima i uspostavlja svoju ulogu u druStvu. Sada posjeduje
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sposobnosti 1 vjestine da uci pisati, ¢itati i racunati na ispravan nacin. Dijete viSe ne uci
primarno pokretom, dodirom 1 ostalim osjetilima nego istraZzuje pitanjima, kao primjerice
,»Zasto je Zemlja okrugla?“. Ono zeli znati zasto je neSto takvo kakvo je. Ne interesira se samo
za vidljive pojave, ve¢ 1 za ono neopipljivo i apstraktno. Zanimaju ga zivot 1 smrt te razni
pokusi. U ovom periodu kod djeteta raste moralna svijet i odgovornost. Zanima ga S$to je
ispravno Ciniti, a Sto nije (Schifer, 2015). Prihvaéajuéi pravila, dijete u ovom periodu ocekuje
da se i ostali pridrzavaju istih pravila. Roditelji, ucitelji i ostali odrasli koji imaju utjecaj na

dijete moraju paziti da budu dosljedni u postavljanju i pridrzavanju pravila.

4.2.3. Razdoblje od 12. do 18. godine

Ova razvojna faza obiljezena je velikim fizickim i psihi¢kim promjenama. To je period u
kojem dijete postaje odrasla osoba. Ono trazi sebe 1 svoju ulogu u drustvu. Propitkuje nauc¢eno
produbljuje one vjestine i1 znanja za koje smatra da ¢e mu biti od koristi. Mlada osoba trazi i
otkriva koji je smisao zivota i utvrduje svoja moralno-eticka stajalista u interakciji s vr$njacima.
Prolaze¢i kroz pubertet mlada osoba je impulzivna, hirovita, ¢as je aktivna, a ¢as povucena.
Tijelo mlade osobe mijenja se velikom brzinom: udovi se izduzuju, trup raste sporije i spolni
organi postaju zreli za reprodukciju. To je stresno razdoblje u kojem je mlada osoba nesigurna
1 nerazborita, a zeli biti shvaéena ozbiljno (Schifer, 2015). Od roditelja se u ovom periodu trazi

da svom djetetu ne daje savjete, ve¢ da bude podrska i sigurna luka.

4.2.4. Osjetljiva razdoblja

Maria Montessori uvodi pojam posebne osjetljivosti. To su stanja koja malom djetetu daju
moguénost uspostavljanja intenzivnog kontakta s vanjskim svijetom. Zbog posebne osjetljivosti
djetetu je sve Sto ga okruzuje zanimljivo, privlaci njegovu paznju i oduSevljava ga. To su
razdoblja u kojima je izraZzena posebna sklonost prihvac¢anju odredene vrste podrazaja na koje
organizam spontano reagira, a tijjekom procesa razvoja izmjeni¢no dolaze (Montessori, 2003).
Dakle, nakon Sto dijete usvoji odredene spoznaje vezane za pojedinu osjetljivost, ona nestaje i
zamjenjuje ju druga te djetetu drugacije stvari postaju zanimljive. Prema Montessori razdoblja
posebne osjetljivosti su sveprisutna (javljaju se kod svakog djeteta u priblizno istim
vremenskim razmacima), preklopiva (medusobno se vremenski preklapaju), vremenski su
ograni¢ena (svako je razdoblje tipi¢no za odredenu dob djeteta, kada to razdoblje prode djetetu

je teze uciti na nekom podrucju), uocljiva (dijete zamjetno lakSe uci neke sadrzaje). Jedno od
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najranijih i najdugotrajnijih je razdoblje posebne osjetljivosti za govor. Dijete bez poducavanja
1 bez velikog napora uci govor svoje okoline. Beba sa Cetiri mjeseca izgovara glasove i mumlja,
a sa Sest mjeseci izgovara odradene glasove. Od kada navrsi prvu godinu dijete izgovara prvu
rijec, a kasnije nadopunjava vokabular 1 u dobi od dvije do tri pol gode moze izraziti vlastite
misli. Montessori istice 1 razdoblje posebne osjetljivosti za red, za male dijelove cjeline, za
poboljsavanje osjetilnih sposobnosti (temelj za izgradnju stvaralacke fantazije i jasnog
predocavanja), za spretnost u kretanju i za drustveno ponasanje (pogodno razdoblje za sticanje
uljudnih oblik ponasanja i primjerenih druStvenih odnosa). Dijete osje¢a posebni uzitak i srecu
polako istrazujuci svako osjetljivo razdoblje: ,,Malo-pomalo uho pocinje slusati, a jezik se mice
da bi stvorio novu artikulaciju, on koji je do sad samo pridonosio sisanju, pocinje osjecati
unutras$nje vibracije, pa istrazuju¢i ide do grla, izmedu usnica, u obraze, kao da slusa neke

neodoljive, nerazumljive sile” (Montessori, 2003:71).

5. MONTESSORI MATERIJALI

Sav didakticki pribor koji se koristi u Montessori vrti¢ima osmislila je Maria Montessori.
On je napravljen tako da budi motoriku, osjetilne i jezi¢ne sposobnosti (Kepes, 2016). Godine
1920. Alberti Nienhuis joj pomaze i izabire materijale kao $to su drvo, boje, metal i drugo.
Originalni materijali postavljeni u djecjoj kuéi zbog nedostataka financijskih sredstava bili su
samo adaptirani namjestaj za prakticnu uporabu, to se kasnije pokazalo kao klju¢an faktor u
razvoju djece (Kepes, 2016). Pribor koji se upotrebljava odabran je temelju nekoliko kriterija.
Prvi kriterij je dostupnost. Dijete mora mo¢i dohvatiti 1 nositi pribor bez pomo¢i odrasle osobe.
Poticanje aktivne djelatnosti, odnosno koriStenje osjetila, ruku i poticanje razmisljanja drugi je
kriterij odabira. Tre¢i kriterij je primjerenost potrebama i sposobnostima djeteta. Materijali
prate razvojne faze djeteta i poslozeni su od jednostavnijih prema tezim, odnosno od konkretnih
prema apstraktnima. Zadnji kriterij je moguénost uoc¢avanja pogreske u radu, dijete prilikom
koriStenja materijala shvaca da je pogrijesilo i ispravlja pogresku. U¢enje iz vlastitih pogresaka
koncept je koji sam po sebi odgaja dijete. Ono uci kako bez pomo¢i odrasle osobe raditi pazljivo
1 koncentrirano. Materijali za rad rasporedeni su na lako dostupnim policama, a izradeni se od
prirodnih materijala kao Sto su drvo, pruce ili tkanina i obojani su prirodnim bojama. U svakoj
se prostoriji nalazi samo jedan primjerak materijala za rad kako bi djeca razvijala strpljenje ili
pak dogovor. Nakon upotrebe moraju ga vratiti na isto mjesto, u stanju u kojem su ih nasla.
Odgajatelj mora djeci pokazati kako se materijal koristi na na¢in da dijete pozorno prati §to
odgajatelj radi. Odgajatelj ne objaSnjava verbalno Sto radi, kako bi dijete samo moglo donijeti

zakljuCak. Djeca imaju slobodu odabira koji ¢e materijal koristiti i koliko dugo. Svaka grupa,
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odnosno prostorija mora biti opremljena priborom za prakti¢an Zivot, priborom za poticanje
osjetila, priborom za poticanje govora te onim za vjeZzbe matematike i kozmickog odgoja

(Jagrovi¢, 2007).

6. ODSTUPANJA OD NORMALNOG RAZVOJA

Montessori tvrdi da su sva odstupanja u ponasanju uzrokovanja pogresnim postupcima
prema djetetu u prvom razvojnom razdoblju (od rodenja do trece godine). Um djeteta ¢e ostati
prazan ako su razvojne potrebe tog razdoblja zanemarene. Jedan od uzroka odstupanja moze

biti i nedostatak spontane, svrhovite aktivnosti, odnosno djelovanja i kretanja uopce.

Ako odrasla osoba zamijeni djetetove aktivnosti ono ne¢e moci uvjezbati sklad pokreta 1
psihicke energije. Ti ¢e se Cimbenici razviti odvojeno i1 uzrokovati ¢e devijacije, a dijete Ce
izrasti u neuravnotezenog Covjeka. Pokreti ¢e postati besciljno kretanje, koje ¢e roditelji
tolerirati 1 prepisati dje¢joj masti ili ¢e ga kazniti. Druga vrsta odstupanja koju Montessori
navodi su barijere. Djeci koja su u fazi mastanja, a ve¢ polaze Skolu, inteligencija je pobjegla u
svijet iluzija ili je potisnuta (Montessori, 2003). Ako se tu djecu prisili na rad, kod njih ¢e se
razviti fenomen psihicke obrane koji ¢e im otezati uCenje te interakciju s odraslima i drugom
djecom. Djeca koja su najranijoj dobi (od rodenja do 3. godine) nisu aktivnos¢u stekla dovoljno
iskustva vezuju se uz odraslu osobu koja u potpunosti zamjenjuje njegove aktivnosti. Takva ¢e
djeca postati inertna, placljiva, lako ¢e odustati od svojih namjera i ¢esto ¢e im biti dosadno.
Jedno od odstupanja Montessori zamjecuje promatranjem djece je i poriv za posjedovanjem.
Kada psihicki zivot djeteta oslabi, ono ¢e u predmetima vidjeti samo stvari koje moze
posjedovati. Ono ¢e uvijek htjeti imati viSe nego Sto ima, pa ¢e zato pokusati umiljavanjem,
jadikovanjem ili plakanjem pokusSati obmanuti odraslu osobu. Odrasli ¢e popustiti uvidjevsi
radost svojega djeteta, no dijete nece odustati i ubrzo ¢e ovaj hir postati devijacija koju
Montessori naziva pohlepom za mo¢i. Takoder, po¢ne li roditelj kaZnjavati dijete ili mu
zabranjuje najjednostavnije poslove ono ¢e se osjecati manje vrijednim. Tim akcijama roditelji
prekidaju osjecaj odgovornosti ili dostojanstva u djetetu. Sljedece odstupanje je strah. Djeca se
ne radaju bojazljiva, odrasla osoba ,,iskoriStava maglovito stanje djetetove svijesti da bi mu
umjetno usadila strahove o nejasnim bi¢ima koja djeluju u tami, a sve to samo da bi postigla
poslusnost* (Montessori, 2003:229). Odrasla osoba pritom ne zna da djetetu stvara traumu koja
¢e ga potencijalno pratiti cijeli Zivot. U Montessori vrti¢ima radi se na oslobadanju od straha

pruzanjem mogucnosti da sakupi iskustva o okolini (Philipps, 1999). Jedna od osnovnih
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odstupanja je laz. Ona je povezana s inteligencijom i karakteristi¢na je za djecu koja su jo§ u
procesu formiranja. Djetetu je potreban osjecaj za stvarnost i sloboda kako bi lazi nestale.
Zadnje odstupanje koje Montessori uocava su poremecéaji u prehrani. Oni najces¢e imaju
psihic¢ke uzroke. Stvaraju se kada se dijete brani odrasle osobe koja dijete pozuruje i tjera da se
prilagodi njenom tempu. Svi navedeni problemi postaju rjesSivi kada odrasli spoznaju cikluse

svrhovite djelatnosti djeteta.

7. MONTESSORI U SVIJETU

Danas se Montessori pedagogija nastavlja izucavati slijede¢i temeljna nacela koja je
postavila osnivacica ove metode - Maria Montessori. Da bi se oCuvala, Sirila i nastavila razvijati
ideja o odgoju i obrazovanju u ¢ijem je centru dijete, 1929. godine Montessori je, zajedno sa
svojim sinom, osnovala Association Montessori Internationale (dalje u tekstu AMI). Ova
organizacija u pocetku djeluje u Rimu, no 1935. godine sjedisSte joj postaje Amsterdam odakle
odgoju 1 obrazovanju Marije Montessori te §iriti priznanje o temeljnim pravima djeteta kako ih
je vidjela Montessori (pravo na odgoj, obrazovanje i poStovanje bez obzira na spol, rasu, vjeru
ili politicku 1 druStvenu okolinu) i suradivati s drugim organizacijama i tijelima kako bi se
unaprijedio odgoj, obrazovanje i kako bi se odrzao mir (Philipps, 1999). Ova organizacija ima
podruznice u 42 zemlje na svim kontinentima u kojima pruza visokokvalitetne programe

edukacija za Montessori ucitelje i odgajatelje (AMI, 2023).

Uz AMI, o Sirenju Montessori pedagogije brine i Medunarodno Montessori drustvo
(International Montessori Society - IMS) osnovano u Marylandu 1979. godine. Organizacija
pruza mrezu podrske i resursa za ucenje o Montessori metodi, publicira Casopise i knjige te

organizira te¢ajeve i radionice (IMS, 2023).

8. MONTESSORI PEDAGOGIJA U HRVATSKOJ

Nakon desetlje¢a nepostojanja pedagoskog pluralizma u hrvatskoj se pedagogiji javlja
zanimanje za alternativnim pedagoskim koncepcijama, posebice za Waldorfsku i Montessori

pedagogiju (Batini¢, Radeka, 2017).
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Radove Marije Montessori proucavali su slavni hrvatski pedagozi poput Ljudevita
Krajagi¢a, Davorina Trstenjaka, Josipa Demarina i mnogih drugih. Oni u asopisu ,,Napredak‘?

prenose svoje spoznaje o Montessori metodi.

Prva prakti¢na primjena Montessori metode u Hrvatskoj izvodi se u dje&jem vrtiéu Zidovske
op¢ine u Zagrebu. Vrti¢ je otvoren 1923. godine, a njegova voditeljica je prethodno stekla
obrazovanje o Montessori metodu u Becu. Nakon jedanaest godina barunica Dédée Vranyczany
otvara jo$ jedan djecji vrti¢ u Zagrebu koji je radio po Montessori metodi (Batini¢ i Radeka,

2017).

Godine 1934. pedagoginja, psihologija i socijalna antropologinja Vera Stein-Erlich izdaje
knjigu o Montessori metodi u Skolama. Takoder, poznato je da su odgajateljice, sestre
dominikanke na otoku Korculi primjenjivale u svom radu Montessori metodu. Zatim, u periodu
nakon 1945. godine, nakon Drugog svjetskog rata alternativne pedagogije u Hrvatskoj bivaju
zabranjene. Tek je 90-ih godina, kada se Hrvatska ocijepila od Jugoslavije, prihvacena ideja

pedagoskog pluralizma §to utire put Sirenju alternativnih pedagogija u Hrvatskoj.

Godine 1991. u Splitu se otvara prva privatna ,,Djecja kuc¢a®. Slijede otvaranja privatnih
ustanova predskolskog odgoja 1 obrazovanja u Pakovu i Zagrebu. 2003. godine otvorena je
prva Montessori $kola, Osnovna $kola Barunice Dédée Vranyczany koja djeluje i danas kao
jedina Skola koja provodi Montessori metodu u Hrvatskoj. Danas u Hrvatskoj djeluje sedam
vrti¢a koji provode isklju¢ivo Montessori metodu 1 osamnaest gradskih vrti¢a koji Montessori

pedagogiju provode djelomicno (HMD, 2020).

Vazno je napomenuti da AMI u Hrvatskoj jo§ nema podruznicu te samim time nedostaju
programi obrazovanja Montessori odgajatelja 1 ucitelja. U suradnji s Montessori Educational
Programs International (MEPI)® u Zagrebu se odrzavaju programi struénog usavrSavanja

Montessori odgajatelja pri dje¢jem vrticu ,,Sréeko* (MEPI, 2020).

Nadalje, 15. studenog 2000. godine osnovano je Hrvatsko Montessori drustvo koje
organizira stru¢ne skupove, provodi edukacije, suraduje s centrima za obrazovanje i edukaciju
odgajatelja i1 ucitelja DV Montessori i DV Sréeko u Zagrebu i $iri misao Marije Montessori u

Hrvatskoj (HMD, 2020).

2 Casopis ,,Napredak® najstariji je hrvatski pedagoski asopis koji djeluje od 1859. godine. Dugi vremenski
period biva glasilom Hrvatskoga pedagosko-knjizevnoga zbora, a okuplja brojna poznata imena pedagogije u
Hrvatskoj (Hrvatska enciklopedija, 2023).

3 MEPI je organizacija osnovana 1995. godine u Kansas Cityju. Diljem svijeta pruza edukacije Montessori
pedagogije.
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8.1. Osnovna skola barunice Dédée Vranyczany

Godine 2003. roditelji djece koja su pohadala Montessori vrtice u gradu Zagrebu
pokrecu inicijativu 1 otvaraju prvu osnovnu Skolu po Montessori modelu u Hrvatskoj. Osnovna
Skola barunice Dédée Vranyczany jo$ uvijek je jedina Montessori $kola u Hrvatskoj. Ime je
dobila po ucenici Marije Montessori barunici Dédée Vranyczany, rodenoj u Opatiji 1896.
godine kao Wanda Maria Ida barunica Schmidt Zabierow. Baruni€in otac bio je guverner Crne
Gore u Prvom svjetskom ratu, a prije toga bio je carski i kraljevski predstojnik u Opatiji. Njezin
djed bio je suradnik Franje Josipa kao carski 1 kraljevski vojni savjetnik i guverner Koruske.
Majka joj je bila obrazovana zena podrijetlom iz ugledne poljsko-ukrajinske obitelji. Barunica
postaje Hrvaticom kada se udala za svoga supruga Ambroza Vranyczany-Dobrinovi¢a. Godine
1933. u Londonu upisuje Montessori tecaj. Ondje uci direktno od Marije Montessori.
1934. u Zagrebu otvara Montessori djecji vrti¢. S pocetkom Drugog svjetskog rata Vranyczany

se posvetila zastiti i zbrinjavanju Zidovske djecu koja su polazila njezin vrti¢*,

Nastava u Osnovnoj Skoli barunice Dédée Vranyczany ostvaruje se po Montessori
modelu te prati Nastavni plan i program za osnovnu $kolu. U¢enici u€e u pripremljenoj okolini
uz pripremljene ucitelje s posebnim Montessori materijalima za u¢enje matematike, jezika i za
kozmicki odgoj. Kozmicki odgoj podrazumijeva prirodu i drustvo, povijest 1 geografiju te
zoologiju, botaniku i umjetnost. U€enici lakSe uvidaju korelaciju ovih predmeta kada ih uce

zajedno.

U Skoli se na svako dijete gleda kao na individuu pa zato uditelj svakom uéeniku pristupa
prema njegovim interesima, ritmu i mogucénostima. Kroz didakticke materijale ucenici usvajaju
osnovna, konkretna znanja koja nastavom nadopunjuju i vode do apstraktnih. Uz individualan
rad 1 slobodno ucenje poticu se 1 grupne aktivnosti kao Sto su primjerice razgovori u grupi ili
tematska nastava. Nakon nastave osnovnih predmeta ucenici sudjeluju u aktivnostima poput
ritmike, tackwondoa, nastave njemackog jezika, likovnih, glazbenih i filmskih radionica te

vjeronauka (OS barunice Dédée Vranyczany, 2011).

4 Vise informacija o ovoj temi dostupno je na: http://www.os-montessori-bdvranyczany-
zg.skole.hr/skola/povijest.
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9. KRITIKE MONTESSORI METODE

Najcesce kritike Montessori metode odnose se na previse slobode kojoj se djeci daje i zbog
koje su ona razuzdana i mentalno lijena. Kritike uglavnom dolaze zbog nerazumijevanja
znacenja 1 uloge slobode u Montessori pedagogiji (Denym, 2022). Takoder, mnogi tvrde da ova
pedagoska metoda obeshrabruje kreativnost zbog materijala koji se koriste. Materijali osim $to
su estetski oblikovani, imaju cilj razvijati dje¢ju kreativnost i mastu te poticati djecu na duboku
koncentraciju (Seitz i Hallwachs, 1997). Jedan od nedostataka i kritika Montessori metode je
taj da su vrti¢i 1 Skole koji provode ovu metodu uglavnom privatni, S§to znac¢i da su mnogim
roditeljima i dalje nedostupni (Jones, 2023). Ono Sto se ¢esto zamjera Montessori metodi je to
da je ucenicima dozvoljeno i potiCe se da slijede svoj interes i uce ono Sto ih najvise zanima.
Ucenici ne moraju uciti predmete koji su im nametnuti i koji ¢e im koristiti dalje u akademskoj
karijeri. Neki ucenici Montessori Skola zbog toga izrazavaju zabrinutost. U svezi s tim, valja
napomenuti da nema puno Montessori srednjih Skola, S§to znaci da se ucenici iz Montessori
osnovnih Skola moraju pri prelasku u srednju Skolu prilagoditi standardiziranom programu i
novom nacinu ucenja 1 poducavanja (Denym, 2022). Mnogi kritiCari smatraju da se u
Montessori metodi prevelik naglasak stavlja na prakti¢ne aktivnosti (poput pranja suda). Cilj
takvih aktivnosti je razvijanje motorike, koncentracije, koordinacija ruku i o¢iju te razvoj misica
(Isaacs, 2014).

Vecina kritika Montessori pedagogije proizlazi iz nerazumijevanja temeljnih nacela te
neshvacanja cilja ove metode. Sloboda za Montessori nije samo pustanje djece da rade Sto ona
zele. Uz slobodu se usko veZze i disciplina, koja je krucijalna za razvoj odgovornosti i

postovanja.

10. EVALUACIJE MONTESSORI METODE

Evaluacije Montessori metode jos uvijek su malobrojne i ¢esto su metodoloski ogranicene.
Vecina istraZivanja provedena je u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama. Varijable rijetko
ukljucuju vise od jedne skole ili razreda. Uglavnom se jednu Montessori Skolu usporeduje s
drugom Skolom koja provodi standardizirani program. Marshall (2017) istie da se kontrola
varijabli u provedenim istraZzivanjima nije kvalitetna, da su stoga mnoge evaluacije Montessori
metode nesigurne. Nadalje, mnoge Montessori $kole koje su koriStene u istrazivanjima nisu
sluzbeno proglasene Montessori $kolama, nemaju sve Montessori ucitelje. Velik utjecaj ima i

¢injenica da se Montessori Skole uglavnom placaju, Sto ukazuje da ih pohadaju ucenici boljeg
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socio-ekonomskog statusa. Marshall (2017) drzi da je najsnaznija evaluacija Montessori
metode ona Lillard i Else-Quest iz 2016. godine.

Autorice su usporedile djecu u Montessori i ne-Montessori obrazovanju u dvije dobne
skupine (djeca od 5 1 12 godina), na nizu kognitivnih, akademskih, socijalnih i mjere ponaSanja.
Lillard 1 Else-Quest kontaktirale su roditelje djece koja su bila u Montessori $kolskoj lutriji
1997. 1 2003. godine i pozvale su ih da sudjeluju u istrazivanju. Svim obiteljima je ponudeno
100 dolara za sudjelovanje. Skolska lutrija koju je vodio §kolski okrug je bila slu¢ajna, pa su
stoga Montessori skupina i kontrolna skupine sadrzavale slicne pojedince (Lillard, Else-Quest,
2016). Rezultati istrazivanja pokazali da postoje statisticki znacajne razlike u korist Montessori
metode u akademskim vjeStinama, izvrSnim funkcijama i socijalnim vjeStinama. 5-godi$nja
djeca koja pohadaju Montessori program pokazala su bolju spremnost za skolu, odnosno bolje
prepoznavanje slova i rijeci, dobre matematicke vjesStine i sl. S obzirom na socijalno-
bihevioralni dio istrazivanja pokazuju vecu razinu rasudivanja s upuéivanjem na pravdu od
djece koja pohadaju standardizirane programe. 5-godi$nja Montessori djeca su znatno vise
uklju€ena u pozitivnu igru s vrSnjacima 1 znatno manje u grubu igru. 12-godiSnjaci koji
pohadaju Montessori Skole pokazuju vecu kreativnost od svojih vrSnjaka u standardiziranim
Skolama. Ono $§to je zacudujuce, istiCu autorice, je da kontrolna i Montessori skupina imaju
slicne cCitalacke rezultate. U Montessori skupini dominira asertivna komunikacija i verbalno

izrazavanje osjecaja (Lillard, Else-Quest, 2016).
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ZAKLJUCAK

Maria Montessori jedna je od najznacajnijih figura u povijesti pedagogije. Njezin
pristup odgoju 1 obrazovanju bio je revolucionaran u kontekstu druStveno-povijesnih okolnosti u
kojima je djelovala. Montessori svoju pedagosku misao formira izravnim promatranjem djeteta.
Zakljucuje da je dijete sposobno, da treba biti slobodno u odabiru i kretanju te da treba biti aktivni
sudionik u vlastitom obrazovanju. Njena metoda njeguje holisti¢ki pristup koji ukljucuje fizicki,
emocionalni i intelektualni razvoj te prepoznaje djetetovu sposobnost samostalnog istrazivanja i
konstruktivnog ucenja.

Prva znacajna uloga Marije Montessori bila je njeno istrazivanje i rad s djecom s
teSkocama u razvoju. U vrijeme kada su takva djeca Cesto bila zapostavljena i iskljucena iz
formalnog obrazovnog sustava, Montessori je razvila metode i materijale koji su omogu¢ili djeci
da razvijaju svoje potencijale. Njezin rad s ovom populacijom bio je temelj za kasnije razvijanje
Montessori metode koje se primjenjivala u Sirem kontekstu.

Najpoznatiji aspekt Montessori metode je njezina koncepcija djece kao aktivnih
sudionika u vlastitom obrazovanju. Montessori je vjerovala da su djeca prirodno znatizeljna i da
im treba pruziti slobodu i1 podrSku da istrazuju svoju okolinu i uce iz iskustva. Njezina metoda
ukljucuje specificno razvijene materijale koji su poticali samostalno ucenje, razvijanje fine
motorike 1 koncentraciju kod djece.

Osim toga, Montessori je naglaSavala vaznost individualiziranog pristupa obrazovanju.
Smatrala je da svako dijete ima svoj tempo ucenja i svoje interese te da pedagog treba prilagoditi
svoj rad svakom djetetu. Ovo se odvajalo od tradicionalnog obrazovnog sustava koji je Cesto
primjenjivao uniformni pristup svim ucenicima.

lako je Montessori svoju metodu utemeljila prije viSe od stotinu godina, nacela i
konstrukti koje je tada postavila ostaju izuzetno vazni za odgajatelje, ucitelje, pedagoge i roditelje
u pruzanju poticajnog i podrazavajuceg okruzenja za razvoj djece. Montessori metoda danas je
jedna od najrasprostranjenijih i najtrazenijih alternativnih metoda u svijetu. Ne ¢udi stoga Sto se
diljem svijeta organiziraju tecajevi za Montessori odgajatelje 1 ucitelje koji ¢e nastaviti poticati
inovaciju i promjene u obrazovnim praksama u Skolama i vrti¢ima diljem svijeta.

Maria Montessori je svojom inovacijom napravila znacajan pomak u obrazovnom
svijetu, no vazno je napomenuti da njezina metoda nije prosla bez kritika. Kriti¢ari isticu da se
djeci previse popusta, da ih se malo kontrloira te da im se daje previse slobode. Ovakve kritike
najcesce dolaze zbog nerazumijevanja. Provedene evaluacije pokazuju da su djeca koja polaze

Montessori Skole imaju bolji uspjeh na kognitivnom, akademskom 1 socijalnom polju.
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Zbog razumijevanja djece, inovativnih metoda obrazovanja i globalnog utjecaja na
pedagogiju, Maria Montessori zasluzuje titulu jedne od najvaznijih pedagoga dvadesetog

stoljeca. Njezin rad i doprinosi ostaju inspiracija za sve odgojno-obrazovne radnike.
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SAZETAK

Maria Montessori bila je prva Zena koja je doktorirala medicinu u Italiji. Svoju je
pedagosku metodu razvila radom u klinikama s djecom s intelektualnim teSko¢ama, a zatim
promatranjem djece urednog razvoja u dje¢jim kuc¢ama. Montessori zakljucuje da je svako
dijete iznimna individua, odnosno covjek vrijedan poStovanja. Montessori je u srediSte
odgojno-obrazovnog procesa stavila dijete koje ima svoju slobodu, potrebe i Zelje. Montessori
izdvaja tri razvojna razdoblja kod svakog djeteta. U svakoj razvojnoj fazi dijete ima razlicite
mogucénosti 1 potrebe. Da bi se dijete optimalno razvilo odrasla osoba mora djetetu dati slobodu
1 podrsku, u svakoj razvojnoj fazi. Montessori uocava i razdoblja posebne osjetljivosti za razvoj
govora, za red, za kretanje itd. Jedan od osnovnih zahtjeva ove metode je pripremljena okolina.
Okolina ima vaznu ulogu u razvoju djeteta. Ona mora biti sigurna kako bi se dijete moglo
neometano kretati i istrazivati svijet oko sebe. Doprinos Marije Montessori uo¢avamo i u
detaljno izradenim materijalnima koji su samokorektivni 1 koji imaju cilj osigurati djetetu
samostalnost 1 razvoj motorike, kreativnosti, misica i sl. Grupe u Montessori vrti¢ima mjesovite
su 1 temelje se na zajedniStvu. U ovom zavrSnom radu analizirati ¢e se 1 odstupanja koja dolaze
zbog nepostovanja djeteta i zamjenjivanja djeteta u njegovom radu. Rad obuhvaca i Montessori

pedagogiju danas u svijetu i Hrvatskoj te rad jedine osnovne Montessori §kole u Hrvatskoj.

Kljuéne rijeci: Maria Montessori, Montessori metoda, odgoj, sloboda, okolina, kritike,

evaluacije
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SUMMARY

Maria Montessori was the first woman to receive a PhD in Medicine in Italy. She developed
her pedagogical method by working in clinics with children with intellectual disabilities, and
then observing children of orderly development in children's houses. Montessori concludes that
every child is an exceptional individual, that is, a man worthy of respect. She has put a child at
the center of the educational process who has his own freedom, needs, and desires. Montessori
singles out three developmental periods in each child. At each developmental stage, the child
has different options and needs. For a child to develop optimally, an adult must give the child
freedom and support, at any developmental stage. Montessori also notes periods of special
sensitivity for speech development, for order, for movement, etc. One of the basic requirements
of this method is the prepared environment. The environment plays an important role in the
development of the child. She needs to be sure so that the child can move unhindered and
explore the world around him. Maria Montessori's contribution is also seen in detailed material
that are self-corrective and aim to ensure the child's independence and development of motor
skills, creativity, muscles, etc. Groups in Montessori kindergartens are mixed and based on
togetherness. This final thesis will also analyze the deviations that come from disrespecting the
child and replacing the child in his work. This work also includes Montessori pedagogy today

in the world and Croatia and the work of the only primary Montessori school in Croatia.

Key words: Montessori, upbringing, freedom, environment, pedagogical method
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