Djetinjstvo - moderni i tradicionalni pristupi

Begovié, Barbara

Undergraduate thesis / Zavrsni rad
2023

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Rijeka, Faculty of Humanities and Social Sciences / Sveuciliste u Rijeci, Filozofski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:476129

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-05-17

Fl LOZOFSKI Repository / Repozitorij:
FAKULTET

U RIJECI Repository of the University of Rijeka, Faculty of
Humanities and Social Sciences - FHSSRI Repository

Sveuciliste u Rijeci
' University of Rijeka

UN (] 2siaxa aopar

Z i r. n 5 k. h r DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORILII



https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:476129
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repository.ffri.uniri.hr
https://repository.ffri.uniri.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ffri:3919
https://www.unirepository.svkri.uniri.hr/islandora/object/ffri:3919
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ffri:3919

Sveuciliste u Rijeci

Filozofski fakultet

Barbara Begovi¢

Djetinjstvo — moderni i tradicionalni pristupi

(Zavrsni rad)

Rijeka, rujan 2023



Sveuciliste u Rijeci
Filozofski fakultet

Odsjek za pedagogiju

Barbara Begovi¢

Mati¢ni broj: 0009089399

Djetinjstvo — moderni i tradicionalni pristupi

(Zavrsni rad)

Prijediplomski sveucilisni studij Pedagogija (jednopredmetni)

Mentorica: Prof.dr.sc. Jasminka Zlokovié

Rijeka, rujan 2023



Izjava o autorstvu

Ovime potvrdujem da sam osobno napisala rad naslova Djetinjstvo — moderni i tradicionalni

pristupi te da sam njegova autorica.

Svi dijelovi rada, nalazi i ideje koje su u radu citirane ili se temelje na drugim izvorima
(mreznim, literaturi i drugom) jasno su naznacene kao takve te su adekvatno navedene u

popisu literature.

Ime i prezime studentice: Barbara Begovic¢
Datum: 1. rujna 2023.

Vlastoruéni potpis:



Sadrzaj

1. UVOW e 4
2. Tradicionalni pristup djetinStVUL ......ccvivviiiiiiiiisic e 6
2.1.  Djetinjstvo U Starom VIJEKU......ccueiivieiiiiieiiiie e 6
2.2.  Djetinjstvo u srednjem VIJEKU .......cccoiiiiiiiiiiiiie i 8
2.2.1. Dijetinjstvo za vrijeme humanizma i rf€NESANSE ..........ccvveererriuerreraireesnens 10
2.2.2. Djetinjstvo za vrijeme refOrmacije ........ccourvrrieririieiiieiinreseese s 11

2.3.  DjetinjStvo U NOVOIM VIJEKU ...cveiiiiiiiiiiiieiie e 12
3. Suvremeni pristup djetingStvUlL......cceciiiiiiiiiiiie 16
3.1. Institucionalizacija djetinfStva ........ccovieerieiiiiieiieie e 20
3.2.  Standardizacija djeCie 18I ......ouiuiriiiriiieiieie et 21
3.3. Digitalizacija djetiniStva ......cccueeiiiiiieiii e 23
ZAKIJUCAK ...t 25
Sazetak 1 KIJUCNE T1JECT.....iiviiiiiiiiese e 27

LITERATURA ...ttt 28



1. Uvod

Prema Hrvatskom jezi¢nom portalu (bez dat.) djetinjstvo predstavlja razdoblje Zivota
od rodenja do djevojastva ili djecastva, odnosno do ulaska u pubertet. Berk (2015) navodi dobna
razdoblja na koja se dijeli djetinjstvo, a to su dojenacka dob i najranija dje¢ja dob (od rodenja

do 2 godine), rano djetinjstvo (od 2 do 6 godina) te srednje djetinjstvo (od 6 do 11 godina).

Univerzalna definicija djetinjstva, koja bi se odnosila na svu djecu u svim vremenskim
razdobljima, ne postoji, jer je djetinjstvo drustveni i kulturni konstrukt. Razliciti teorijski
pristupi i empirijska istrazivanja iz podruc¢ja pedagogije, sociologije, psihologije, antropologije
1 etnografije, djetinjstvo opisuju kao drustveni konstrukt koji se razli¢ito shvaca u pojedinim
kulturama (Woodhead, 2012; prema Jurcevi¢ Lozanci¢, 2018). Djetinjstvo predstavlja proces
koji je ovisan o odredenom prostoru, vremenu i kulturi te u skladu s tim varira s obzirom na
razli¢ite uvjete u kojima se javlja (Juréevi¢ Lozangi¢, 2018). Isto istice i Sagud (2014) te navodi
da je kontekst u kojem djeca Zive, razvijaju se i u€e, znacajan ¢imbenik u izgradnji njithovog

identiteta.

Polozaj djece u proslosti takoder je ovisio o kontekstu u kojem u djeca odrastala.
Djetinjstvo neke djece bilo je obiljeZeno obrazovanjem, dok su druga djeca od najranijih godina
zapocinjala s radom kako bi prezivjela. Postupanja prema djeci bila su drugacija nego danas,
djecu se Cesto kaznjavalo, a umiranju novorodencadi nije se pridavala znacajna briga. Od kraja
20. stoljeca, Zivotni uvjeti djece u razli¢itim kulturama 1 socijalnim podru¢jima znatno su se
promijenili te je ta promjena i danas u stalnom porastu (Basi¢, 2011). Na poimanje djetinjstva
u suvremenom drustvu utjecu brojni faktori, kao Sto su promjene u obitelji, utjecaj potrosacke

kulture, institucionalizacija djetinjstva, brze tehnoloSke promjene te znanstvena dostignuca.

Kako bi se mogao shvatiti suvremeni pristup djetinjstvu, potrebno je istraziti poglede na
djetinjstvo u ranijim povijesnim razdobljima (Vasta i sur., 1997). Djetinjstvo se, kao posebna
zivotna faza, mijenjalo s obzirom na razli¢ita povijesna razdoblja. Razvijanje drugacijeg
pogleda na dijete rezultiralo je promjenom procesa odrastanja, odnosno promjenom djetinjstva.
Stoga, radi razumijevanja promjena koje su se dogodile u poimanju djetinjstva, u radu se
prikazuje tradicionalni pristup djetinjstvu kroz povijest te se opisuje djetinjstvo danas, u
suvremenom drusStvu. S obzirom na to da se promjene u druStvo dogadaju izrazito brzo te utjecu

.....

svjesni tih druStvenih promjena i budu spremi djelovati. Vazno je da oni budu upoznati s



drustvenim procesima koji utjeCu na djetinjstvo te da razumiju razliite aspekte koji Cine

kontekst djec¢jeg zivota, kako bi se djeci omogucilo poticajno okruzenje i zdravi rast i razvoj.



2. Tradicionalni pristup djetinjstvu

U povijesti, djetinjstvo se nije smatralo nuzno zasebnom fazom covjekova zivota te su
autori poput Philippea Ariesa (1962; prema Nikoli¢ Jakus, 2015) smatrali da je ono kao
odredeno zivotno razdoblje priznato tek u 17. stolje¢u. Takav stav izazvao je brojne kritike
utemeljene na postojanju raznolikih dokaza koji su ukazivali na to da su djeca i u proslosti imala
vazne uloge te da se djetinjstvu pridavao odredeni znacaj. Primjerice, postoji niz ilustracija
djece na marginama raznih rukopisa poput Biblije te su pronadeni razni arheoloski nalazi
igraCaka 1 kolijevki. Takoder, medu srednjovjekovnim priru¢nicima postoje i oni u kojima se
navode savjeti o brizi i odgoju djece (Nikoli¢ Jakus, 2015). Djetinjstvo kakvo mi poznajemo
danas, u proslosti nije postojalo te se neki odgojni postupci koji su u proslosti bili posve
normalni, danas smatraju potpuno neprihvatljivima (Males 1 Kusevi¢, 2011). U nastavku, opisat
¢e se djetinjstvo 1 njegove karakteristike tijekom razlicitih povijesnih razdoblja, pocevsi od

starog vijeka te zatim tokom srednjeg i novog vijeka.
2.1.  Djetinjstvo u starom vijeku

U razdoblju gréke i rimske civilizacije, od oko 600. godina prije Krista do otprilike 400.
godine, djetinjstvo se smatralo vrlo vaznim periodom Zivota. Postojala je svijest o vaznosti
obrazovanja i ucenja te se ono smatralo znac¢ajnim u kasnijem razvoju pojedinca. No, iako je
takvo misljenje bilo u velikoj mjeri prihvaceno, odrasli se prema djeci nisu odnosili na brizan i
zastitnicki nain (Vasta 1 sur., 1997). Zaninovi¢ (1988) opisuje odgoj 1 obrazovanje djece
tijekom staroga vijeka kroz etape. Prvotno, dotice se odgoja kod starih isto¢nih naroda, zatim

odgoja u staroj Grckoj te, na kraju, odgoja i obrazovanja u starom Rimu.

Za vrijeme rodovskog uredenja drustva, stari Arapi djecu su odmalena ucili hrvanju,
tréanju, noSenju tereta, gadanju strijelom, koristenju koplja i jahanju. Obuke su pocinjale kada
bi djeca navrsila Cetiri ili pet godina Zivota. Njihovo djetinjstvo prolazilo je uc¢eéi temeljne
vjestine potrebne za zivot. DjeCaci su ucili gadati strijelom, dok su djevoj¢ice pomagale
majkama u kucanstvima. Zimi su djeca ucila nazive Zivotinja, a odrasli su im pripovijedali o
lovu, precima i obicajima. Ulaskom u mladenastvo, djecaci su polazili obrede inicijacije u
odraslu dob koji su podrazumijevali razna iskuSenja pred koja su se mladi¢i stavljali kako bi
mogli postati odrasli ratnici. Na kraju razdoblja rodovskog uredenja drustva te s pojavom
vladaju¢ih grupa 1 drzave, dolazi do velikih promjena u odgoju djece. Dolazi do nestanka

prvobitne jednakosti svih u odgajanju te se javljaju zaceci klasnog odgoja. Umni i radni odgoj



razdvajaju se, a pojedinci koji se bave samo umnim u¢enjem imaju monopol nad znanjem te

ulaze u sastav vladajuce klase (Zaninovi¢, 1988).

Do razvoja klasnog odgoja dolazi u staroj Grckoj. Na tom podrucju postojala su dva
razlicita pogleda na odgoj koja su odredivala zZivot djece u to doba. Prvi je spartanski odgoj
djece kojemu je cilj bio pripremiti vojnike i ratnike koji ¢e uvijek biti spremni za borbu s
neprijateljima. Dijete se do sedme godine odgajalo u obitelji, a nakon toga, djecaci su se
odvodili u drzavne odgoje ustanove gdje su zivjeli do punoljetnosti. U odgojnim ustanovama,
izvrSavali su vojne i gimnasticke vjezbe, bavili se igrama loptom i ratni¢kim igrama. Mladice
se ucilo Citati i pisati te samo nuzna znanja, a sav ostali odgoj tezio je da se uévrsti poslusnost,
izdrzljivost i navika pobjedivanja. NajviSe vremena posvecivalo se fizickom odgoju, odnosno
jaCanju tijela. Osim toga, razvile su se i neke pozitivnije odlike spartanskog odgoja za to
vrijeme, a koje se odnose na to da se odgoj smatrao najvaznijom drusStvenom i drzavnom
funkcijom. Zatim, osnivale su se javne institucije za odgoj djece te su se pocela odgajati i Zenska
djeca (Zaninovi¢, 1988), koja su uvelike bila izloZena prostituciji (Zlokovi¢ 1 Rosi¢, 2002).
KaZnjavanje i seksualno iskoriStavanje djece nije bilo rijetko, niti se smatralo pogresnim (Vasta

isur., 1997).

S druge strane, u Ateni, djeca se nisu odgajala samo da budu fizicki jaka, ve¢ je odgoj
bio svestraniji. Odnosno, velika pozornost posvecivala se umjetnosti te drustvenim i prirodnim
znanostima. Djetinjstvo se odvijalo na nacin da su se djecaci do sedme godine odgajali u obitelji
od strane za to odredenih robova. Od izrazite vaznosti bile su djecje igre, kao Sto je modeliranje
glinom ili voskom. U djetinjstvu, djeca su ucila pravila ponaSanja te su sluSala bajke i mitove
koje su im pripovijedali odrasli. Djevoj€ice su do zrelosti ostajale u krugu obitelji, a odgajale
su ih za to odredene robinje. Ucile su kucanske poslove 1 obi¢aje, a djecaci su nakon sedme
godine odlazili u Skole u pratnji pedagoga. Djecaci su se u Skolama obrazovali do Cetrnaeste
godine zivota i to u podrucjima gramatike i glazbe. U¢ili su €itati, pisati i racunati, ali i glazbu,
pjevanje i recitiranje stihova. Djecaci su se ucili vjeStinama borenja, bavili se gimnastikom,
tr€anjem, skakanjem, bacanjem diska te plivanjem. Oni imu¢niji djecaci, pohadali su gimnazije
u kojima su se pripremali za rukovodece duZnosti u drzavi. U Ateni, velika vaznost pridavala
se 1 moralnom odgoju djece s naglaskom na razvoj discipline, pristojnih manira, skromnosti,

hrabrosti 1 izdrZljivosti (Zaninovi¢, 1988).

Djetinjstvo u vrijeme starog Rima razlikovalo se s obzirom na tri razdoblja koja su

oznacavala drustveno i drzavno uredenje drzave, a to su: rodovski Rim, doba Republike te



Rimsko Carstvo. Prvotno, u rodovskom Rimu, obitelj, djeca i robovi bili su u potpunoj vlasti
oca obitelji koji je nad njima imao pravo zivota i smrti. Otac je odlu¢ivao hoée li novorodence
zivjeti ili umrijeti (Zaninovi¢, 1988). Ubijanje novorodencadi bilo je uobicajeno i smatralo se
prikladnim na¢inom za rjeSavanje problema djece koja su bila nezdrava ili nezeljena (Vasta i
sur., 1997). Odgoj je bio obiteljski i to s ciljem odgajanja zemljoradnika vojnika. Odnosno,
djecu su od malih nogu odgajali da sudjeluju u poslovima u domacinstvu, odnosno
zemljoradnji. Sto se tie moralnog odgoja, na prvom mjestu bila je pozrtvovnost i pokoravanje
bogovima, roditeljima i starijima. Njegovala se skromnosti, l[jubav prema domovini i hrabrost.
Djeca su ucila rukovati oruzjem, bavila su se plivanjem, jahanjem hrvanjem te su ponekad ucila

Citati, pisati 1 raunati (Zaninovi¢, 1988).

Cilj odgoja u doba Republike bio je ispunjavanje gradanskih duZnosti i odanost
Republici, jacanje hrabrosti i volje, navikavanje na Cestitost, skromnost i umjerenost te
cijenjenost osje¢aja osobnog dostojanstva. Djeca su to usvajala pripovijedanjem o zivotu i
borbama predaka o bitkama 1 herojima. U proces odgoja djece pocinju se ukljucivati dadilje,
dojilje 1 ucitelji. Nastava se pocela organizirati unutar obitelji uz pomo¢ kuénih ucitelja. U
nastavi, velik znacaj pridavalo se ucenju jezika i gramatike te razvoju govornickih vjestina

(Zaninovi¢, 1988).

U vrijeme Rimskog Carstva, ustanove u kojima se vrSilo obrazovanje djece postale su
drzavne. Obrazovanje je postalo znak socijalne nadmoc¢nosti te je klasni karakter obrazovanja

postao sve izraZeniji (Zaninovi¢, 1988).
2.2.  Djetinjstvo u srednjem vijeku

U ranom srednjem vijeku, odgoj i obrazovanje djece bili su pod upravom crkve. Utjecaj
crkve poboljsao je polozaj djece. Crkva se pocela ostro protiviti ubijanju novorodencadi te je,
umjesto toga, nudila roditeljima moguénost slanja neZeljene djece u samostane 1 sjemenista
(Vasta i sur. 1997). U tom razdoblju, nije se tezilo intelektualnom odgoju. Zadatak ustanova bio
je odgajati djecu u vjeri, posebice djevojice. DjevojCice su se odgajale u poboznosti,
poslusnosti 1 skromnosti, a ucile su se ru¢nom radu, ¢itanju, pisanju i pjevanju. Kod djecaka 1
dalje je bio zadrzan odgoj koji je od njih trebao stvoriti vjeste vojnike. Djecaci plemickog
podrijetla odgajali su se na temelju sedam vitesSkih vjestina koje obuhvacaju jahanje, plivanje,
lov, macevanje, bacanje koplja, igranje ,,dame* te konstruiranje stihova. Svrha takvog odgoja
bila je razviti fizi¢ki snaznog i vjesStog vojnika, razviti sposobnost orijentiranja u razli¢itim

situacijama te sposobnost izrade plana za napad i obranu (Zaninovi¢, 1988).



Pocetkom 12. stoljeca crkva je 1 dalje imala znacajan utjecaj na zivot djece, a religijska
literatura promicala je djecju nevinost i ¢isto¢u (Vasta i sur., 1997). Svecenici su u svojim
propovijedima davali higijenske i odgojne upute roditeljima za brigu o djeci (Fabijanec, 2011).
Stoga se, u tom razdoblju, datum 6. prosinac, odreduje kao dan u spomen svetog Nikole, svetca
zaStitnika sve djece. S druge strane, zlostavljanje 1 iskoriStavanje djece bilo je i dalje uobicajeno
tijekom cijelog srednjeg vijeka. Kada su djeca bila dovoljno stara da sudjeluju u kucanskim
poslovima i radu u zajednici, odnosno kada su imala oko 7 godina, postajala su dijelom Sire
zajednice te ih se tretiralo kao odrasle (Vasta i sur. 1997). Aries (1989; prema HamerSak, 2004)
navodi sli¢no, no prema njemu djeca u drustvo odraslih ulaze jo$ ranije, odnosno u onom

trenutku kada vise ne trebaju neprestanu njegu majke ili dadilje.

Lecek (1997) navodi da su se u proslosti dobne granice djetinjstva definirale na nacin
da je pocetna tocka djetinjstva bila rodenje, a vrijeme kada je djetinjstvo zavrSavalo odredivalo
se pomocu razli¢itih ¢imbenika. Primjerice, djetinjstvo je prestajalo onda kada su se djeca
pocela ukljucivati u gospodarske aktivnosti domacinstva, odnosno kada su stekla dovoljnu
fizicku snagu za obavljanje poslova. Za djevojcice, to je razdoblje nastupalo ranije jer su se

zenski poslovi smatrali fizicki lakSima od poslova koje su obavljali djecaci.

Prema Ariesu (1962; prema Mili¢, 2001) dijete se u srednjem vijeku tretiralo kao
»covjek u malom*. Odnosno, ono tada nije bilo izdvajano iz svijeta odraslih, ve¢ ga se tretiralo
kao njegov integralni, ali nedorasli 1 inferiorni dio. Mili¢ (2001) takvo razmisljanje opravdava
visokom stopom smrtnosti djece 1 mladih te visokim fertilitetom koji je nadoknadivao ranu
smrtnost. S obzirom na postojanje visokog rizika za smrt djeteta, roditelji i drustvena zajednica,
nisu smatrali potrebnim ulagati energiju, vrijeme i osje¢aja u odrastanje djeteta, sve dok nisu
bili sigurni da ¢e se ta ulaganja isplatiti. FaliSevac (2008) navodi da se smrti djeteta nije
pridavalo vece znacenje jer se vjerovalo da ¢e ga ubrzo zamijeniti drugo dijete. Obitelj tada nije
imala posebnu afektivnu funkciju. Za osnivanje obitelji nisu bili biti osjecaji te nije postojao
snazan emocionalni odnos starijih prema djecu, upravo zbog velike smrtnosti djece. Nadalje,
Nenadi¢ (2011) opisuje kako u tom razdoblju, odrasli nisu bili svjesni posebnosti djece te nisu

razumjeli po ¢emu se dijete razlikuje od odrasle osobe.

Razlozi zbog kojih ideja o djetinjstvu kao zasebnom razdoblju u srednjem vijeku nije
postojala odnose se na nepismenost stanovniStva, nepostojanje obrazovanja te nepostojanje
ideje srama. U tom razdoblju djetinjstvo nije postojalo jer nije bilo razlike izmedu onoga Sto

uce, rade ili znaju djeca i odrasli (Postman, 1982; prema Car, 2013). Takoder, nije bila



uvrijezena misao da ¢e nacin na koji su djeca tretirana u djetinjstvu, utjecati na to kako ée se
ona ponasati kao odrasle osobe. Na djetinjstvo se tada gledalo viSe uzimajuci u obzir njegove
nedostatke, nego prednosti te se vjerovalo da je djetinjstvo faza zivota koju treba Sto brze proc¢i

(Cunningham, 1998).

Djetinjstvo u Dalmaciji, tijekom srednjeg vijeka, opisuje Janekovi¢ Romer (1994;
prema FaliSevac, 2008) te navodi da je polozaj djeteta u dalmatinskoj gradskoj obitelji bio
obiljezen iS¢ekivanjem sinova kao nasljednika i nastavlja¢a roda. Veza izmedu oca i sina
smatrala se temeljem i srediStem obitelji te je bila daleko vaznija od bra¢ne veze supruznika.
Djetinjstvo je bilo obiljezeno pokornos¢u roditeljima, djeca su morala postovati svoje roditelje
1 brinuti o njima u starosti, osobito o ocu. Plemicka djeca prve godine svoga Zivota provodila
su uz dojilje s kojima su cesto bila u prisnijem odnosu nego s vlastitim majkama. Djeca su
odmalena bila podvrgnuta svestranom i strogom odgoju. Djetinjstvo djece nizeg staleza bilo je
znatno teze od djetinjstva plemicke djece jer su djeca nizeg staleza od najranije dobi morala

sudjelovati u obavljanju obiteljskih poslova.
2.2.1. Dijetinjstvo za vrijeme humanizma i renesanse

Razdoblje humanizama i renesanse predstavlja period od 14. do 16. stolje¢a (Zaninovi¢,
1988). Zagorac (2006) opisuje stavove francuskog povjesnic¢ara Philippea Ariesa (1962) koji
smatra da je djetinjstvo kao odredeno Zivotno razdoblje priznato tek pojavom humanizma.
Navedeni stav obrazlaZze povijesnim ¢injenicama koje se odnose na to da je u prijasnjim
razdobljima velik broj djece umiralo, djeca i odrasli Zivjeli su vrlo blisko i dijelili sli¢na iskustva
te su roditelji djecu slali od kuce vrlo rano kako bi se obrazovali ili radili kao posluga. Isto tako,
kao dokaze o nepostojanju djetinjstva isti¢e nacine na koje su djeca bila prikazivana u
umjetnickim djelima. Na portretima, djeca su bila prikazana kao umanjeni odrasli ljudi, a ako
su se prikazivala na grobnim portretima, onda su predstavljala samo dio obitelji svjedoceci o
njezinoj brojnosti. Takoder, FaliSevac (2008) pojasnjava kako su hrvatska, ali 1 europska
knjizevnost, rijetko bile zaokupljene djetetom 1 djetinjstvom. U tom razdoblju nisu bila
prepoznata specificna obiljezja djecje psihe te nije bilo osvijesteno da djetinjstvo predstavlja
posebno razdoblje covjekova zivota. S druge strane, Zagorac (2006) navodi da, iako djeca nisu
privlacila pozornost slikara ili knjizevnika, zakonodavci i crkva, ipak su povlacili dobne granice

1 odvajali djecu od odraslih.

O promjeni stava prema djetetu i znacaju djetinjstva govore Vasta i sur. (1997). Prema

njima, u razdoblju renesanse, drustvo pocinje pokazivati vecu brigu za zaStitu i dobrobit djece.
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Primjerice, u Italiji su se pocele osnivati dobrotvorne institucije koje su primale bolesnu,
izgubljenu i nezeljenu djecu. Zaninovi¢ (1988) navodi da se pocinje poticati razvoj dje¢jeg
intelekta, aktivnosti 1 samostalnog rada. Sadrzaji obrazovanja proSiruju se novim znanstvenim
spoznajama te se pocinju poucavati predmeti prirodnih znanosti, ali niti druStvene znanosti ne
ostaju zanemarene. Zadatak odgoja pocinje biti razvoj mlade li¢nosti te briga o njegovim
psihickim osobinama i interesima. Odbacuje se tjelesno kaznjavanje djece te se zagovara blaga
disciplina 1 roditeljsko ophodenje s djetetom. U odgojno-obrazovnim ustanovama i dalje je od

izrazite vaznosti bila religija i vjersko ucenje.

U opisanom razdoblju, znacajnu ulogu imao je pedagog Jan Amos Komensky koji se
smatra zaCetnikom 1 inspiratorom pedagogije novog vremena, a svojim spoznajama i
preporukama utjecao je na promjenu zivota djece. U svom djelu Velika didaktika iznio je svoje
poglede na odgoj i obrazovanje, pojasnio je didakticke principe u nastavi te je predlozio novu
organizaciju stupnjeva Skolovanja. Takoder, detaljno je obrazlozio kako treba postupati s
djecom te se zalagao za opce obrazovanje, bez obzira na stalez i1 spol. Prema njemu, odgajanje
djece do Seste godine predstavlja temelj ukupnog odgoja i obrazovanja. Stoga, navodi da su
roditelji duzni brinuti o djeci i poticati njihov razvoj. On smatra da djeca tijekom djetinjstva
moraju razviti umjerenost u jelu i picu, pazljivost i posluSnost prema starijim osobama, Cistocu,
pravednost, strpljivost, razumnost, stidljivost, Stedljivost te se moraju priviknuti na rad.
Takoder, navodi da je u tom razdoblju potrebno posvetiti paznju razvoju govora i zdravlju

djeteta (Zaninovic¢, 1988).
2.2.2. Dijetinjstvo za vrijeme reformacije

Razdoblje 16. stoljeca obiljezeno je crkvenim i drustvenim pokretom koji se naziva
reformacija, a u kojem se protestantska crkva odvaja od katolicke te pocinje djelovati kao
samostalna organizacija. To razdoblje je posebnog znacaja za djetinjstvo iz razloga Sto se
pocinju pisati priru¢nici o odgoju djece. Pocinju se javljati prve protestantske sekte, a jedna od
najvaznijih, sa stajaliSta razvojne psihologije, bila je puritanska, vodena Johnom Calvinom.
Puritanci su bili prvi koji su ponudili sveobuhvatni model dje¢jeg razvoja. Smatrali su odgoj
djece izrazito bitnim te su pisali priru¢nike kako bi pomogli roditeljima u njihovu zadatku
odgajanja djece. Takoder, pisali su knjige vjerskog i moralnog sadrZaja posebno namijenjene
djeci. Smatrali su da je dijete potrebno ohrabrivati da postane nezavisno, samopouzdano te da
razvije samokontrolu kako bi se moglo odupirati iskusenjima (Vasta i sur., 1997). Oni nisu

vjerovali u djetetovu ¢istocu 1 nevinost, ve¢ su smatrali da su djeca rodena s grijehom te da ¢e
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bez odgovarajuceg vodstva i poucavanja teziti ka zlu (Pollock, 1987; prema Vasta i sur., 1997).
Calvin je bio stajaliSta da djeca posjeduju izrazitu sposobnost uc¢enja u ranoj dobi te je na
roditeljima da ih, u skladu s time, prikladno odgoje. On se zalagao za strogi odgoj koji bi trebao
utjecati na prevenciju nezadovoljavaju¢eg ponasanja djece, a time i za kaznu koja bi trebala

uslijediti nakon takvog ponasanja (Vasta i sur., 1997).

Strogi 1 ostri odgojni postupci koristili su se kako bi se obuzdalo, po tadasnjem
vjerovanju, pokvareno dijete. Dijete se oblacilo u krutu odjecu koja je bila neudobna te koja je
djeci nametala odrasli stav tijela. Vrlo uobicajeni bili su i postupci tjelesnog kaznjavanja
neposlusnih ucenika. S druge strane, iako je tjelesno kaznjavanje bilo uvelike zastupljena
odgojna mjera, roditelji su prema djeci iskazivali ljubav i privrzenost §to ih je sprecavalo u

koriStenju ekstremnih rigidnih mjera (Moran i1 Vinovskis, 1986; prema Berk, 2015).
2.3.  Djetinjstvo u novom vijeku

Period 17. stoljeca obiljezen je daljnjim promjenama glede pristupa djetinjstvu i
shvacanja istoga te razdvajanja perioda djetinjstva od odraslosti. Prvotno, dolazi do promjene
u prikazivanju djece u umjetnickim djelima. Dijete se na slikama pocinje prikazivati kao
samostalno bice koje je odvojeno od obitelji (FaliSevac, 2008). Takoder, s pojavom djetinjstva,
pojavljuje se 1 igra kao aktivnost koja pripada djetinjstvu. Igra pocinje biti prepoznatljiva

aktivnost djece 1 sve ¢eS¢a tijekom djetinjstva (Zagorac, 2006).

S obzirom na to da se djetinjstvo pocinje odvajati od odraslosti te se djeca i odrasli vise
ne prikazuju jednako, dolazi do promjene 1 u fizickom izgledu. Sve do kasnog 18. stoljeca,
fizi€ki izgled djevojcica nalikovao je izgledu odraslih Zena. Promjena se prvotno javlja u odje¢i,
odnosno odjeca djevojcica pocinje se razlikovati od odjece odraslih Zena. Takoder, dolazi i do
suzbijanja razlike u odijevanju izmedu djevoj€ica i djecaka. Dok su djevojcice u tradicionalnom
drustvu uglavnom nosile haljine, pocetkom 19. stoljeca pocinju nositi 1 hlaCe te sve ¢esce SiSaju
kosu kratko, §to ih priblizuje djecacima. No, u kasnijem 19. stoljecu, razlika izmedu djevojcCica
1 djecaka ponovno se pocinje naglaSavati kodiranjem boja, u kojem je ruziCasta boja

namijenjena za djevojcice, a plava za djec¢ake (Calvert, 1982; prema Cunningham, 1998).

Do promjene pristupa djetinjstvu dolazi i pojavom obveznog obrazovanja, kao i njegova
uredenja. Na podrucju Skolstva, u 17. stoljecu, napravljeno je mnogo promjena. Doslo je do
prilagodbe nastavnih planova dobi ucenika, uvodenja odvojenih razrednih odjela i slicno. No,
Skolski odgoj 1 obrazovanje u navedenom periodu, sluzili su samo za usadivanje vjestina kao

Sto su pisanje, Citanje i raCunanje te razvoj kr§¢anskog morala uz strogu disciplinu i poniznost
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(Diilmen, 2005; prema Falisevac, 2008). O tome govori i Basi¢ (2011) opisujuci prosvijetiteljsku
perspektivu djeteta prema kojoj dijete nije razuman i odgovoran pojedinac, no ono ima
razumske sposobnosti te se stoga odgoj pretezno usmjerava na kultiviranje, discipliniranje i
moraliziranje djetetovih nagona. Od djece se pocCinje ocekivati da svoje vrijeme provode
igraju¢i se 1 uceci u prostorima vrtica i Skole gdje im pedagoski kompetentni stru¢njaci u
suradnji s roditeljima posreduju drustvene zahtjeve te im nastoje nametnuti uredene predodzbe
svijeta. Dijete se poima kao osoba koja jos nije odrasla, a takvo stanje prevladava se nastavom
1 odgojem. Osnovna zadaca odgoja je priprema za drustvo i prenoSenje drustvenih vrijednosti
te poticanje i razvijanje pozitivnih, a suzbijanje negativnih osobina. Odgajanje predstavlja
djelatnost vodenja od stanja ne-odraslosti i neodgovornosti do stanja odraslosti, odgovornosti i
sposobnosti za vlastiti zivot. Proces obrazovanja oslanja se na ucitelja, poucavanje te
didakticko-metodi¢ku organizaciju nastave uz pretpostavku da se nauceno moze prenijeti na
zivotne situacije te da ono djeluje na razvitak kompetencija koje omogucuju samostalnost i

odgovornost u djelovanju.

Za razliku od prosvjetiteljske perspektive, Basi¢ (2011) govori i o romanti¢noj
perspektivi koja predstavlja podlogu suvremene slike djeteta i djetinjstva. Prema toj perspektivi,
dijete je autentiCna osoba, a djetinjstvo vazna i cjelovita faza njegova zivota. Vise nije naglasak
na ucenju radi razvoja u odraslu osobu, ve¢ se fokus stavlja na osobni razvoj pojedinca. Odgoj
bi, iz tog razloga, trebao biti obiljeZen nesmetanim i slobodnim razvojem, a s obzirom na to da
djetinjstvo predstavlja prostor za pronalaZenje vlastitog smisla 1 samoostvarenje, djeci je

potrebno osigurati zasti¢eni prostor koji ¢e mu to i omoguciti.

Osim na podrucju Skolskog odgoja i obrazovanja, promjene postaju sve ucestalije i u
uspostavljanju emocionalnog odnosa izmedu roditelja 1 djeteta. Dok su u tradicionalnom
drustvu majke bile u manjoj mjeri emocionalno povezane s vlastitom djecom te su bile
ravnodus$nije glede njihova razvoja i zadovoljstva, u novom vijeku dolazi do promjene u
njihovom odnosu. Primjerice, do uspostave prisnijeg odnosa i slobodnije interakcije izmedu
majke 1 djeteta dolazi kada su u 18. stolje¢u majke iz srednje klase pocele same dojiti svoju

djecu te taj ¢in nisu vise prepustale dojiljama (Shorter, 1976; prema Ledi¢, 2000).

Lecek (1997) daje prikaz djetinjstva u selima zagrebackog Prigorja i Hrvatskog zagorja
izmedu Prvog 1 Drugog svjetskog rata. Djetinjstvo opisuje kao razdoblje najintenzivnijeg
usvajanja znanja o svijetu oko sebe te razdoblje koje ostavlja najdublje tragove u Covjekovu

sustavu znanja, vrijednosti i navika. Roditelji su u navedenom razdoblju bili 1 odgajatelji i
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ucitelji svojoj djeci. S jedne strane, roditelji su davali djeci naputke kako se uklopiti u drustvo,
a s druge strane, ucili su ih znanja za njihov buduc¢i posao, odnosno zanimanje poljoprivrednika.
Majke su poducavale zensku djecu kuénim poslovima, dok su djecaci ucili gledajuéi i radeci s
ocevima. Osim naputaka kako trebaju obavljati odredeni posao, roditelji su djecu pripremali na
preuzimanje obveza te se poticalo razvijanje pozitivne radne discipline i pozitivnog odnosa
prema poslu. Sto se ti¢e odnosa izmedu djece i roditelja u tom razdoblju, roditelji nisu imali
puno vremena za brigu o djeci zbog teskih radnih zahtjeva. Djeca su, dok su roditelji obavljali
poslove, ostavljana sama, bez nadzora ili u drustvu vrSnjaka. Kada su djeca krenula s radom u
vlastitom gospodarstvu, pocela su provoditi vise vremena s roditeljima, no njihov odnos nije

postajao nista blizi.

O polozaju djece u selima u Hrvatskoj, potkraj 19. i po€etkom 20. stolje¢a, govore i
Capo-Zmega¢ i sur. (1998; prema Ledi¢, 2000) te navode da su se o djeci u tom razdoblju
brinule majke, a ako se radilo o proSirenim obiteljima, onda i druge Zzene. Djeca su pocela
pohadati Skolu tek nakon Prvog svjetskog rata, a od najranije dobi ukljuc¢ivala su se u obavljanje
kucanskih poslova te je njihov doprinos u tom polju bio nuzan i stvaran, a ne samo simboli¢an
i odgojan. Djeca su se prema roditeljima morala odnositi s poStovanjem, a prema ocu i sa
strahom. Djevojcice 1 djecaci samo su u djetinjstvu provodili vrijeme zajedno, a ¢im su odrasla,

mjesta druZenja pocela su biti kontrolirana od strane odraslih.

Razbolje izmedu dva svjetska rata u Hrvatskoj 1 dalje je bilo obiljeZeno velikim brojem
djece u obitelji, Sto je moglo ukazivati na nekoliko ¢imbenika. Prvotno, joS uvijek je bio prisutan
veliki mortalitet djece. Zatim, kulturno-civilizacijsko okruZenje odbijalo je bilo kakav pokusaj
za planiranjem obitelji. Takoder, ve¢i broj djece osiguravao je obitelji radnu snagu (Mitterauer,
1990; prema Lecek, 1996). Potreba za dje¢jom radnom snagom ovisila je o broju djece,
njithovom ostanku ili odlasku iz roditeljskog doma te moguc¢noscéu Skolovanja. Izmedu dva
svjetska rata, djevojéice i dje¢aci postajali su puna radna snaga s oko 15 godina. Sto se tice
podjele poslova, djeci su se prvo davali laksi poslovi primjerice djevoj¢ice su od najranijih
godina pomagale majkama u kucanstvu. Djeca koja su odrastala u obiteljima bez jednog
roditelja ranije su morala snositi teret ranih obaveza. Zadatak djece u kuc¢anstvu uglavnom se
odnosio na brigu o domac¢im Zivotinjama. Svoje obveze djeca su morala izvrSiti prije te po
povratku iz Skole. Jo$ jedan od poslova koji su djeca obavljala bio je rad u vrtu. Za takav rad,
ona su imala alat izraden prema njihovim mjerama i moguc¢nostima, primjerice male motike.
Pored toga, djeca su radila i brojne lakSe svakodnevne poslove kao $to su nosenje drva iz Sume

za potpalu ili noSenje hrane i vode roditeljima na polje. Radne obveze u djetinjstvu bile su
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Sirokog raspona, dio djece nije bilo izlozeno teskom radu te su imali vise vremena za igru, dok
su druga djece, iz siromasnijih obitelji, ¢esto ostajala bez pravog djetinjstva. Osim rada u

vlastitom domacinstvu, djeca u Cesto radila i izvan njega (Lecek, 1997).

Roditelji su predstavljali autoritet te su odluc¢ivali o buduénosti svoje djece. Primjerice,
odlucivali su o tome hoce li se dijete nastaviti obrazovati ili ¢e se zaposliti. Oni su od djece
ocekivali da budu osposobljena za posao u dobi izmedu 14 i 16 godina. Iako su roditelji prvotno
djecu pripremali za buduénost usadujuc¢i im znanja vezana za gospodarske poslove, sve veci
broj njih pocelo je uvidati potrebu za stjecanjem barem osnovnih znanja, poput Citanja i
racunanja. Nastavak obrazovanja bila je rijetka pojava za djeCake, dok za djevojCice takva

mogucnost nije niti postojala (Lecek, 1997).
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3. Suvremeni pristup djetinjstvu

Znacajnije promjene u pogledima na djetinjstvo javljaju se 60-ih 1 70-ih godina 20.
stolje¢a. U pred modernom dobu djetinjstvo nije bilo prepoznato kao razlicita 1 znacajna faza u
zivotu Covjeka. Socijalizacija djeteta bila je kontinuirani proces koji se odvijao djetetovim
sudjelovanjem u raznim svakodnevnim aktivnostima. Nastanak moderne ideje djetinjstva vodi
promjeni stavova i ponaSanja roditelja i drustva, odnosno vec¢oj roditeljskoj ljubavi i razvoju
drustvene brige za djecu (Tomanovi¢, 2004). Autoritativan odgoj djece gubi svoj legitimitet, a
cilj obiteljskog odgoja postaje stvaranje partnerskog odnosa s djetetom. Obitelj postaje
ravnopravna zajednica svih ¢lanova te se javlja neprestano smanjenje djetetovih obveza u
obitelji (Pahljina, 2018). U tom periodu, rad djece postao je zakonski zabranjen te su se radnicka
djeca takoder pocela obrazovati. Suvremeno doba djetinjstvo promatra kao projekt, odnosno,
na djetinjstvo se pocinje gledati iz perspektive buduceg postajanja odraslom osobom. Klju¢na
promjena za djecu i videnje djetinjstva javila se u prijelazu iz 19. u 20. stoljece. Naime, doslo
je do napustanja shvacanja ,,ekonomski korisnog* djeteta te se razvio koncept ,,emocionalno
neprocjenjivog™ djeteta (Tomanovi¢, 2004). U proslosti, dijete je predstavljalo materijalnu
vrijednost, kao §to je briga za ostarjele ili sudjelovanje u obavljanju ku¢anskih poslova. S druge
strane, dijete danas predstavlja nematerijalnu obiteljsku vrijednost, odnosno, ono postaje

smisao Zivota te predstavlja srecu i ispunjenost za roditelje (Pahljina, 2018).

Beck-Gernshaim (1992; prema Tomanovi¢) navodi da se s ,,otkricem djetinjstva‘“
definiraju Cetiri bitna zadatka roditelja prema djeci, a to su: osigurati im zdravlje, obrazovanje
1 psiholoSko blagostanje te ih zastititi od opasnosti iz okoline. Autor istice da su danasnje
opasnosti za djecu drugacije od onih iz proSlosti. U proslosti je djecu bilo potrebno zastititi od
manipuliranja 1 brutalnog nasilja, dok ih je danas potrebno zastititi od pretjerane roditeljske

njege 1 brige.

Moderno poimanje djeteta i djetinjstva uvelike se oslanja na romanti¢ni pogled na dijete
u kojem se ono predstavlja kao subjekt vlastitog razvoja. Navedena paradigma postaje aktualna
70-ih godina 20. stoljeca, a dijete opisuje kao osobu koja sudjeluje u odredivanju svog
obrazovnog procesa te socijalnih odnosa. Paradigmom se nastoji ukazati na sposobnost djeteta
u stvaranju vlastite slike svijeta na temelju osjetilnih iskustava (Basi¢, 2011). Pogled na dijete
kao stvaralacko 1 aktivno bi¢e pocCinje se dodatno razvijati pod utjecajem sociologije djetinjstva
koja dijete poima kao socijalnog djelatnika koji aktivno sudjeluje u donoSenju odluka koje se

ti€u njega, ali i ostalih ¢lanova drustva. Dijete stoga nije samo aktivno bice koje iskazuje svoje
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zelje, ve¢ ono predstavlja i djelatnu osobu koja vr$i utjecaj na razli¢ita zbivanja u njegovom
zivotu (Poli¢, 2015). Prikaz djeteta kao socijalnog aktera odnosi se na shvacanje djeteta kao
mladog gradanina kojem je, u skladu s njegovim moguénostima, pruZeno pravo na informacije
o svom polozaju te na sudjelovanje u donosenju odluka. Takva prava ono ima u zajednici u
kojoj zivi, odnosno obitelji te u pedagoskim institucijama kao Sto su Skole, vrti¢i ili ustanove u
kojima provodi slobodno vrijeme. Djecu se na taj nacin nastoji Sto prije ukljuciti u drustveni
zivot te ih se potiCe na sudjelovanje u njegovu oblikovanju. Navedeno rezultira
izjednaCavanjem djeteta kao aktivnog, autonomnog i racionalnog gradanina s odraslima (Basic¢,
2009). Nadalje, istiCe se vaznost konteksta u kojem dijete odrasta za njegov rast i razvoj.
Kontekst je vazan iz razloga $to djetetova struktura mozga i misljenje, zrcale iskustva koja je
dijete steklo u svom sociokulturnom okruzenju (Basi¢, 2011). O neodvojivosti razvoja djeteta
od drusStvenog konteksta u kojem se razvoj odvija govori Jurcevi¢ Lozanci¢ (2018) te istice da
je sve §to dijete uci i nacin na koji ono uci, vazan dio odredenog drustva i kulture tog drustva.

Stoga, razvoj pojedinca predstavlja proizvod njegove kulture.

Suvremeno shvacanje djeteta, dijete vidi kao cjelovito i kompetentno bice koje tezi
istrazivanju svijeta oko sebe te ima razlidite interese i sposobnosti, a djetinjstvo viSe ne
predstavlja samo pripremnu fazu za buducnost, ve¢ je ono razdoblje u Zivotu djeteta koje ima
svoju vrijednost i1 kulturu. (Jurcevi¢ Lozanci¢, 2018). Na djetinjstvo utjeu razne ekonomske,
socijalne i politicke promjene koje se dogadaju za vrijeme odrastanja djece. Navedene promjene
utjeCu na to kako djeca gledaju na svijet i kako donose odluke. Iskustva koja su dio odrastanja
odredene generacije, utjeCcu na oblikovanje te generacije kao specificne i s odredenim
karakteristikama 1 stilovima Zivota. Primjerice, generaciju suvremenih adolescenata oblikovalo
njihovo odrastanje pod utjecajem televizije, interneta, globalizacije, porasta konzumerizma,

teroristickih napada te brige o odrzivom razvoju (Car, 2013).

S obzirom na to da se na dijete pocinje gledati kao na kulturno 1 socijalno bice koje je
punopravni ¢lan drusStva te doprinosi osobnom i drustvenom razvoju, djeci se pridaju njihova
prava i slobode. Djecja prava predstavljaju nacin i uredenje odnosa djece sa svim pojedincima
1 institucijama s kojima su djeca u dodiru (Kopi¢ 1 Korajac, 2010). Cilj priznavanja i promicanja
djecjih prava jest osiguravanje §to povoljnijih uvjeta za njihov razvoj te poticanje dobrobiti
(Poli¢, 2015). Temeljni medunarodni dokument kojim se zagovaraju prava djece je Konvencija
o djecjim pravima iz 1989. godine. To je prvi dokument u kojem se djetetu pristupa kao subjektu
s pravima, a ne kao osobi koja zahtjeva zastitu od odraslih koji su odgovorni za njegov rast i
razvoj (Kopi¢ i Korajac, 2010). U Konvenciji o djecjim pravima sadrzane su dvije glavne

17



sastavnice usmjerene na regulaciju dje¢jih prava. Prva se odnosi na proSirenje temeljnih
ljudskih prava na djecu, a druga na zastitu djece od razli¢itih oblika ekonomskog i seksualnog
iskoriStavanja i1 drugih opasnosti. Usmjeravanjem paznje na pitanja djecjih prava, nastaje ideja
o ravnopravnosti djece s odraslim osobama, djeci se daje pravo na izrazavanje vlastita misljenja
te sudjelovanje u zajdnici (White, 2002; prema Kopi¢ i Korajac, 2010). Konvencijom se uvode
novi obiteljsko-pravni standardi, kao $to je najbolji interes djece. Zatim, djecje potrebe se
kategoriziraju te dobivaju svoje pravno obiljezje. Znacajan dokument o pravima djece je i
Deklaracija o pravima djece donesena 1959. godine, a kojom se roditeljima, pojedincima i
vladajuc¢ima pruza orijentir koji sadrzi naputke kako djetetu osigurati sretno djetinjstvo. Godine
1990. usvojena je Svjetska deklaracija o opstanku, zastiti i razvoju djece te je izraden Plan
djelovanja za primjenu Svjetske deklaracije. Njihov glavni cilj bio je osigurati svoj djeci bolju
buduénost te unaprijediti polozaje djece u svijetu. Temelj njihova djelovanja je nacelo ,,djeca
prije svega“, koje ustraje u tome da potrebe djece moraju biti na prvom mjestu kod dodjele
financijskih sredstava, ukljucuju¢i odluku da ulaganja u zdravlje, prehranu i obrazovanje djece

moraju biti prioritet svake drzave (Kopi¢ i Korajac, 2010).

Do 50-ih godina 20. stolje¢a, norme koje su se odnosile na roditeljstvo i djetinjstvo bile
su relativno uravnoteZene. Znalo se kada ljudi ulaze u brak i s kime, kada po€inju stvarati obitelj
te kako odgajaju svoju djecu. Postojalo je mnoStvo oznaka koje su olakSavale prijelaz iz
djetinjstva u odraslost. Tradicionalne oznake bile su primjerice ulazak djece u pubertet, matura,
sluzenje vojnog roka, odlazak i1z obiteljske kuce 1 sklapanje braka. Danas se skoro niti jedna od
navedenih tradicionalnih oznaka ne moze uzeti kao pokazatelj kojeg treba uspjesno izvrsiti
tijekom prijelaza iz djetinjstva u odraslost. Klju¢ne socijalizacijske sile u djetetovu Zivotu, u
proSlosti, bile su crkva, drzava i obitelj, no one danas slabe pod utjecajem Skole, medija,
vri$njaka 1 konzumerizma. U proSlosti, mladi su ucili kako biti odrastao na nacin da su gledali
odrasle, ponavljali za njima te ostvarivali komunikaciju s njima. Osobnost pojedinca oblikovala
se temeljem povratnih informacija od strane odraslih koji znaju tko su oni i koji zato imaju
moguénost uputiti mladu osobu i pomoc¢i joj da pronade tko ¢e ona biti. Danas, djeca sve manje
vremena provode u druStvu s odraslima. Modernizacija drustva dovela je do sve vece podjele
po dobi u Skolama 1 u samoj zajednici. Ta segregacija, utjecala je na razvoj distinktivne kulture
u kojoj mladi i djeca vrednuju stavove i vrijednosti drugacije od onih koje promicu odrasli.
Ponasanje djece, njihove stavove i nacine razmisljanja oblikuju vrinjaci. Za djecu rodenu nakon
1960-ih manja je vjerojatnost da ¢e sklopiti brak, druziti se s osobama slicnog porijekla, da ¢e

njihovi zivotni stilovi biti nalik stilovima njihovih roditelja ili da ¢e uopce ostati u bliskom
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odnosu sa svojim roditeljima i odgajati vlastitu djecu prema istoj tradiciji. U tom periodu,
zabiljezen je opéenito pad poStovanja autoriteta, a posebno autoritativnih institucija kao Sto su
vladine, politicke 1 religiozne. Najveca pozornost pocela se pridavati pripremi djece za buduci

zivot 1 njihovoj kompetentnosti, odnosno obrazovanju (Car, 2013).

Razdoblje od kraja 19. i pocetka 20. stolje¢a, na Zapadu, bilo je obiljezeno produljenjem
djetinjstva. Razdoblje djetinjstva smatralo se duljim zbog uvodenja i provodenja obveznog
obrazovanja te zato Sto je dob napustanja skole rasla od Cetrnaeste do Sesnaeste godine. Pored
toga, javile su se brojne mjere koje su bile usmjerene na izdvajanje djetinjstva kao posebne faze
zivota. Primjerice, formiran je odvojeni sustav pravde za djecu, a javila se i zabrana pristupa
djece tvarima kao $to su alkohol 1 duhan (Cunningham, 1998). Gadlin (1978; prema Car, 2013)
navodi kako je djetinjstvo danas dulje nego u proslosti zbog ekonomske ovisnosti djece o
roditeljima. Navedeno Car (2013) objaSnjava ¢injenicom da su djeca sve viSe izloZena
potroSackom drustvu jer imaju vecu ekonomsku mo¢ zbog smanjivanja obitelji, odnosno,
obitelji imaju manji broj djece $to znaci da imaju vecu koli¢inu novca za svako pojedino dijete.
Ona odrastaju u drustvu u kojem se o€ekuje ekonomski rast te u kojem se najvisi ciljevi

pojedinca izrazavaju u obliku ekonomskog uspjeha.

S druge strane, Cunningham (1995; prema Car, 2013) isti¢e da su se sredinom 20.
stolje¢a u drustvu pojavile promjene koje su vrsile utjecaj na tijek odrastanja djeteta, odnosno
dovele su do skrac¢ivanja 1 ,,nestajanja‘ djetinjstva. Doslo je do promjena u obliku obitelji te, s
te se djeca pocinju izlagati raznim neprimjerenim sadrzajima i to ve¢inom putem elektronic¢kih
medija. Primjerice, Car (2013) navodi da razni televizijski programi po€inju emitirati sadrzaje
1z svijeta odraslih u terminima dostupnima za djecu. Nadalje, djeca ranije postaju neovisna u
vezi seksualnosti 1 provodenja slobodnog vremena te izgledaju manje kao djeca, odnosno
govore, ponasaju se i odijevaju kao odrasli. Isto tako, odrasli su sve vise nalik djeci i mladima,
Sto takoder moZe biti rezultat utjecaja medijskih sadrzaja. Slicno navodi i Winn (1983; prema
Zelizer, 2004) isticuci kako se djecu prerano pocinje forsirati na razvijanje ponasanja tipi¢nih
za odrasle, $to se moZze vidjeti po govoru, zabavi, seksualnoj aktivnosti 1 fizickom izgledu.
Dodaje 1 kako je danas sve zastupljenije uvjerenje da je djecu potrebno Sto ranije izloziti
iskustvima odraslih. Basi¢ (2012) opisuje poglede na dijete u novom, promijenjenom
djetinjstvu. Na dijete se gleda kao na socijalnog aktera koji sudjeluje u konstruiranju vlastitog
znanja, stjece kljucne vjestine 1 kompetencija. Takav pogled na dijete ukljucuje njegova prava,
ali i odgovornosti, koje ono ne moze imati. Djetinjstvo je ustanovljeno pretpostavkom granice
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izmedu djetinjstva i1 odraslosti, a brisanje te granice, u obliku davanja djetetu odgovornosti za
osobni razvoj i socijalne odnose, jedan je od simptoma nestajanja djetinjstva. Pored toga,
trendovi razvoja koji ukazuju na skracivanje djetinjstva mogu se vidjeti 1 u kracéem vremenu
koje dijete provodi u slobodnoj igri, sve ve¢im zahtjevima roditelja i drustva za institucionalnim

stjecanjem kompetencija te sve ve¢oj ugrozenosti djetinjstva medijima.
3.1.  Institucionalizacija djetinjstva

Jedna od promjena koja je utjecala tijek odrastanja djece te koja je dovela do ,,nestajanja
djetinjstva“ jest institucionalizacija djetinjstva. Prve jaslice u Hrvatskoj osnovane su krajem 19.
stoljeca u Zagrebu, a zadaca im je bila zbrinjavanje djece rane dobi iz siromasnih radnickih
obitelji. Tijekom Prvog i Drugog svjetskog rata porastao je broj ustanova za zbrinjavanje djece
kako bi se djeca mogla zastititi od bolesti, no u takvim uvjetima nije se vodilo ra¢una o
pedagoskom radu s djecom i1 njegovoj kvaliteti. Zatim, sredinom 20. stolje¢a broj institucija za
rani odgoj 1 obrazovanje je i dalje bio u porastu zbog novih potreba obitelji koje se suocavaju s
industrijalizacijom 1 zaposljavanjem oba roditelja. Jaslice nisu imale vise samo ulogu ¢uvanja
Donosenjem Zakona o odgoju i osnovnom obrazovanju, 1980. godine, nalaze se integriranje
jaslica s vrtiéem te stvaranje cjelovite odgojno-obrazovne ustanove. Odgojno-obrazovni
sadrZaji 1 metode poucavanja bili su usmjereni na poucavanje djeteta i prenoSenje znanja.
Odgajatelji su provodili oblike vodenih i dominantno verbalnih odgojno-obrazovnih aktivnosti
te su zanemarivali njegu, hranjenje 1 uspavljivanje djece. Njihova zadaca bila je izvrSavanje 1
postivanje stavki propisanog kurikuluma na koji nisu mogli bitno utjecati. Do promjene dolazi
1991. godine kada se u Hrvatskoj donosi Programsko usmjerenje odgoja i obrazovanja
predskolske djece. Tada pocinje prevladavati stav u kojem je dijete humano, cjelovito, aktivno,
socijalno 1 individualno bice te je stoga potrebno integrirano djelovati na sve aspekte njegova
razvoja i odgoja. Takoder, treba uvazavati njegova prava i individualni tempo te mu osigurati
optimalne uvjete za razvoj njegovih potencijala. U tom razdoblju, roditelji 1 institucija ranog
odgoja 1 obrazovanja smatraju se partnerima u odgoju i obrazovanju djece (Petrovi¢-Soco,

2011).

U novijem vremenu djetinjstvo predstavlja izoliran i zaSti¢en nain vodenja djeteta
prema odraslosti (Sagud, 2014). Djetetu se osigurava prostor za igru, druZenje i razvoj. Takav
prostor su na primjer institucije za rani odgoj i1 obrazovanje. Zadaca roditelja 1 odgojno-

obrazovnih institucija je poticati dijete na slobodno izrazavanje, komunikaciju te u njemu
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pobuditi znatizelju za istrazivanjem i u¢enjem (Erde$ Babi¢, 2022). Institucionalni predSkolski
kontekst sa svojim segmentima kao Sto su kultura, kurikulum te financijske i drustvene

odrednice, mogu imati pozitivan, ali i negativan utjecaj na djetinjstvo (Sagud, 2014).

Ranije upisivanje djece u odgojno-obrazovne ustanove ne mora nuzno negativno
utjecati na dijete. Ako ono ima unutarnju motivaciju za stjecanjem znanja te pokazuje interes
za odredeno podrucje, uklju¢ivanjem u ustanove za odgoj i obrazovanje, mo¢i ¢e zadovoljiti tu
svoju potrebu 1 napredovati u tom pogledu (Erdes Babi¢, 2022). Institucionalni kontekst
omogucuje djetetu da samostalno i u suradnji s drugom djecom i odraslima razvija svoja znanja
i iskustva te ih primjenjuje u novim situacijama (Sagud, 2014). S druge strane, prerano
zahtijevanje za stjecanjem znanja 1 vjeStina kod djece koja na to ne reagiraju pozitivno, moze

kod njih stvoriti opterecenje te ispuniti djetinjstvo stresnim iskustvima (Erde§ Babi¢, 2022).

Najces¢i razlozi ukljucivanja djece u odgojno-obrazovne institucije su zaposlenost oba
roditelja te sama pristupacnost institucija (Erdes Babi¢, 2022). Takoder, na sve ranije pohadanje
ustanova za 0dgoj 1 obrazovanje utjecu i sve ¢eSce pojave razvoda, kao i povecanje obiteljskih
prihoda, uz istodobno povecanje troSkova zivota (Corsaro, 2005; prema Jurcevi¢ Lozancié,

2018).

Danas se sve viSe zagovara ranije uklju¢ivanje djece u odgojno-obrazovne ustanove.
Roditeljima se nude programi ucenja u kojima djeca ve¢ od Cetvrte godine uce matematiku,
geografiju, biologiju, strane jezike te ih se uvodi u racunalnu pismenost i sli¢no (Basi¢, 2012).
Uzrok ,krize djetinjstva® prepoznaje upravo u tendenciji institucionalizacije djetinjstva.
Institucionalizacija djetinjstva podrazumijeva sve ¢eSce izlaganje djece institucionaliziranim
okruZenjima s nadgledanim prostorijama 1 organiziranim aktivnostima. Ona podrazumijeva
standardizaciju 1 individualizaciju djetinjstva, a kontakti djece svode se na obitelj i instituciju
te je dijete u potpunosti pod kontrolom odraslih (Tomanovi¢, 2004). Djeca veéinu svog vremena
provode u posebno dizajniranim i organiziranim institucijama koje ih odvajaju prema njihovoj
dobi 1 sposobnostima (Shaw 1 Wood, 2009). Posljedica navedenog ocituje se u sve vecoj
drustvenoj kontroli nad odrastanjem te sve rjedoj slobodnoj igri djece (Sagud, 2014). Igru
karakterizira intrinzi¢na motiviranost 1 kreativnost djeteta, Sto se ne uklapa u kontekst

institucionaliziranog obrazovanja (Babi¢ i Irovi¢, 2003; prema Jurcevi¢ Lozanci¢, 2018).
3.2.  Standardizacija djecje igre

Osim institucionalizacije djetinjstva, na djetinjstvo u suvremenom druStvu utjece i
pojava standardizacije djecje igre. JurCevi¢ Lozanci¢ (2018) navodi da je u ranom djetinjstvu
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od iznimne vaznosti djetetu omoguciti uvjete za samostalno otkrivanje i uenje na temelju igre
1 ostalih aktivnosti koje su djetetu zanimljive. Igrajuéi se, dijete prosiruje svoje osobne interese
te istrazuje svijet oko sebe. Igra za dijete predstavlja neovisnu i ekspresivnu aktivnost u kojoj
bi ono trebalo imati maksimalnu samostalnost. Slobodna i kreativna igra trebala bi zadovoljiti
socijalne, emocionalne i1 psihofizicke potrebe djeteta. Suprotno od navedenog, pojavljuje se
standardizacija dje¢je igre, koja se odnosi na nametanje uputa i modela djecjeg ponaSanja
tijekom same igre. Primjerice, /ego kocke su prvotno nudile mnoStvo moguénosti kreativnog
slaganja te su omogucavale otvorenu igru, dok danas uz njih stoje upute kako sloziti to¢no
odredeni objekt. Na taj nalin, nametanjem uputa igre, djetetu se ne ostavlja prostora za
iskazivanje vlastite kreativnosti. Time dolazi do nestajanja poimanja djecje igre kao slobodne i
kreativne aktivnosti koju dijete samostalno odabire u skladu sa svojim interesima,

moguénostima i zeljama.

Slobodno vrijeme djeteta te vrijeme za igru danas se planira s obzirom na moguénosti
zaposlenih roditelja (Basi¢, 2012). Dje¢ja igra u suvremenom svijetu postaje sve manje
spontana i neovisna, odnosno, sve je CeS¢e organizirana od strane odraslih. Takoder,
izvanskolske 1 izvannastavne aktivnosti organizirane su i vodene te se odvijaju u zatvorenim
kontroliranim prostorima (Car, 2013). Odrasli sve vise sudjeluju u Zivotu djece. Djeca su rijetko
medu svojim vrSnjacima bez prisutnosti odraslih, bilo da su to roditelji, treneri, odgajatelji ili
ucitelji. U Skoli provode vrlo malo vremena iskljucivo sa svojim vr$njacima, a da nisu pod
nadzorom 1 kontrolom odraslih. S druge strane, djeca sve manje dozivljavaju odrasle u radu,
sve ith manje imaju priliku promatrati u njthovom zanimanju. S obzirom na to da su s roditeljima
u interakciji samo u slobodno vrijeme, predodzba o njihovom radnom vremenu i samom
sadrZaju zanimanja nejasna im je te im u tom smislu nedostaje velik dio onoga §to im treba

kako bi mogli smisleno oblikovati proces zivota (Basi¢, 2012).

U proslosti, djeca su se igrala u susjedstvu, u prirodi, dok danas susjedstvo nije dovoljno
siguran prostor za djecju igru. Djeca Cesto vise niti nemaju vremena za takve aktivnosti jer ih
poslije Skole ¢ekaju aktivnosti u to¢no odredeno vrijeme, prema unaprijed zadanoj strukturi
(Car, 2013). Manji gradovi jo$ uvijek naginju boravku djece u prirodi, no u urbanim podrucjima
odrasli su u stalnoj potrazi za zaStitom djece i procesa njihova odrastanja te se stoga djeci
namecu razni sadrzaji za igru i parkovi kao prostori u kojima bi se igra trebala odvijati (Juréevi¢
Lozanci¢, 2018). Danas se djecja igra naj¢esce odvija u raznim dvoranama, igraonicama ili
Skolama za strane jezike (Erde§ Babi¢, 2022). Navedeno utjeCe na nestajanje prostora za

kreativnu 1 slobodnu igru, jer se otvoreni prostori zamjenjuju drugim zatvorenim i
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specijaliziranim prostorima. Igra koja se odvija u prisustvu i pod nadzorom odraslih, djeci
oduzima spontanost i ograni¢ava ih. Sve $to nastoji ograniciti ili odrediti igru, gusi kreativnost
1 slobodu djece (JurCevi¢ Lozanci¢, 2018). DruZzenje djece na ulicama 1 vanjskim prostorima
postaje nesigurnije zbog nasilnika, dilera i slicnih koji mogu predstavljati opasnost za mlade i
djecu. Iz tog razloga, sve veéi broj lokacija za druzenje mladih, kao $to su klubovi i igralista,

nestaju, a nove lokacija za druzenje Cesto zahtijevaju roditeljsku pratnju (Car, 2013).

Djecja aktivnost viSe se ne svodi na zabavu, ve¢ na zadovoljenje 1 natjecanje roditelja
(Postman, 1982; prema Car, 2013). Stoga, igra sve ¢eS¢e biva zamijenjena nekom aktivnoséu
od koje djeca imaju koristi (Pahljina, 2018). Pravi smisao igre je zadovoljstvo i ugoda koju ona
stvara ako je nastala pod utjecajem intrinzicne motivacije. Prema tome, igra je za djecu sama
sebi svrha, no ona za odrasle predstavlja prostor za ucenje i stjecanje znanja (Erde§ Babic,
2020). Povezujudi igru s ucenjem, djetetu se oduzima sloboda, dragovoljnost i veselje, te se u
tome ogleda njezin nestanak. Stalnim uklju¢ivanjem djece u razne aktivnosti poput gimnastike,
slikanja 1 ucenja stranih jezika, briSu se granice izmedu djecje igre kao slobodne djelatnosti i

buduceg posla (Basi¢, 2012).

Danas se ¢esto moze Cuti izjava da se djeca vise ne znaju igrati, a jedan od razloga za to
jest Sto ih se odgaja s porukom da je slobodna igra aktivnost koja se odvija izmedu dva razdoblja
rada. Primjerice, u instituciji poput $kole, jasno je podijeljeno vrijeme namijenjeno za igru od
vremena rada. Djetetova potreba za igrom, u Skoli se poStuje djelomi¢no u sportskim
aktivnostima te tijekom Skolskog odmora. Igra se shvaca kao vjezba za aktivnosti koje ¢e dijete
davati pretpostavke o interesima djece te, u skladu s tim, na temelju igre pretpostavljati o

buducoj profesiji djece (Zagorac, 2006).
3.3.  Digitalizacija djetinjstva

Kao jos jedan od razloga ,,nestajanja djetinjstva® pojavljuje se sve veca izlozenost djece
digitalnim medijima koji utjecu na dje¢je ponasanje i tijek odrastanja. Posljednjih godina biljezi
se porast upotrebe digitalnih uredaja poput pametnih telefona, racunala, laptopa, tableta i
igra¢ih konzola. Digitalna tehnologija prisutna je u gotovo svim domenama svakodnevnog
zivota. Djeca se od najranije dobi pocinju sluziti takvim uredajima te koriste odredene aplikacije
ili jednostavne igre na pametnim telefonima. Takoder, upoznata su s moguénos$¢éu online
komunikacije pomocu razlic¢itih platformi (Kotrla Topi¢, 2018). U doba pandemije COVID-19

porasla je uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije u privatnoj sferi Zivota djece, ali
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1 u obrazovanju. Djeca su u nastavi sve vise izlozena koriStenju digitalnih medija, a iskustveno
ucenje danas je poprilicno zanemareni oblik ufenja medu djecom. Ona su okruZena
tehnologijom izvan, ali 1 unutar skolske ustanove (Erde$ Babi¢, 2022). Pojavom elektronickih
medija, djeca su sve viSe izlozena audio-vizualnim sadrzajima kojima za pristup i Citanje nije
potrebna niti osnovna pismenost jer je vizualna poruka lako prenosiva i predskolskoj djeci.
Nove tehnologije utjecu i na promjenu prostora za druzenje i socijalnu interakciju kod djece.
Djeca se sve CeSc¢e druze 1 uspostavljaju kontakt s vrSnjacima putem internetskih platformi (Car,

2013).

Provodeci vrijeme koriste¢i elektronicke medije, roditelji porucuju djeci da je takvo
ponaSanje pozeljno i1 prihvatljivo. KoriStenje mobitela kod djece raste proporcionalno s
koriStenjem mobitela kod njihovih roditelja (Julari¢, 2022). Roditelji danas cesto imaju
tendenciju koristiti digitalne uredaje kao zamjenske dadilje, odnosno koriste ih kako bi zabavili
dijete dok oni obavljaju nesto u kucanstvu ili pak kako bi smirili dijete tako $to im pomocu

pametnog telefona odvrate paznju s problema koji ih u tom trenutku (Kotrla Topié, 2018).

Utjecaj digitalne tehnologije treba razmatrati dvojako, odnosno jednako kroz pozitivne
i negativne ucinke (Kotrla Topi¢, 2018). Informacijsko-komunikacijska tehnologija olaksala je
dijeljenje znanja, ucenje, druzenje i suradnju medu djecom te razmjenu iskustva. No, s druge
strane, olakSala je 1 proizvodnju, distribuciju i dijeljenje nezakonitog sadrZaja, poput seksualno
eksplicitnih materijala koji negativno utjecu na djecu. Razvojem takve digitalne tehnologije
djeci se olakSao pristup neprimjerenim i Stetnim sadrzajima te im se omogucilo da i oni sami
proizvode takav sadrzaj, stvorila se mogucénost za mreZno nasilje koje je znatno veceg dometa
nego nasilnicko ponaSanje izvan mreze, a poceli su se javljati i problemi s ovisnoS¢u o
digitalnim medijima (UNICEF, 2017). Neka istraZivanja pokazala su da je igranje nasilnih igara
putem digitalnih uredaja znafajno povezano s viSim razinama agresivhog ponaSanja i
osje¢ajima ljutnje (Anderson i sur., 2010; prema Kotrla Topi¢, 2018). S druge strane,
istrazivanja pokazuju i kako igranje prosocijalnih digitalnih igara kojima se naglasava empatija,
suradnja 1 pomaganje drugima, povecava empatiju 1 osjetljivost igraa (Gentile 1 sur., 2009;

prema Kotrla Topi¢, 2018).

Problemi sa zdravljem koji se javljaju kao posljedica prekomjernog koristenja
tehnologije su: nedostatak sna, pretilost te konzumacija nezdrave hrane tijekom vremena
provedenog pred ekranima (Kotrla Topi¢, 2018). Djeca se sve manje krecu 1 manje su fizicki

aktivna Sto uzrokuje vecu tjelesnu osjetljivost te vecu sklonost povredama. Sve CeSée se
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pojavljuju i psihosomatski poremecaji, smetnje u spavanju i govorne smetnje (Pahljina, 2018).
Istrazivanje koje su proveli Gable i sur. (2007; prema Julari¢, 2022) pokazuje pozitivnu
povezanost izmedu vremena provedenog koriStenjem mobitela, raCunala i gledanjem televizije
s indeksom tjelesne mase. Pretila djeca provode vrijeme gledajuci televiziju tijekom vikenda 3
sata duze, u usporedbi s djecom koja nisu pretila. Buckingham (1994) navodi da su televizija,
racunalne igrice i ostali digitalni sadrzaji odgovorni za ugrozavanje drustvenog, moralnog i
intelektualnog razvoja kod djece. Chen i sur. (2020; prema Julari¢, 2022) navode da izlozenost
zaslonu digitalnog medija do tre¢e godine Zivota statisticki znacajno povecava rizik razvoja
poremecaja poput autisti¢nih, u usporedbi s djecom koja u navedenom razdoblju nisu bila

izloZena zaslonima.

Pod utjecajem medija, briSe se granica izmedu djetinjstva i odraslosti. Naime, koriStenje
medija, poput televizije, ne zahtijeva poduku, ne poti¢e na razmisljanje ili izvodenje
kompleksnih radnji te zbog toga niti ne dijeli publiku, ve¢ je otvoreno na koriStenje svima
jednako. 1z tog razloga, djeca se preuranjeno poc€inju izlagati sadrzajima za odrasle, $to onda
utjece na njihov brzi fizicki 1 psihicki razvoj, odnosno na skraéenje djetinjstva (Postman, 2006;
prema Basi¢, 2012). Djeca se putem televizije i medija upoznaju sa sadrzajima kao $to su
seksualnost, nasilje 1 nepravda. Navedeno dovodi do ranog saznavanja slabosti 1 negativnih
strana odraslih zbog ¢ega oni u o¢ima djece gube svemo¢ koju ona trebaju te gube autoritet nad
sadrzajima, umanjuje se njegovo vjerovanje i pouzdanje u svijet odraslih te ono postaje

razocCarano 1 skepti¢no (Car, 2013).

Iako koristenje informacijsko-komunikacijske tehnologije za sobom nosi brojne
nedostatke, ono moZe imati 1 izrazito pozitivan ucinak, ukoliko se koristi u pravo vrijeme, na
ispravan 1 dobro promiSljen nacin. Suvremene tehnologije ne bi smjele zamijeniti tradicionalnu
djecju igru, neposrednu komunikaciju i aktivnosti u prirodi. Upotrebom razlicite tehnologije u
nastavi i u¢enju omogucuje se uklju¢ivanje svih osjetila, razvoj kreativnosti te se postize veca
aktivnost djece na satu i tijekom ucenja. S obzirom na to da raCunalna pismenost postaje gotovo
jednako vazna kao 1 opca, vazno ju je implementirati u odgojno-obrazovne aktivnosti kako bi

djeca na ispravan i usmjeren nacin stekla racunalne kompetencije (Andeli¢ i sur., 2014).

Zakljucak

25



U ovom radu prikazan je tradicionalni pristup djetinjstvu pocevsi od starog vijeka te
suvremeni pristup, odnosno djetinjstvo danas. Opisan je zivot djece od rodenja, njihove uloge
u obitelji, obaveze, fizicki izgled, slobodno vrijeme i odgoj. Takoder, opisane su i promjene u

obitelji, druStvu te odgoju i obrazovanju koje su utjecale na formiranje drugacijeg zivota djece.

U proslosti, djetinjstvo je bilo obiljezeno uglavnom radom i fizickom aktivnos¢u djece,
a utjecaj na njihov zivot vrsile su obitelj i crkva. Danas, navedeni utjecaj slabi, a jaca utjecaj
medija, Skole 1 vrSnjaka. Djeci se u proslosti nije pridavala paznja u istoj mjeri u kojoj im se
danas pridaje te se stoga djetinjstvo nije smatralo toliko znacajnim. Od izrazite vaznosti bilo je
postivanje autoriteta, pogotovo roditelja, $to danas takoder slabi. Promjene koje se dogadaju u
suvremenom drustvu utje€u na djetinjstvo, §to je posebno vidljivo u razvoju informacijsko-
komunikacijske tehnologije koja danas oblikuje Zivote vecine ljudi pa tako i djece. Po mom
misljenju, ono §to se moze istaknuti kao pozitivna strana danasnjice jest sve vecéa briga o razvoju
djeteta te pruzanje podrske djetetu u odrastanju, kao i emocionalna povezanost izmedu roditelja
1 djeteta. Znacaj suvremenog pristupa djetinjstvu, za razliku od tradicionalnog, posebno je
vidljiv u Cinjenici da je djetinjstvo prepoznato kao vazna faza ¢ovjekova zivota, §to ono 1 jest.
Djetetu se danas nastoji osigurati nesmetani rast i razvoj uz obilje ljubavi i podrske. Smatram
da najbitniju ulogu u oblikovanju djetinjstva svoje djece imaju roditelji, njithov odgojni stil i
opc¢enito nacin Zivota. Isto tako, vazno je spomenuti i pedagoske stru¢njake te ostale koji se
bave proucavanjem djetinjstva i djeteta. Oni takoder imaju znacajnu ulogu u zastiti djece od
negativnih utjecaja 1 osiguranju nesmetanog rasta i razvoja djece te sretnog i ispunjenog

djetinjstva.

Ovim radom prikazano je djetinjstvo kroz razli€ita povijesna razdoblja kako bi se dobio
uvid u promjene koje se ticu odgoja, obrazovanja, odnosa roditelja prema djeci, uloga djece u
obitelji 1 druStvu te opcenito Zivota djece. Dobivanjem uvida u povijest djetinjstva, omoguceno
je lakSe shvacanje razli€itih trendova koji obiljeZavaju danasnje djetinjstvo. Promjene koje su
se kroz povijest dogodile glede shvacanja i pristupa djetinjstvu porucuju nam da je ono
promjenjivi fenomen. Odnosno, djetinjstvo se mijenja ovisno o vremenskom razdoblju ili
drustvenim vrijednostima. Stoga, kako bi djeca dobila ono §to im je potrebno, a to je paznja,
ljubav i briga od strane odraslih, nuzno je konstantno preispitivati razli¢ite trendove, kao §to je
razvoj digitalne tehnologije, koji utjecu na djetinjstvo te opcenito na$ vlastiti pogled i pristup

djetetu 1 djetinjstvu.
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Sazetak i kljucne rijeci

U radu se prvotno opisuje pojam djetinjstva te se daje uvid u djetinjstvo u starome vijeku.
Navodi se odnos odraslih prema djeci, uloge djece u obitelji 1 odgoj djece te zadatak
obrazovanja. Potom, opsuje se djetinjstvo tijekom srednjeg vijeka te tijekom humanizma i
renesanse. Dotice se obrazovanja djece, odgoja, videnja djeteta i djetinjstva te utjecaja drustva.
Nakon toga, opisuje se djetinjstvo u novom vijeku i promjene koje su uslijedile u shvacanju tog
zivotnog razdoblja. Navedene su promjene koje su se dogodile glede odgoja i obrazovanja te je
opisano i djetinjstvo u Hrvatskoj izmedu 1. i 2. svjetskog rata. Potom, prikazuje se suvremeni
pristup djetinjstvu, odnosno nastanak moderne ideje djetinjstva. Radom se daje uvid u nova
shvacanja djeteta kao cjelovitog i kompetentnog bi¢a koje ima svoja prava i slobode. U sklopu
modernog pristupa, navode se i tri aspekta koja su utjecala na promjenu djetinjstva, a to su

institucionalizacija djetinjstva, standardizacija djecje igre te digitalizacija djetinjstva.
Klju¢ne rijeci: djetinjstvo, tradicionalni pristup djetinjstvu, moderni pristup djetinjstvu.
Summary and key words

The paper initially describes the concept of childhood and provides an insight into childhood
in ancient times. The attitude of adults towards children, the roles of children in the family and
raising children, and the task of education are stated. Then, childhood during the Middle Ages
and Humanism and the Renaissance is described. The work touches on children's education,
upbringing, understanding children and childhood, and the influence of society. After that,
childhood in the new century and the changes that followed in the understanding of that life
period are described. The changes that took place in terms of upbringing and education are
mentioned, and childhood in Croatia between the First and Second World War is also described.
Then, the modern approach to childhood is presented, that is, the emergence of the modern idea
of childhood. The work provides an insight into new understandings of the child as a complete
and competent being who has his own rights and freedoms. As part of the modern approach,
three aspects that influenced the change of childhood are mentioned and those are
institutionalization of childhood, the standardization of children's play and the digitization of

childhood.

Key words: childhood, traditional approach to childhood, modern approach to childhood.
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