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1. UvOD

Skola, kao pokazatelj razine razvijenosti odredenog vremena i drustva, uspjela je
prezivjeti do danas unato¢ mnogobrojnim kritikama. U tom kontekstu postavlja se pitanje
zbog Cega je bas skola ta koja odolijeva vremenu i zauzima srediSnje mjesto u odvijanju
odgojno- obrazovnog procesa (Vrcelj, 2000).

Odgovor na to pitanje mozda se moze pronaéi u specificnom odgojno- obrazovnom
potencijalu kojega ima $kola u odnosu na ostala odgojno- obrazovna okruzenja (Vrcelj, 2000).
Specifi¢an odgojno- obrazovni potencijal $kole u suvremenom svijetu postaje onaj kojega se
stalno evaluira 1 potrebno je njegovo stalno unapredenje. Ta potreba proizlazi iz toga §to se
suvremena $kola nalazi pred zahtjevom okretanja prema buduénosti, u takvoj Skoli svoj
primat nema sve veca koli¢ina znanja i memoriranje ¢injenica ve¢ ostvarivanje osobne
slobode ¢ovjeka, te stjecanje sposobnosti uz pomo¢ kojih ¢e ¢ovjek moci pravilno reagirati u
razli¢itim Zivotnim situacijama (Tunji¢, 2003). ,,Suvremenu Skolu karakteriziraju mnoge
promjene koje su uvjetovane globalnim civilizacijskim promjenama, a neke od njih vezane su
za post-modernizaciju, demokraciju i informatizaciju* (Vukovi¢, 2011).

U Hrvatskoj je u skolskoj godini 2014./2015. odgojno- obrazovnu djelatnost obavljalo 2130
osnovnih Skola 1 743 srednje Skole (Drzavni zavod za statistiku, 2015). 743 srednje Skole koje
obavljaju odgojno- obrazovnu djelatnost u Skolskom sustavu RH sagledavamo u Sirem
kontekstu jer se razlikuju tri vrste srednjosSkolskih programa, a to su: gimnazije, strukovne
Skole i umjetni¢ke $kole. Srednju $kolu kao odgojno- obrazovnu ustanovu mogu osnovati:
Republika Hrvatska, jedinica podru¢ne (regionalne) samouprave i druga pravna ili fizicka
osoba. Osniva¢ Skole je pritom duzan prije osnivanja $kolske ustanove, pribaviti prethodno
pozitivno misljenje Ministarstva o opravdanosti osnivanja Skolske ustanove, uzimajuci u obzir
programsku opravdanost, zahtjeve dostupnosti, racionalnosti i drugih relevantnih pokazatelja
opravdanosti osnivanja $kolske ustanove. Skola kojoj je osniva¢ druga pravna osoba ili fizicka
osoba stjeCe naziv pravo javnosti (Narodne novine, br. 87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11,
5/12, 16/12, 86/12, 126/12, 94/13, 152/14). Odgojno- obrazovnu ulogu nakon nastanaka
samostalne hrvatske drzave pocela je intenzivno obavljati 1 Katoli¢ka crkva. Ona svoje pravo
na osnivanje i financiranja Skola temelji na medunarodnim ugovorima sklopljenima izmedu
Svete Stolice i Republike Hrvatske. Crkva pritom ima pravo osnivati obrazovne ustanove bilo
kojega stupnja. Danas u Hrvatskoj ima 12 srednjih Skola ¢iji je osnivaé vjerska zajednica s

pravom javnosti (Nadbiskupska klasi¢na gimnazija, 2014).



Ovaj diplomski rad usmjeren je na ispitivanje na koji nac¢in drzavne srednje Skole i srednje
Skole ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti odgovaraju na potrebe suvremenog
svijeta. Pritom se zeljelo posebno ispitati postoje li neke specifi¢ne razlike u Skolskoj klimi i
vrijednostima izmedu ovih Skola. Za potrebe ovog ispitivanja provelo se empirijsko
istrazivanje u koje je ukljueno nekoliko srednjih drzavnih Skola i srednjih Skola ¢iji je
osniva¢ vjerska zajednica s pravom javnosti. Pri ispitivanju koristio se validirani Hrvatski
upitnik Skolske klime (Velki, Kuterovac-Jagodi¢ i Antunovi¢, 2014), dijelovi upitnika
izradenog za potrebe zavr$nog rada pod nazivom Povezanost obrazovanja roditelja i
obrazovnih aspiracija srednjoSkolaca (Beno, 2014), te dio upitnika o vrijednostima koristenog
u ispitivanju zivotnih stavova srednjoskolaca kvarnerskih otoka (Ilisin i Radin, 2002., prema
Roncevié¢, 2005). Anketni upitnik sastavljen od dijelova ovih upitnika ispunjavali su ucenici
prvih 1 Cetvrtih razreda drzavnih Skola i1 srednjih Skola ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s
pravom javnosti. Svrha ovoga rada je bila ispitati postoje li sli¢nosti i razlike izmedu ovih
Skole s obzirom na to da je cilj kojega te Skole imaju jednak, a to je ostvarivanje

najadekvatnijeg odgojno- obrazovnog procesa za ucenike.



2. OPIS ISTRAZIVACKOG PROBLEMA

.....

dacko doba.“ Mnogi istrazivaci koji se bave problemom odgoja i obrazovanja postavljaju si
pitanje je li i danas ucenici percipiraju razdoblje $kolovanja kao najljepse zivotno razdoblje, te
je li za istinitost ove tvrdnje zasluzna i1 odgojno- obrazovna ustanova kao §to je Skola?
Razdoblje $kolovanja je jedno od vaznih segmenata ljudskog Zivota. Cinjenica je da uéenici
jako veliki dio svog zivota provedu u Skolskom, odnosno razredno- nastavnom okruzenju.
Ucenici tako mogu reéi da su pri svrSetku srednje Skole u odgojno- obrazovnom procesu
sudjelovali ukupno i do 12.000 sati (Bosnjak, 1997).

»Industrijalizacija, nova koncepcija drustva, prepoznavanje prava covjeka i gradanina stvorile
su novi drustveni poredak i koncept humanizacije* (Jur€evi¢- Lozanci¢, 2011; 123). U skladu
s time, mnoge promjene i naini shvacanja i razumijevanja postmodernistickog drustva
odrazavaju se i na Skolu. Brojne promjene u suvremenom drustvu, kako socijalne, kulturne,
znanstvene, tehnoloSke 1 gospodarske redefiniraju uloge i zadac¢u Skole, prilikom cega se
zahtjeva da Skola bude otvorena na stalne zahtjeve za inovacijama i reformama. Razvoj
tehnologije 1 druStvene promjene svakodnevno utjeCu na mijenjanje toka funkcioniranja
odgojno- obrazovnog procesa. Uz takve drustvene promjene paralelno je i ,,svaka Skola
jedinstven socijalni ambijent u kojemu nastavnici, u€enici 1 roditelji usvajaju mnogostruka
socijalna iskustva® (Domovi¢, 2004; 7). Skolska sredina tako postaje Zariste zbivanja
razli¢itih drustvenih dogadaja i specifi¢nosti osoba i djelatnosti koje su njoj svojstvene. Skola
bi trebala biti usmjerena na to da uspije pratiti drustvene promjene, ali ostane autenti¢na po
ljudima 1 njihovoj stru¢nosti. U kontekstu toga se moZe re¢i kako svaka nacionalna ekonomija
i njezin dugorocni rast i razvoj znacajnim dijelom ovise o kvaliteti odgoja i obrazovanja kao
temeljnih procesa Skole. ,,Zaostajanje u razvoju sustava obrazovanja i nedostatna ulaganja u
stvaranje ljudskog kapitala mogu postati ograni¢avajuci ¢cimbenik dugoro¢no odrzivog razvoja
svake zemlje, pa tako i Republike Hrvatske* (Babi¢, 2005). No, kako bi jasnije mogli
sagledati kakva je suvremena situacija s djelovanjem Skole vazno je vidjeti na koji je nacin

nastala Skola te koja je bila njezina uloga u razli¢itim periodima drusStvenog Zivota.



2.1. Povijesni razvoj $kole

Povijesni pocetak Skole nije jednostavno odrediti. Njezini korijeni nalaze se u razli¢itim
oblicima druStvenog poretka. Pocetke mozemo pronaéi i posljedicno u produljivanju
ostvarenja zahtjeva za u¢enjem paralelno s rastom drustvene sloZenosti. ,,Skola kao oblik
visoke kulture koja se u njoj odrazava, sa znacajkama usporedivima s onima koje odgovaraju
suvremenomu konceptu Skole, pojavljuje se relativno kasno*“(Hrvatska enciklopedija, 2009).
U tom razdoblju se i institucionalizira odnos drustva i Skole prilikom kojega $kola odvaja
djecu od obitelji. Na taj nacin se ustanovljuje i specifican odnos Skole i1 obitelji, prilikom
kojega instrument utjecanja kao $to su sluzbeni planovi i programi oblikuju ukupni $kolski
sustav (Hrvatska enciklopedija, 2009).

Nastanak 1 razvoj Skole, kao i procesa odgoja i obrazovanja, mozemo sagledavati i istrazivati
od ranih civilizacija pa do danasnjeg doba. U prvobitnoj zajednici ,,0dgoj nije bio posebno
podrucje rada, nego se obavljao uz svakodnevne radne aktivnosti, pritom su stariji i iskusniji
¢lanovi rodovske zajednice mladima objasnjavali i pokazivali, a mladi su pratili, zapam¢ivali i
imitirali* (Stevanovi¢ 1 Ajanovi¢, 1997; 51). Ne postoji sluzbena formacija po pitanju odgoja 1
obrazovanja. Prve vidljive znakove pojavljivanja institucionaliziranog odgoja i obrazovanja
moZe se pronaéi u razdoblju starih civilizacija. Skola kao institucija se odvijala u hramovima
u Sumeru, a $kolovala su se pretezno djeca pripadnika visih drustvenih slojeva. Skolovanje je
trajalo mnogo godina, od djetinjstva pa do zrele dobi.

Pocetke obrazovanja moZemo promatrati 1 na grckom podrucju gdje su glavni predstavnici
dvaju razli¢itih pogleda na odgoj 1 obrazovanje bili gradovi Sparta 1 Atena. U Sparti je odgoj 1
obrazovanje bilo vezano uz sluzbu drzavi, vojni¢ku stegu i vojnu efikasnost, dok se u Ateni
radilo na razvoju tjelesnih, intelektualnih i umjetnickih sposobnosti. Zajednicka odrednica ova
dva sistema odgoja je bila ta $to je odgoj bio organiziran jedino za robovlasnicku klasu, dok
djeca robova nisu mogla odlaziti u odgojne ustanove (Zaninovi¢, 1988).

Nakon razdoblja starog vijeka uslijedilo je nekoliko povijesnih razdoblja kroz koja mozemo
pratiti i razvoj Skole: srednjovjekovna Skola (srednji vijek), stara Skola (17., 18. 1 19. stoljece),
nova Skola (radna, aktivna) i suvremena Skola (druga polovica 20. stolje¢a) (Domovi¢, 2004).
Razdoblje srednjeg vijeka obiljezeno je crkvenim vodstvom institucija koje su provodile
odgoj 1 obrazovanje. U tom razdoblju samostani su bili srediste pismenosti, prepisivanja i
cuvanja knjiga (Zaninovi¢, 1988). Srednjovjekovna Skola je obiljeZzena Skolskim drilom,
mehani¢kim memoriranjem i reprodukcijom zapaméenog, a u poucavanju se koristila samo

frontalna metoda. Ovo razdoblje zatvorenosti pokusala je prevladati stara Skola. Stara Skola se



razlikovala od srednjovjekovne u tome Sto je bila otvorenija za Sire slojeve puc€anstva. [ u ovoj
Skoli autoritet ucitelja se nije dovodio u pitanje (Domovié, 2004). Za razliku od razdoblja
srednjovjekovnog razdoblja i razdoblja stare skole, nova $kola u skole donosi novi pogled na
polozaj ucitelja, uéenika i znanost. Tako u¢enik postaje subjekt odgojno- obrazovnog procesa,
te ga se nastoji pripremiti da bude koristan gradanin i radna snaga. U tom smislu od
nastavnika se o¢ekuje da bude osoba koja organizira, nadgleda i vrednuje postignuca ucenika
(Domovié, 2004). Skole koje se mijenjaju u razdoblju ,novih 8kola“ stavljaju primat
psihologije nad u¢evnim gradivom. Nastava se pritom uglavnom oslanja na individualnost i
intelektualni kapacitet ucenika. U novoj Skoli tako svaki uenik stvara svoja ,,pravila® i
,mentalne modele” koje koristi kako bi se dosjeéao vlastitih iskustava. Ucenje je, dakle,
proces uskladivanja mentalnih modela za smjestaj novih iskustava (Konig i Zedler, 2001).
Novi model ucenja i poucavanja zasniva se na koncepciji aktivnog ucenja za koje ucitelj mora
stvoriti odgovarajuée poticajne sredine u kojima ¢e ucenici znanja stjecati razliitim
nastavnim strategijama, a to su: rjeSavanje problema, istrazivanjem, kritickim misljenjem,
projektima, prakticnim radom u zajednici, rada u skupinama i sl. (Rosi¢, 2001). Uciteljeva se
uloga smanjuje u korist inicijative 1 grupnog rada ucenika. Razvija se nastojanje da Zivot ude
u Skole, odnosno da skola bude sastavni dio zivota (Bezi¢, 1978).Dok staru Skolu karakterizira
frontalni rad, u novoj Skoli se javljaju razli¢iti oblici grupnog i individualnog rada. Nastavnik
tako viSe nije ,,transmiter*, ve¢ on postaje organizator nastavnog procesa, prilikom kojega je
komunikacija dvosmjerna. Umjesto jednoli¢ne i monotone atmosfere novu $kolu karakterizira
radna atmosfera, prilikom koje se napuStaju autoritarne, prisilne i1 vojnicke metode

discipliniranja (Domovi¢, 2004).

Kako bi mogli razumjeti suvremenu $kolu vazno je poznavati razliite teorije i koncepte koji
proucavaju nastanak i razvoj Skole, te njezinu ulogu. Ti koncepti ¢e biti prikazani u nastavku

ovoga rada.



2.2. Teorije obrazovanja

U sagledavanju Skole kao odgojno- obrazovne institucije vazno je prouciti i razli¢ite teorijske
koncepte na temelju kojih mozemo analizirati Skolu. U tu svrhu promatralo se nekoliko mikro
1 makro perspektiva i teorija odgoja i obrazovanja kao Sto su: funkcionalisticka, liberalisticka,
socijalno- demokratska, konfliktna, organizacijsko- sociologijska, strukturalno- funkcionalna,
povijesno- materijalna, psiho-analiticka, interakcionisticka i duhovno- znanstvena (Antié,
2000).

2.2.1. Obrazovanje- funkcionalisticka perspektiva

,Drustvo moze prezivjeti jedino ako medu njegovim pripadnicima postoji dovoljan stupanj
homogenosti; obrazovanje tu homogenost perpetuira i jac¢a, u¢vrséujuci u djetetu od samoga
pocetka bitne sli¢nosti koje zahtjeva kolektivni zivot“ (Haralambos i Holborn, 2002).
Obrazovanje prema funkcionalistiCkoj perspektivi doprinosi odrzavanju vrijednosnog
konsenzusa i drustvene solidarnosti. Mladi moraju nauciti kako suradivati s drugima, u tom
sluc¢aju Skola je kontekst u kojemu se te vjestine trebaju nauciti. Ona je kao takva drustvo u
malome, model drustvenog sustava. Dijete na taj nacin ulazi u interakciju s drugim
pripadnicima Skolske zajednice u skladu s pravilima koje ima ta ista Skola, a ta ga interakcija
pripravlja za kontakt i suradnju s pripadnicima drustva kao cjeline u okvirima drustvenih
normi. Skole na taj nain trebaju prenositi i ,,opée vrijednosti“ uz pomoé¢ kojih se na
specifican nacin osigurava homogenost koja je nuZzna za druStveni opstanak, kao i posebne
vjestine uz pomo¢ kojih se osigurava raznolikost koja je nuZna za drusStvenu suradnju.
Funkcionalisti naglasavaju kako suvremene Skole previSe naglaSavaju razvoj pojedinca, dok
su obveze koje bi svaki pojedinac trebao imati prema zajednickom Zivotu u Skoli pretjerano
zanemarene. Funkcionalist Parsons u analizi Skolskog odjeljenja kao socijalnog sustava
centralno mjesto daje $koli u kojoj se dobivaju univerzalisticke norme koje su primjenjive na
sve ¢&lanove drustva. Skola kao takva predstavlja glavni mehanizam podjele rada.
HelmunFend navodi kako je ,,8kola mjesto socijalizacije, a socijalizacijom se osigurava
reprodukcija drustva i razvija licnost™ (Vrcelj, 2000). Funkcionalisti smatraju da Skola treba
postovati sustav objektivnih mjerila vrednovanja, Skola treba sluziti kao drustveni mehanizam
selekcije, kroz izbor najsposobnijih pojedinaca. Skola je takoder i drustveni mehanizam za
razmjeStaj pojedinaca u odredene profesionalne uloge, a cilj Skole mora biti jaCanje

integracije drustvenog sistema (Goja, 1998). Funkcionalisti¢ki koncept vrijednosti je



prikladan za proucavanje statickih druStava, medutim, on je neprikladan za objaSnjenje uzroka

I nosioca vrijednosnih promjena u drustvu i obrazovanju (Goja, 1998).

2.2.2. Obrazovanje- liberalna perspektiva
Za razliku od funkcionalizma, liberalna perspektiva na obrazovanje gleda kroz odnos prema
pojedincu, a ne kroz odnos prema druStvu. Zagovornici liberalne perspektive smatraju kako
obrazovanje moze pomo¢i u smanjenju nejednakosti medu ljudima tj. obrazovanje je ono koje
vodi ka jednakosti (Haralambos i Holborn, 2002).
Jedan od predstavnika liberalne perspektive je i John Dewey. U svom djelu ,, Moj pedagoski
kredo *“ John Dewey (1897) je govorio o $koli kao onoj koja je usmjerena na razvoj pojedinca.

! 0Odgoj pritom za

,Ja vjerujem da je obrazovanje sam Zivot, a ne priprema za buduci Zivot
njega zapocinje ve¢ od samog rodenja. On oblikuje moci pojedinca, natapa njegovu Svijest,
formira njegovu svijest, trenira njegove ideje, oblikuje njegove osjecaje 1 emocije i on je
snazno prisutan u Skolama. Obrazovanje se pritom mora temeljiti na prepoznavanju
individualnih potencijala samog pojedinca, te zatim interpretiranja tih potencijala, sposobnosti
1 kori$tenje istih kao odrednicu za buducu socijalnu djelatnost, odnosno funkciju. Obrazovanje
mora biti smiSljeno kao kontinuirana rekonstrukcija iskustva. Socijalna aktivnost jest ono Sto
omogucuje najbolje razvijanje potencijala kod ucenika, jer to jest zivot, a ne samo privid
zivota. Skola bi stoga trebala funkcionirati u obliku Zivota u zajednici. Ona mora biti susret
doma i topline te novih iskustava. Skola mora osiguravati aktivnost ucenika jer je ona kljuc¢
spoznavanja. Za njega su interesi oni na koje se Skolstvo mora okrenuti. Oni su najbolji smjer

1 putokaz za Skolstvo, pritom poucavanje mora biti povezano sa slikama. One omogucuju

stvaranje boljih kognitivnih shema i bolje pamcenje.

2.2.3. Socijalno demokratske perspektive o obrazovanju
Socijalno demokratske perspektive o obrazovanju govore kroz razli¢ite nedostatke
obrazovanja, ali predlazu nacine na koje se to obrazovanje moze promijeniti i poboljsati te na
taj nac¢in dovesti do smanjenja obrazovne nejednakosti. Skole su te koje u svom djelovanju

izri¢ito pokazuju kako u drustvu postoje razlike u klasama.

' believe that education, therefore, is a process of living andn ot a preparation for future living™ (Dewey, 1897,
3)



2.2.4. Obrazovanje- konfliktne perspektive
Za razliku od ostalih perspektiva konfliktni pristup govori o obrazovanju, koje iako je
organizirano na najefikasniji nacin, kao onome koje nekim ljudima koristi viSe nego drugima.
,Konfliktni teoretiCari polaze od vrijednosne pretpostavke da je postojece drustvo lose,
nepravedno 1 nemoralno, jer je klasno, pa ga stoga po njihovu misljenju treba mijenjati*
(Goja, 1998: 95). Predstavnici konfliktne perspektive smatraju da obrazovni sustav oblikujuci
profil radne snage, pridonosi reprodukciji ideologije vladaju¢e klase, a ne reprodukciji
vrijednosnog konsenzusa drustva kako smatraju funkcionalisti (Goja, 1998). Zastupnici
konfliktnog pristupa u analizi faktora prirode i raspodjele mo¢i u druStvu, ukazuju na
ideolosku uvjetovanost obrazovanja, a time i vrednota koje su u Skoli dominantne (Goja,
1998). Prema post-modernistima obrazovanje je sredstvo koje sluzi za razvoj pojedinca, koji
istovremeno djeluje tako da omoguéava drustveni napredak, obrazovanje je ono koje ne bi

trebalo nametati niti jednu istinu kao univerzalnu (Haralambos, 2002).

2.2.5. Interakcionisticki pristup obrazovanju
Za razliku od ostalih perspektiva koje su usmjerene na Skolu kao najvazniji faktor
obrazovanja interakcionisticka perspektiva govori o obrazovanju koje je pod utjecajem
mnogobrojnih izvanjskih podraZaja. Sukladno tim podrazajima stvara se sveobuhvatnija slika
obrazovanja pojedinca. U fokusu ove teorije je interakcija u razredu, interakcija izmedu
nastavnika i u€enika ili izmedu samih ucenika. Teorija simboli¢kog interakcionalizma opisuje
sam proces 1 jezgru komunikacije izmedu subjekta. Komunikacijski proces je pritom

drustveni proces u kojemu se razvija identitet subjekta (\Vrcelj, 2000).

2.2.6. Organizacijsko- sociologijska perspektiva
Organizacijsko- sociologijska perspektiva proucava Skolu kao organizacijski formaliziranu jer
ima formaliziranu i upraviteljsku organizaciju, ugradena je u makroorganizaciju, zakonski je

uredena i njena temeljna organizacijska struktura je zadana (Anti¢, 2000).

2.2.7. Povijesno- materijalisticka teorija
Povijesno- materijalisticka skupina teorija razmatra klasni karakter skole, prilikom kojega se

zeli pokazati da je Skola dio klasnog drustva i njemu sluzi.



2.2.8. Duhovno- znanstvena teorija
Pedagogija je za duhovno-znanstvenu teoriju znanost o i za pedagosku praksu, pritom postoji
tendencija da se naglasava mnogostrani odnos pedagogijske teorije i prakse. Postoji
suodgovornost izmedu teorije i prakse, ali prakti¢ari imaju odluku o konkretnoj pedagoskoj
situaciji (ur. Tillman, 1994). Duhovno- znanstvena pedagogija se nadovezuje na suvremenu
teoriju i praksu. U teorijskim nacelima smatra se da je u povijesnom procesu steceno opcenito
nacelo orijentacije i utvrdivanja vrijednosti i da se odgoj mora dogadati zbog svakog mladog
covjeka, zbog razvoja njegovih mogucnosti, razvoja njega kao liCnosti, do njegove
punoljetnosti (samoodredivanja 1 samoodgovornosti) (ur. Tillman, 1994). Duhovno-
znanstvena pedagogija pokusava ponovno objasniti pedagoske kategorije, strukture, tipi¢ne
konstelacije 1 moguénosti, ravnomjernosti, osnovne odnose i sakupiti ih u viSe-manje
obuhvatne teorije. Takvo neSto postize se istrazivanjem uzajamnih veza suvremenih i
povijesnih pedagoskih problema i procesa (ur. Tillman, 1994). Na skolu se gleda kao vaznu za

razvoj i obogacivanje ucenika.

2.2.9. Psihoanaliticka teorija skole
Psihoanaliticki koncept proucavanja Skole bazira se na tome da se istraZzuje i raspravlja o
razli¢itim pitanjima Skole koja izmicu pozornosti drugih, kao $to su nesvjesni procesi u
nastavi koji odreduju ponasanje ucenika i ucitelja, Skolskog kolektiva, suparniStvo u Skolskom

ucenju, nasilje i dr.

2.2.10. Sistematski pristup
Sistematski pristup gleda na Skolu kao sistem koji je dio veceg sistema odgojno-obrazovnog
sustava, a taj odgojno-obrazovni sustav je dio druStvenog uredenja. Ovaj pristup sagledava
Skolu u toj cjelini, proucava njezinu misiju koju obavlja u interakciji s drugim c¢initeljima, te

sagledava razlicite i zajedni¢ke elemente tih sustava (Anti¢, 2000).

2.2.11. Radikalna kritika skole
Najpoznatiji predstavnik radikalne kritike Skole je Ivan Illich. On smatra kako se obrazovanje
ne moze vrsiti kroz Skole ovakve kakve jesu. Stoga je nuzno radikalno ukinuti Skole. Potrebno
je ,,stvaranje ustanova koje ¢e sluziti licnom, stvaralackom i autonomnom medudjelovanju,
kao i omoguéiti pojavu vrijednosti sustinski nepodloznih kontroli“ (Illich, 1980; 6). Skola

koju Illich kritizira povecava jaz medu siromasnima, diskriminaciju, te se smatra



kompetentnom da ,lije¢i nedostatke siromaSnih* (Illich, 1980; 8), a zapravo time tezi
drustvenoj kontroli. Skole stoga treba ukinuti te se obrazovanje mora vrsiti na drugaéiji nacin.
Treba teziti vradanju inicijative i odgovornosti za ucenje onome tko uci ili njegovom
najneposrednijem nadziratelju. Skola kao institucija ne omoguéava slobodan izbor, ono $to se
uci ne povezuje se sa stvarnoscu 1 to treba promijeniti. Obrazovanje u prvi plan treba stavljati
osobu kao slobodno bi¢e koje ima pravo na izbor i usavrSava se u djelatnosti koja ju
odusevljava, te se svakom pojedincu treba omoguditi da raspolaze razliitim oblicima
informacija u svakom dobu zivota. Svakomu treba dati priliku da izrazi svoj stav, kao i
omoguciti ljudima koji zele prenijeti svoje znanje da im se pronadu ljudi koji Zele nesto
nauciti. Potrebno je otvaranje "druzeljubivih ustanova" koje se mogu spontano koristiti. Te
"ustanove" se nalaze svugdje, primjerice u vidu javnih trznica, zeljeznica, plo¢nika i sl.
Ovakve "ustanove" daju priliku osobi da uci spontano i slobodno. Osjeca se opusteno i ne
poznaje se prisila. Nastavnici trebaju biti “predstavlja¢i znanja", a pedagozi facilitatori (Illich,
1980).

Dugacko povijesno razdoblje nastanka i razvoja Skole, te razliCite teorije 1 koncepti pogleda
na Skolu svakako su ostavili utjecaj i na danasnju suvremenu $kolu koju ¢emo pokusati

definirati i objasniti u slijedecem dijelu ovoga rada.



2.3. Suvremena $kola

2.3.1. Definiranje skole
Skola pripada najstarijim institucijama civilizacijskog, vjerskog i kulturnog razvoja socijalnih
zajednica i pojedinaca. Skola je ,,zajedni¢ki naziv za razlidite vrste ustanova koje se razlikuju
po trajanju, dobi ucenika, usmjeravanju i nazivlju“ (Mijatovi¢, 2000; 262). Ona djeluje prema
unaprijed sastavljenim i oblikovanim programima, tj. organizirano. Skola je ujedno i , mjesto,
institucija, ustanova, srediSte ucenja Sto je predmetom stalnog istrazivanja u prvom redu
pedagogije, ali i drugih znanosti“ (Mijatovi¢, 2000; 262).
Skola je institucija u kojoj mlada osoba dobiva prva cjelovitija i sistemati¢nija znanja,
sposobnosti i navike iz cjelokupnog bogatstva ljudske civilizacije. ,,Skola je institucija koja je
u funkciji drustva u okviru koje se provodi organiziran odgojno- obrazovni rad namijenjen
¢lanovima drustva“ (Vrcelj, 2000; 28).
,.Skola je umijece Zivotnog uéenja i mjesto rasta u vremenu koje pripada djeci i mladima, kao
privilegirano Zivotno razdoblje osobnog dozrijevanja“ (Tunji¢, 2003).
Skola je prema Enciklopedijskom rje¢niku pedagogije (Frankovi¢ i sur., 1963; 979):

1. ustanova za plansko i sistematsko obrazovanje i odgoj mlade generacije i odraslih

2. ponekad sinonim za nastavu

3. naziv za zgradu u kojoj se vrsi nastava

4. grupa ucenika ili sljedbenika okupljenih oko svog ucitelja koji zastupa odredeni smjer

U nauci, umjetnosti itd.

Skola je institucija u kojoj se ostvaruju odredeni dogovoreni ciljevi odgoja i obrazovanja kroz
planski i sustavno razradeni naéin. Ona ostvaruje druStvene i odgojno-obrazovne zadace
posredstvom temeljnih funkcija. Temeljne funkcije Skole su reprodukcijska, pedagoska i
humana i socijalizacijska (Anti¢, 2000). Reprodukcijska funkcija Skole znaci da je djelovanje
Skole usmjereno na reprodukciju odredenih sadrZaja kod ucenika, kao i1 oblika druStva u
nastojanju da se ocuva postignuto dostignuce drustva i da sluZzi kao temelj za druStveni razvoj
(Hrvatska enciklopedija, 2009). Reprodukcijska funkcija skole se ostvaruje kvalifikacijom,
selekcijom i integracijom.
Kvalifikacija podrazumijeva da se ,.kroz ucenje i nastavu mlade osposobljava za svijet rada i
sudjelovanje u druStvenom zivotu, daju¢i im potrebna znanja“ (Vrcelj, 2000; 29).
Selekcija je djelomi¢na funkcija Skolske reprodukcije. Ona Cesto nije otvorena i zamjetna, a

dolazi posebno do izrazaja u suvremenom drustvu. Selekcija znaci propusnost u tijeku



obrazovanja vertikalom sustava. Prijelaz u viSu razinu ucenika, ovisi o postignutom
obrazovnom uspjehu (Hrvatska enciklopedija, 2009).

Integracija pretpostavlja mogucénosti uklju¢ivanja osobe u drustvo na temelju prihvacéanja
drustvenog naslijeda. Tako Skola ostvaruje nastavu na nac¢in da odabire strucne teme, a kroz

skriveni kurikulum se otkrivaju i neki drugi socijalno relevantni stavovi (Vrcelj, 2000).

2.3.2. Vrste skola
U razlic¢itim dijelovima svijeta postoje razliCite vrste podjela Skola. Unato¢ razlikama koje
postoje s obzirom na nekoliko znacajnih kriterija moguce je napraviti tipologiju Skola. Ti
razliciti kriteriji su prema Vrcelj (2000):

e kriterij obvezatnosti Skole

e prema razini Skole

e s obzirom na unutarnje ustrojstvo i izvodenje nastave

e prema karakteru obrazovanja

e prema dobi uCenika

e s obzirom na psihofizi¢ke osobine polaznika Skole

e prema vremenu trajanja

e prema vremenu rada

e prema spolu ucenika

¢ veli¢ina skole

e prema osnivacu Skole

2.3.2.1.  Kriterij obvezatnosti skole
U kontekstu obvezatnosti, Skole moZemo podijeliti na obvezne i neobvezne. Obavezno
obrazovanje se odnosi na djecu u dobi od 6 ili 7 godina 1 traje do 14 ili 15 godine zivota
ovisno o tome na koji nacin je definiran sustav obrazovanja u pojedinim zemljama. Osnovno
obrazovanje nije isto $to 1 obvezno obrazovanje jer je u nekim zemljama obvezno obrazovanje
podrazumijeva i nekoliko razreda srednjeg obrazovanja. U Hrvatskoj je osnovno obrazovanje
ujedno i obvezno obrazovanje. Osmogodisnje osnovno Skolovanje u Republici Hrvatskoj
pocinje upisom u prvi razred osnovne Skole, 0bvezno je za svu djecu, i to u pravilu od Seste pa
do petnaeste godine zivota (MZOS, 2013). Neobvezno obrazovanje odnosi se na obrazovanje
koje slijedi nakon obveznog obrazovanja, a za njegovo ne pohadanje ne postoje zakonske

sankcije.



2.3.2.2.  Kriterij prema razini Skole

Skole se s obzirom na razinu mogu podijeliti na: osnovne, srednje i visoke.

Osnovno obrazovanje ima svrhu 1 cilj koji su usmjereni na kontinuirani razvoj ucenika kao
duhovnog, tjelesnog, moralnog, intelektualnog i drustvenog bi¢a u skladu s njegovim
sposobnostima. Osnovno obrazovanje je usmjereno na promatranje ucenika kao holistickog
bica prilikom ¢ega se uvazavaju specificnosti svakog djeteta i njegovih sklonosti. U Republici
Hrvatskoj osmogodisnje osnovno obrazovanje je regulirano Zakonom o odgoju i obrazovanju
u osnovnoj 1 srednjoj Skoli (Narodne novine, 87/2008). U dobi od 6 ili 7 godina ucenici
upisuju prvi razred osnovne Skole, te tu istu Skolu pohadaju do 14 ili 15 godine Zivota.
Osnovno obrazovanje je u Republici Hrvatskoj ujedno i obvezno obrazovanje. To se odnosi i
na svu djecu koja imaju boraviste u Republici Hrvatskoj bez obzira na to koje je njihovo

drzavljanstvo.

Srednjoskolskim obrazovanjem svakom uceniku se pod jednakim uvjetima i prema njegovim
sposobnostima omogucéava stjecanje kompetencija za uklju¢ivanje na trzisSte rada i nastavak
obrazovanja na visokim ucili§tima (MZOS, 2013). Djelatnost srednjeg odgoja i obrazovanja
obavljaju srednjoskolske ustanove 1 druge javne osobe. SrednjoSkolsko obrazovanje obuhvaca

razliite vrste 1 oblike odgoja i obrazovanja, osposobljavanja i usavrsavanja.
Srednjoskolske ustanove su: srednje $kole i u¢enic¢ki domovi.
Programi srednjeg obrazovanja su:

e programi za stjecanje niZe razine srednjeg obrazovanja;
e programi za stjecanje srednjeg obrazovanja;

e programi osposobljavanja 1 usavrSavanja.
Srednje skole, ovisno o vrsti obrazovnog programa, jesu:

e gimnazije;
o strukovne Skole;

o umjetnicke Skole.



Visoko obrazovanje u Republici Hrvatskoj obavljaju visoka ugiliSta. Visoka uciliSta su
sveuciliSte te fakultet i umjetnicka akademija u njegovom sastavu, te veleuciliSte 1 visoka
Skola. Sveuciliste, fakultet i umjetnicka akademija provode djelatnosti visokog obrazovanja,
znanstvene, strucne 1 umjetnicke djelatnosti te ostale aktivnosti koje su u skladu sa zakonom 1
njihovim statutom. U okviru djelatnosti visokog obrazovanja ova visoka ucilista organiziraju i
izvode sveucilisne, te mogu organizirati i izvoditi i struéne studije (MZOS, 2013). Sveucilisni
studiji osposobljavaju studente za obavljanje odredenih poslova u znanosti i visokom
obrazovanju, te u poslovnom svijetu, javnom sektoru i drustvu opcenito. Sveucili$ni studiji
obuhvacaju tri razine, a to su preddiplomski, diplomski i poslijediplomski studij (Sredisnji
drzavni portal, 2015). Veleuciliste i visoka Skola osnivaju se radi provodenja djelatnosti
visokog obrazovanja na nacin da oni organiziraju i izvode stru¢ne studije koji mogu obavljati
struénu, znanstvenu 1 umjetnicku djelatnost. Na strucnim studijima studenti stjecu
kompetencije koje im omogucavaju obavljanje stru¢nih zanimanja, te ih se osposobljava za
ukljucivanje u svijet rada. Razlikujemo dvije razine stru¢nih studija, a to su: struéni studij i

specijalisticki diplomski struéni studij.

2.3.2.3.  Kriterij s obzirom na ustrojstvo i izvodenje nastave
Prema ovom kriteriju razlikujemo nizi 1 vi$i stupanj obrazovanja, odnosno primarni i

sekundarni.

2.3.2.4.  Kriterij s obzirom na izvodenje nastave
Prema ovom kriterijju moZemo razlikovati razrednu 1 predmetnu nastavu. U hrvatskom
obrazovnom sustavu razredna nastava podrazumijeva oblik Skolovanja koji se odvija kroz
prva cCetri razreda osnovne Skole i nastavu odrzava jedan ucitelj. Predmetna nastava se odvija
od petog do osmog razreda osnovne Skole, prilikom koje svaki predmet odrZzava predmetni

nastavnik.

2.3.2.5.  Kiriterij prema karakteru obrazovanja
Promatraju¢i Skole prema sadrzajnoj orijentaciji moZemo proucavati opéeobrazovne Skole,

strucne skole 1 Skole koje objedinjuju opce i stru¢no obrazovanje.



2.3.2.6.  Kriterij prema dobi ucenika
Skole mozemo promatrati i s obzirom na dob ucenika. Tako moZemo imati $kolu koja je
namijenjena djeci i mladima, te Skolu za odrasle. U sklopu obrazovanja odraslih mozemo

takoder naci veci broj skola koje su namijenjene razli¢itim dobnim skupinama odraslih osoba.

2.3.2.7. Kriterij prema psihofizickim osobinama polaznika
S obzirom na ovaj kriterij mozemo razlikovati $kole koje dominantno polaze u¢enici koji
nemaju posebne odgojno- obrazovne potrebe i Skole koje polaze dominantno ucenici s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. To su najces¢e Centri za odgoj i obrazovanje u
kojima se provodi odgoj, obrazovanje, rehabilitacija, radno i stru¢no osposobljavanje djece i

mladezi s intelektualnim teSko¢ama i drugim utjecajnijim teSko¢ama u razvoju.

2.3.2.8.  Kiriterij prema vremenu
Prema vremenu postoje stalne i povremene $kole. Stalne Skole rade kontinuirano, dok su

povremene $kole one koje se odrzavaju prema potrebi.

2.3.2.9.  Kiriterij prema vremenu rada
Postoje dnevne 1 vecernje Skole. Dnevne Skole rade u dopodnevnim ili popodnevnim satima,

dok su vec€ernje Skole uglavnom namijenjene obrazovanju odraslih.

2.3.2.10. Kriterij prema spolu ucenika

Prema ovom kriteriju mozemo razlikovati muske, Zenske 1 mjesovite Skole.

2.3.2.11. Kriterij velicine skole

Prema veli¢ini $kole moZemo govoriti o malim, srednjim 1 velikim Skolama.



2.3.2.12. Kriterij prema osnivacu skole
Skole se prema osnivacu dijele na drzavne i privatne. Drzavne $kole su pritom u vlasnistvu
drzave, a privatnim Skolama je osnivac¢ druga pravna osoba ili fizicka osoba, te takve Skole
stjeCu naziv pravo javnosti. U Republici Hrvatskoj u $kolskoj godini 2015./2016. radilo je 47
privatnih osnovnih i srednji Skola. Privatne Skole osnivaju crkve, pojedinci ili razliCite
koorporacije (prema Vrcelj, 2000). Jedna od organizacija koja ima pravo osnivanja skola u
Republici Hrvatskoj je 1 Katolicka crkva. Ona svoje pravo na osnivanje i financiranja Skola
temelji na medunarodnim ugovorima sklopljenima izmedu Svete Stolice i Republike
Hrvatske. Crkva pritom ima pravo osnivati obrazovne ustanove bilo kojega stupnja. Danas u
Hrvatskoj ima 4 osnovne i 12 srednjih Skola ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom
javnosti (Nadbiskupska klasi¢na gimnazija, 2014). Empirijska istrazivanja o specificnostima
Skola ¢iji je osnivaC vjerska zajednica s pravom javnosti ne mogu se prona¢i na naSem
podrucju, no ipak postoje odredene teorijske smjernice koje govore o karakteristikama Skola

¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti na podrucju Republike Hrvatske.

»Katolicka se Skola ne moze odre¢i temeljnog opredjeljenja za Covjeka, za cjelovitost
njegove osobnosti®, stoga ovakve Skole imaju temeljnu zadacu, da iako postoje razliCite
promjene u drustvenoj sredini koje utjeCu na proces odgoj i1 obrazovanja, ugradivanja u
vlastiti identitet duhovnu i materijalnu, intelektualnu i transcedentalnu dimenziju djelovanja
(Tunji¢, 2003; 9).

»Katolicka Skola je viSe od obrazovne institucije. Za mnoge je velika obitelj. To je mjesto
kamo pripadaju, mjesto gdje se stjeCu dozivotne veze, mjesto koje daje sigurnost 1 zastitu od
drustvenih prijetnji droge 1 kriminala, kona¢no to je mjesto koje ih povezuje sa Sirom
zajednicom, njihovim vjerskim porijeklom i identitetom* (Angelico, 1997., prema Tunji¢,
2012.; 47). Katolicka Skola se razlikuje od ostalih Skola po ,,specificnom karakteru®, koji se
oCituje u vjerskim istinama 1 nacelima. Od ucenika se Zeli da ,ostvari svoju puninu
mogucnosti bez obzira na stupnjeve inteligencije, fizicke sposobnosti ili nesposobnosti,
drustvenog podrijetla, komplikacija u obitelji ili moguénosti placanja“ (Tunji¢, 2012; 50).
Postoji stav kako su katolicke Skole visoko cijenjene jer omogucavaju autenti¢no vjersko
obrazovanje, stabilan sustav u kojemu se osigurava okolina koja je sigurna i u kojoj se
promic¢u krié¢anske vrijednosti kao i ¢vrsta disciplina (Tunji¢, 2012). ,,Skolska svakodnevica
odgojne zajednice prozeta je studijem, osobnom disciplinom i stegom koju zahtjeva sama
organizacija, posStivanjem 1 brigom oko instrumenata, pomagala i prostora u kojem se odvija

Skolski zivot* (Jurcevi¢, 2005., prema Tunji¢, 2012; 54). Vrlo vazna karakteristika koja se



navodi kao klju¢na u razlikovanju drzavnih Skola 1 Skola ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s
pravom javnosti je i Skolska klima. U teorijskim smjernicama moze se vidjeti kako se smatra
kako Skole €iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti vode vise brige oko odnosa
ucenik- nastavnik, pozitivne atmosfere za ucenja, te oko osjecaja sigurnosti i prihvacenosti u

Skoli.

Kako bi mogli promisljati je li postoji stvarna razlika u Skolskoj klimi izmedu drzavnih Skola i

Skola ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom javnosti trebamo se upoznati s fenomenom

Skolske klime koji ¢e biti predstavljen u slijede¢em dijelu ovoga rada.

2.4. Skolska klima kao odrednica kvalitete $kole

2.4.1. Kvaliteta skole

,Pojam je kvalitete viSeznacCan, Cesto nejasan i u velikoj mjeri ovisan o subjektivnim
procjenama, tako da svaka osoba moZze imati svoje videnje, procjenu i definiciju kvalitete*
(Harvey& Green, 1993; Bauer, Duffy, &Westcott, 2006., prema Bezinovi¢, 2010: 23). Prema
sustavu upravljanja kvalitetom ISO 9000:2000 kvaliteta je stupanj medusobno bliskih
karakteristika koje ispunjavaju odredene zahtjeve (Mencer, 2005). Pristupi kvaliteti se
razlikuju, ali su im zajednicka ova obiljezja u odgojno- obrazovnom djelovanju skole
(Bezinovi¢, 2010):

e Skola bi trebala zadovoljavati prostorne, materijalne, kadrovske, organizacijske i sve
uvjete propisane prihvacenim standardima da bi uopce smjela obavljati odgojnu i
obrazovnu djelatnost.

o Skola bi trebala imati ljudske resurse koji su spremni i sposobni unapredivati rad
Skole.

e Skola postoji radi svojih korisnika (uéenika, njihovih obitelji i drustva u cjelini) i treba
¢initi sve da bi zadovoljila njihove potrebe.

e Zelja za stalnim napredovanjem, unapredivanjem i ostvarivanjem najboljih moguéih
rezultata u skladu s objektivnim okolnostima elementarni je preduvjet kvalitete Skole.

,Obrazovanje ostvaruje svoj smisao ukoliko u njemu nalaze ispunjenje i zadovoljstvo svi koji
su ukljuceni u taj proces i ukoliko ono vodi razvoju osobnih potencijala i dobrobiti svakog
pojedinog ucenika* (Bezinovi¢, 2010; 26). Prvo se podrucje indikatora kvalitete prema
Bezinovi¢ (2010) odnosi na nuzne preduvjete kvalitetnog rada Skole. Za ostvarivanje

pozeljnih ishoda Skola mora zadovoljavati visoke standarde svojih ulaza. To su upravljacki,



materijalni, financijski i ostali resursi koji su nuzni za osnovno funkcioniranje Skole i bez
kojih se ne bi mogli posti¢i Zeljeni ishodi. Skola kako bi bila kvalitetna treba vizionarsko i
inspirativno rukovodenje s jasnom svrhom (misijom) i ciljevima (vizijom). Smjer i ciljevi
razvoja prema kojima Skola ide moraju biti zajedni¢ki dogovoreni i usuglaSeni. Stratesko
planiranje i razvoj koji vodi zajednic¢kim ciljevima i1 bez kojega se ne moze ostvariti zeljeni
razvoj treba se temeljiti na zajedni¢kim analizama i dogovoru. Jedna od vaznih odrednica
kvalitete skole je i Skolska klima. Rezultati istrazivanja pokazuju kako poslije inteligencije i
predznanja, kao glavni ¢imbenik kojemu se moze pripisati znatan dio utjecaja na uspjeh

ucenika i na kvalitetu odgoja i obrazovanja, je Skolska klima (Vrgoc¢, 1997).

2.4.2. Pojam Skolske klime

Pojam Skolske klime se u razli¢itim izvorima na razli¢ite naine koristi 1 interpretira. Tako
neki Skolsku klimu nazivaju i Skolska atmosfera, Skolski svijet, Skolski zivot, Skolski etos,
Skolska kultura, Skolski duh, itd. (Kantorova, 2009).,, Konstrukt organizacijske klime poceo se
razvijati kasnih pedesetih i pocetkom Sezdesetih godina proSloga stoljeta u okviru
proucavanja industrijskih organizacija, ali se danas koristi za sve tipove organizacija ili
institucija, §to ukljuéuje i odgojno— obrazovne institucije® (Baranovié, Domovié¢ i Stirbié,
2006; 486).

Pojmom Skolske klime poceli su se baviti razli€iti istrazivaci jer se uvidjeli kako je ona jedan
od vaznijih segmenata funkcioniranja $kole. Skolsko klima je multidimenzionalan pojam ¢&ije
definiranje moZemo prepoznati iz razli¢itih perspektiva i koncepata. Obdrzalek (2002) prema
Kantorova (2009) govori o $kolskoj klimi kao psiho-socijalnom fenomenu koji je veoma
kompleksan i veoma izazovan za istrazivanje. U pocecima se Skolska klima smatrala oblikom
grupne klime koja nastaje tijekom interakcija unutar Skolskog sustava (Getzels i Thelen, 1960
prema Velki, Jagodi¢ i Antunovi¢, 2014 ). Skolska klima je tako prema nekima ,,na iskustvu
zasnovan, multidimenzionalan, relativno trajan percepcijski fenomen koji je zajednicki
¢lanovima odredene skole (Puzi¢, Baranovi¢, Doolan, 2011; 337). ,,Skolska klima moze biti
percipirana kao poticajna za individualni razvoj i doprinositi konstruktivnom ponasanju i
ukljucivanju pojedinaca u aktivnosti Skole ili pak suprotno, kao destimulirajuc¢i kontekst koji
doprinosi pasivnosti, pruZzanju otpora i agresivnom ponaSanju“ (Bosnjak, 1997., Holtappels i
Meier, 2000, premaPuzi¢, Baranovi¢, Doolan, 2011; 338). Za skolsku klimu kazu da je:
»slucaj prevladavaju¢ih uvjeta u kojima se odvija aktivnost ucenja i poucavanja“ (Grgin,
1997; 202). Slozenije definicije objasSnjavaju kako je Skolska klima ,,relativno trajna kvaliteta

Skolske sredine koja utjeCe na ponaSanje njezinih Clanova i koja se temelji na zajednickoj



percepciji ponaSanja u Skoli, a pod utjecajem je formalne organizacije, neformalne
organizacije, osobnosti sudionika i upravljanja Skolom* (Hoy i Miskel, 1991. prema Velki,
Jagodi¢ 1 Antunovié, 2014; 152). Vrgo¢ (1997) na skolsku klimu gleda kao Sirok spektar
odnosa u vodstvu $kole. Ti se odnosi podrazumijevaju izmedu nastavnika, ucenika i svih
zaposlenih u $koli.Skolska klima reflektira se kroz spektar odnosa izmedu vodstva $kole,
ucitelja, ucenika i svih ostalih zaposlenih u $koli. Poticajna Skolska klima pokazuje se u
kvalitetnom odnosu naspram Skoli, odnosu medu osobljem, poticanju stru¢nog razvitka
ucitelja, profesionalnog interesa, slobode pri odluc¢ivanju i kreativnosti ucitelja (Zabukovec,
1997). Iako postoje mnogobrojne definicije $kolske klime, velina istrazivaca se u ovom
podrucju slaze u definiciji kako je Skolska klima dio Skolske okoline. Ona je na taj nacin
povezana s individualnim i afektivnim dimenzijama i sustavom vjerovanja o Skoli, a oni
utjecu na djetetov kognitivni, socijalni i emocionalni razvoj (Haynes, Emmons i Comer, 1993;
Moos, 1978; Norton, 1984. prema Velki, Jagodi¢ i Antunovi¢, 2014). Prilikom proucavanja
Skolske klime Cesto se mijenjaju pojmovi razredne i Skolske klime. Iako postoji logi¢na i
vertikalna povezanost izmedu ova dva pojma ipak ih treba sagledavati u neovisnom
istrazivackom kontekstu. MozZe se re¢i kako je osnovna razlika izmedu ova dva pojma to $to
razredna klima podrazumijeva odnose izmedu nastavnika i njihovih ucenika, ili samo izmedu
ucenika u promatranom razredu, dok Skolska klima ukljucuje odnose nastavnika prema
drugim nastavnicima, uéenicima, administrativnom osoblju te ravnatelju. Skolska se klima
smatra sveobuhvatnijom od razredne, pa ju je uvrijezeno procjenjivati kroz percepcije
nastavnika (Fraser; Docker; Fisher, 1988.; Fraser, 1986.; Fraser; Rentoul, 1982.prema
Baranovi¢, Domovi¢ i Stirbi¢, 2007). Mare§ (2000) prema Kantorova (2009) govori o nizu
varijabli koje se mogu istraZivati kao karakteristike koje utjecu na Skolsku klimu. Neke od
njih su opremljenost Skole, stil vodenja, druStveno stanje izvan Skole, nastavni¢ka
posvecenost skoli 1 Skolskom poslu, te specificnosti ucenika.
Michelli 1 Pickeral (2009) su prema Velki, Jagodi¢ i Antunovi¢ (2014) ustanovili da postoje
Cetiri bitna aspekta Skolske klime pregledavajuci razlicita istraZzivanja. To su

e sigurnost (npr. pravila i norme ponasanja, fizi¢ka i emocionalna sigurnost itd.)

e odnosi (npr. poStovanje razliCitosti, osjecaj pripadnosti/povezanosti sa Skolom,

socijalna potpora, vodenje itd.)
e ucenje 1 poucavanje (npr. socijalno, emocionalno, eti¢ko i gradansko obrazovanje;
podrska za ucenje, profesionalni odnos itd.) 1

e okolina institucije (npr. fizicko okruZenje i sl.)



Nesto slozeniju podjelu karakteristika Skolske klime sastavila je i Kantorova (2009). Prema
njoj mozemo razlikovati pet razlicitih aspekata skolske klime.

e cjelokupni odnos i motivacija prema skoli

e kompetencije i kvaliteta nastavnika

e Skolska pravila i disciplina

e razredna kohezija

e arhitektonski, estetski i higijenski uvjeti rada skole

S obzirom na navedene karakteristike Skolske klime u nastavku ¢emo prikazati odredene
komponente Skolske klime koje su znacajne za proucavanje u kontekstu naseg istrazivackog

zadatka.

24.2.1. Odnos prema Skoli i motivacija
,Motivacija je klju¢ni ¢imbenik nekog velikog uspjeha i izvedbe™ (Phillips i Lindsay, 2006.
prema Altun i Yazici, 2014; 1046). Motivacija je misaona konstrukcija koja nam treba
objasniti odredene nacine ponaSanja (Heckhausen, 1989., Hider, 1958., Thomae, 1965., prema
Rheinberg, 2004). ,,Motivacijom oznacujemo aktiviraju¢e usmjeravanje trenuta¢nih Zivotnih
akcija koje vode k cilju koji se smatra pozitivnim* (Rheinberg, 2004; 15). ,,Motivacija je
teorijski pojam koji objasnjava zasto ljudi izabiru odredeni nadin ponaSanja u odredenim
okolnostima‘ (Beck, 2003; 5). Motivaciju nikako ne mozemo odvojit od Skolskog uspjeha jer
je bez motivacije 1 najbolji kontekst u¢enja besmislen (Stenberg, 2000., prema Altun i Yazici,
2014). Brojni su ¢imbenici koji utjeCu na motivaciju za ucenje, $to podrazumijeva planiranje
kako se usredotociti na cilj, biti svjestan Sto ¢e§ nauciti i znati kako to nauciti (Woolfolk, 1998
prema Altun i Yazici, 2014). Yeung i Mclnerney (2005) prema Altun i Yazici (2014) tvrde da
su ucenicki ciljevi jako vazni za Skolsku motivaciju. ,,Postizanje uspjeha 1 doZivljaj neuspjeha
predstavljaju znacajne poticaje daljnjeg napredovanja u ucenju” (Mandi¢, 1989; 54).
Motivacija je izrazito bitna u Skolskom procesu jer ,,ona mladu osobu dovodi do uspjeha u
gotovo svim situacijama i izuzetno se rijetko mogu pronaci pojedinci koji dostizu vrlo visoke
rezultate svojih postignuca, a da nisu snazno motivirani® (Jaksi¢, 2003; 16). U kontekstu
motivacija moze se promatrati 1 odnos ucenika prema skoli. U najcescoj klasifikaciji uzornog
vladanja kod ucenika podrazumijeva se da ucenik redovito pohada nastavu, da ima primjeran
odnos prema ucenju i radu, poStuje pravila dogovorena s predmetnim nastavnikom, da

redovito izvrSava dogovorene zadatke, da poStuje nastavnika, te da se prema Skolskoj sredini



odnosi s poStovanjem. Takav odnos prema Skoli ocekuje se od ucenika kako bi Skolska

sredina mogla adekvatno funkcionirati.

24.2.2. Ucenje i poucavanje
,,Poznato je da kvaliteta obrazovnoga sustava uvelike ovisi o kvaliteti nastavnika* (Buchanan,
2012. prema Raji¢, HosgoriirandDrvodeli¢, 2015; 52). Nastavnik je jedan od glavnih nositelja
funkcioniranja odgojno- obrazovnog procesa. Pred nastavnika u suvremenoj Skoli se
postavljaju mnogobrojne nove zadace koje zahtijevaju njegovu kompetentnost u
omogucavanju suvremene razine odgoja i obrazovanja ucenicima s kojima nastavnik radi
(Jurci¢, 2012). Kvaliteta rada nastavnika moze se vidjeti u njegovim odnosima prema

ucenicima i drugim ¢imbenicima odgojno- obrazovnog procesa (Rosi¢, 1999).

Pedagoske kompetencije suvremenog nastavnika prema Jur¢i¢ (2012) mogu se svrstati u pet
podrugja:

1. Podrucje metodologije izgradnje kurikuluma nastave

2. Podrugje organizacije i vodenja odgojno- obrazovnog procesa
3. Podrugje oblikovanja razrednog ozracja

4. Podrugje utvrdivanja u¢enikova postignuca u skoli

5. Podrucje uspostavljanja modela odgojnoga partnerstva s roditeljima
Kako bi nastavni proces bio adekvatan za nastavnika je vazno da bude unaprijed upoznat s
kreiranjem i sastavljanjem kurikuluma nastave. To podrazumijeva da nastavnik poznaje
osnovu funkcioniranja Skolskog sata i njegove artikulacije, kao 1 utvrdivanje ciljeva 1 ishoda
ucenja. Osim kurikuluma nastave, nastavnik bi trebao imati znanja, sposobnosti 1 vjestine
organizacije 1 osmi$ljavanja procesa nastave. Tu nastavnik treba pokazati dobro poznavanje
specificnosti funkcioniranja nastave kao slozenog procesa. U kontekstu funkcioniranja
nastave veliki zadatak nastavnika je i da oblikuje razredno ozracje u kojemu ¢e vladati red i
postivanje razrednih pravila. Nastavnici su danas pred velikim izazovom ocjenjivanja
ucenika, stoga je vrlo vazno da svaki nastavnik poznaje osnovu didakticke dokimologije.
Osim ocjenjivanja ucenika nastavnik bi trebao voditi brigu 1 o ukljucivanju roditelja u
nastavni proces 1 omogucavanje roditeljima da budu aktivni sudionici u Skolskom
funkcioniranju njihove djece. Isto tako nastavnik je zaduZen za osmiS$ljavanje odgojno-
obrazovnog procesa koji je primjeren djeci koja dolaze na nastavu. Takva nastava trebala bi

biti zanimljiva i interaktivna, te poticati ucenike na samostalnost i odgovornost za ucenje.



2.4.2.3. Disciplina, Skolska pravila i sigurnost
Poznato je da su problemi discipline u Skoli oduvijek predstavljali problem u radu i
funkcioniranju Skole. Problematika discipline u nasim Skolama relativno je malo ispitivana i
proucavana. ,,Mozda neki smatraju da problem discipline ucenika u Skoli spada u red
problema koji nisu toliko interesantni za istrazivanje ili da se s tim problemom nastavnik
rijetko susreée, odnosno ako se i nade u situaciji da rjeSava takve probleme, da ih nastavnik
rjeSava relativno lako* (Perisi¢, 1972:5). ,,Disciplina se odrazava kroz ponaSanja rukovodenja
kao Sto su organiziranje grupa u razredu, odredivanje pravila ponaSanja, reagiranje na
nedisciplinirana ponaSanja, nadgledanje i usmjeravanje razrednih dogadanja i sl.“ (Koli¢-
Vehovec, 1998; 158). Disciplina je red ili poredak koji se odrzava i ocituje ne na osnovi
slijepe poslusnosti, pokornosti i straha, ve¢ iz uvjerenja da je takvo stanje neophodno radi
normalnog Zivota i rada pojedinca u druStvenim zajednicama (odgojno-obrazovnim,
sportskim, politickim, profesionalnim i dr.) (Potkonjak, 1989). U pedagoSkom konceptu
disciplina dodatno predstavlja red koji se odrzava autoritetom te propisima kolektiva ili
odgajatelja (Frankovi¢ i sur., 1963). Disciplinu mozemo podijeliti na dva dijela, onu
tradicionalnu koju vezemo za staru §kolu te onu suvremenu vezanu za novu $kolu (Potkonjak,
1989). Cilj dobre discipline jest nauciti dijete boljem ponaSanju 1 izbje¢i problem u
buduénosti (ChelsomGossen, 1994). ,,Disciplina se moze nametnuti izvana, ili oCitovati kao
samodisciplina. Da bi se moglo govoriti o discipliniranju, sve Sto se zbiva mora biti
oc¢ekivano. Dijete mora poznavati pravila i uvjeriti se da se pravila primjenjuju i na druge u
slicnim situacijama® (ChelsomGossen, 1994: 40). Disciplinirano ponaSanje na satu te za
vrijeme nastave i1 ucenja jest ponaSanje koje je u skladu, odnosno ono koje ne odstupa od
pravila o radu 1 ponaSanja ucenika u Skoli, razredu (Perisi¢, 1972). ,,Nijedno dijete ne moze
razviti odgovornost bez otkrivanja moguénosti i bez ucenja iz vlastitih odluka.”
(ChelsomGossen, 1994:82). Postoji znatna povezanost izmedu Skolske klime i discipline.
Ucenje ucenika, njihovo ponasanje te stavovi pod utjecajem su Skolske klime (Koli¢-
Vehovec, 1998), koja treba biti pozitivna. Disciplina tako proizlazi iz afektivne kvalitete
odnosa nastavnika i ucenika, jer ,,ucenici cijene i zele nastavnike koji su odluc¢ni, postavljaju
realisticne granice i kompetentno poucavaju“ (Koli¢-Vehovec, 1998: 148). Na disciplinu
znatno utjeCu interpersonalni odnosi, jer se sama ,,S0CiO-emocionalna klima u Skoli
predominantno zasniva na kvaliteti interpersonalnih odnosa izmedu ucéenika, nastavnika i
drugih radnika u $koli koji nisu direktno ukljuceni u nastavno-odgojni proces* (Perisi¢, 1972:

84).



Kada nastavni sadrzaji 1 gradivo koje u€enici uce na satu imaju smisao, kada u vecoj mjeri
zadovoljavaju njihove intelektualne, emocionalne i dr. potrebe, ucenici ¢e po svoj prilici
imati manje potreba i vremena za iskazivanje nepozeljnog ponasanja i remecenje rada
nastavnika i drugih ucenika (Perisi¢, 1972). Planiranje nastave i ucenje, jedan je od najbitnijih
faktora koji utjeCu na disciplinu 1 red u razredu za vrijeme rada (Perisi¢, 1972). ,,Nastava je
slozena i veoma odgovorna drustvena djelatnost za odgoj mlade generacije u njihovoj
razvojnoj dobi, pa krajnji rezultati toga rada u velikoj mjeri zavise od nacina i kvalitete

pripremanja nastavnika za taj rad* (Poljak, 1966: 5).

24.2.4.  Okolina institucija (arhitektonski, estetski i higijenski uvjeti rada skole)
Ovaj segment vazan za ostvarenje adekvatne Skolske klime podrazumijeva prostor skole
(okolis, uredenost, estetika, ucionice, sportska dvorana i kantina), njezin smjestaj (prijevoz do
Skole, sigurnost okoliSa) i opremljenost (nastavna sredstva i pomagala, sportska oprema,
kabinetska oprema, informaticka oprema, knjiznica i sl.) (Bezinovi¢, 2010). Uvjeti rada u
kvalitetnoj Skoli bi trebali stoga biti optimalni, usuglaseni s Drzavnim pedagoskim
standardima (MZOS, 2008). Skola kako bi bila kvalitetna mora biti Gist i uredan, estetski
ureden, ugodan i dobro organiziran prostor koji nudi sva potrebna sredstva za kvalitetan i

neometan rad (Bezinovi¢, 2010).

2.4.3. Skolska klima i kvaliteta
Skolskom klimom u istrazivadkom kontekstu su se bavili razli¢iti autori. MoZe se re¢i kako je
ona kao istrazivacki problem vrlo intrigantna za mnoge istraziva¢e u podrucju odgoja i
obrazovanja. Istrazivanja Skolske klime u Hrvatskoj su uglavnom temeljena na socioloSkim
teorijama (Baranovi¢, Domovi¢ i Stirbi¢, 2007; Puzié, Baranovi¢ i Doolan, 201 1). Sudionici
istrazivanja pretezno su bili ucitelji 1 nastavnici (Baranovi¢ 1 sur., 2006. prema Velki, Jagodi¢
1 Antunovi¢, 2014), te ucenici srednjih skola (Bouillet i Bijedi¢, 2007. prema Velki, Jagodi¢ i
Antunovi¢, 2014). Kao mjere su najcesce koristene ankete ili prevedeni upitnici iz americkih
istrazivanja (Puzi¢ 1 sur., 2011. prema Velki, Jagodi¢ 1 Antunovi¢, 2014). IstraZivanja
pokazuju razli¢ite karakteristike i specifi¢nosti vezane uz funkcioniranje odgojno- obrazovnog
procesa. Istrazivanja u svijetu pokazuju kako kvaliteta Skolske klime utjeCe na akademski
uspjeh (Goof i Weinstein, 1986., Purkey i Smith, 1983., prema Kuperminc, Leadbeater,
Emmons i Blatt, 1997). IstraZivanjima je utvrdena pozitivha veza izmedu humanisticke
Skolske klime i motivacije ucenika, njihove orijentacije na zadatak, rjeSavanja problema i
ozbiljnosti u uéenju (Lunnenburg, 1983., prema Baranovi¢, Domovié¢ i Stirbi¢, 2007).

Istrazivanje provedeno 2012. godine na uzorku od 262 ucenika od petog do osmog razreda



osnovne Skole kojega su proveli Vrdoljak 1 Velki (2012) pokazalo je kako je Skolska klima uz
kontrolu individualnih varijabli, jedan od znagajnih prediktora vrinjackoga nasilja. Skolska
klima se pokazala i kao znaCajnim prediktorom vrSnjacke viktimizacije. Istrazivanje
provedeno na 499 srednjoSkolaca u New Yorku je pokazalo kako kvalitetna Skolska klima
utjece na Siroki spektar pozitivnih uc¢enickih emocionalnih i ponasajnih ishoda (Kuperminc,
Leadbeater, Emmons 1 Blatt, 1997). Istrazivanje provedeno na 45% Skolske populacije u
Chicagu pokazalo je kako adekvatnije kompetencije nastavnika i pozitivna $kolska klima
pridonose uspjeSnosti studenta, kao i da ove dvije karakteristike imaju sposobnost
umanjivanja negativne povezanosti izmedu akademske uspjesnosti uc¢enika i njihovog visoki
stupnja siromastva, te rasno/etni¢ke pripadnosti (Deangelis i Presley, 2011). Visoki stupanj

kvalitete Skola si tako moze osigurati kroz kompetentne nastavnike i pozitivnu Skolsku klimu.

2.5.  Vrijednosti i Skola

Pitanje vrijednosti u odgojno- obrazovnom procesu sve viSe intrigira veliki broj istraZivaca.
Pluralizam vrijednosti, mijenjanje tradicionalnih vrijednosti s novim vrijednostima te mladi
bez vrijednosti brojni su pojmovi koji se pokuSavaju rasvijetliti u kontekstu istraZivanja
vrijednosti i vrijednosnog sustava unutar odredenog drustva. Kvaliteta sustava odgoja i
obrazovanja, ne ogleda se samo u sinkronizaciji s drustvenim, gospodarskim, tehnoloskim,
informacijskim 1 inim promjenama, upravo se od odgoja i obrazovanja ocekuje dvostruka
zadaca — da postanu generator drustvenih promjena, da promisljeno i znalacki vode drustveni
1 gospodarski razvoj, te da promijene sami sebe, svoju svrhu i zadace (Vican, 2006). Upravo u
ovom segmentu prisutnih stalnth promjena u sustavu odgoja i1 obrazovanja vazno je
promisljati o vrijednostima. Kako bi jasnije mogli odgovoriti na problematiku ovog pitanja

vazno je pokusati dati odgovore na pitanje $to su to vrijednosti.

2.5.1. Pojam vrijednosti
Moze se re¢i kako ne postoji jedinstvena definicija vrijednosti kojom bi se one mogle
jednoznacno definirati. Definicije vrijednosti mogu se podijeliti u dvije skupine. Prema jednoj
se vrijednosti grupiraju u razliCite kategorije, primjerice moralne, obrazovne, estetske,
socijalne, politicke, religijske, intelektualne, kulturne, ekonomske itd. (Fyffe i sur., 2004.;

Hooper i sur., 2003., prema Raki¢ i Vukusi¢, 2010), dok se prema drugoj na sveukupnu sliku



vrijednosti gleda kao na moralne vrijednosti (Hooper i sur., 2003., prema Raki¢ 1 Vukusi¢,
2010).
»ldeja o tome na koji nadin skola treba utjecati na razvoj vrijednosnog sustava ucenika
obuhvacaju gotovo sve stupnjeve kontinuuma: od stavova prema kojima Skola treba biti
vrijednosno §to je vise moguce neutralna, do ideje prema kojima su ucitelji svojevrsni
propovjednici vladajuéih vrijednosti u drustvu, vrijednosti kojima trebaju uciti mlade
generacije (Ledi¢, 1999).
»Vrijednosti su ideje ili vjerovanja o poZeljnim ciljevima ili ponasanjima koja nadilaze
specificne situacije, usmjeravaju odabir i procjenu ponasSanja te su hijerarhijski organizirana u
sustave vrijednosti s obzirom na njihovu relativnu vaznost za pojedinca® (Schwartz i Bilsky,
1987., 1990. prema Feri¢ i Kamenov, 2007; 52).
Mrnjaus (2008) kaze kako se u suvremenoj psihologiji i sociologiji podrazumijeva da su
vrijednosti karakterne osobine kao $to su npr. misljenja, stavovi, uvjerenja prema svim
dobrima koje ljudi za sebe na odreden pozitivan na¢in vrednuju.
Polovinom 20. stoljeca istraziva¢i su postigli dogovor o sadrzaju osnovnih vrijednosti,
prilikom ¢ega je utvrdeno da je sustina vrijednosti dana u Schwartzovoj teoriji vrijednosti
(Schwartz, 1992, 2006a.,prema Bojovi¢, Vasiljevi¢ 1 Sudzilovski, 2015). Vrijednosti su
definirane kroz Sest definicija (Schwartz, 2012., prema Bojovi¢, Vasiljevi¢ 1 Sudzilovski,
2015).:
e Vrijednosti su uvjerenja prozeta osjecajem neovisnosti.
e Vrijednosti se odnose na poZeljne ciljeve koji motiviraju pojedinca na akciju jer
podrazumijevaju koncepciju o neCemu $to je osobno i (ili) druStveno pozeljno.
e Vrijednosti su mnogo $ire od reagiranja u odredenim situacijama i treba ih razlikovati
od normi 1 stavova koji se obi¢no odnose na odredene akcije, objekte ili situacije.
e Vrijednosti sluZze kao standardi u izboru ili procjeni izmedu razliitih ciljeva 1
mogucnosti.
e Vrijednosti, poredane po hijerarhiji, uvjetovane su sustavom prioriteta vrijednosti
pojedinca. Vrijednosti su relativne.
Na koji nacin mladi percipiraju vrijednosti 1 je su li te vrijednosti vazne za kvalitetno

odvijanje odgojno- obrazovnog procesa razmatrati ¢emo u slijede¢im dijelovima.



2.5.2. Sustav vrijednosti i mladi

U Hrvatskoj je istrazivanjima utvrdeno kako je temeljna struktura vrijednosti i vrijednosnog
sustava mladih u Hrvatskoj bazirana na ljubavi i prijateljstvu kao vrijednostima koje su dobile
najvaznije mjesto medu istima (Radin, 2002., prema Raki¢ i Vukusi¢, 2010). Pri tome vrijedi
da ne postoji strogo odredena ili prihvac¢ena hijerarhija vrijednosti. Vrijednosti se nalaze u
medusobnom odnosu, srodne su, a svaki pojedinac tijekom Zivota izabire odredene vrijednosti
prema kontekstu u kojem se nalazi, vlastitim ciljevima ili promisljanjima o sebi i svijetu
(Hoblaj, 2007., prema Raki¢ i Vukusi¢, 2010). Analiza longitudinalno ispitivanih vrijednosti
(interesa 1 zivotnih ciljeva) mladih od 1986. do 2004.godine koju je provela Vlasta IliSin
(2011) pokazala je da je hijerarhija vrijednosti kod mladih ostala stabilna unato¢
promijenjenom drustveno-politiCkom kontekstu u odmaku ovih godina. Okosnicu vrijednosti
mladih ¢ine vrijednosti usmjerene na individualnu afirmaciju (samosvojnost te materijalni,
obrazovni i profesionalni status), hedonizam (dokoliCarenje, prijateljstva i poznanstva, zabava
i razonoda, putovanja, seks i ljubav) i obitelj, dok su znatno slabije prihvaéene vrijednosti
koje su povezane s druStveno$éu (ukljucujuéi vojsku i politiku) i tradicijom (vjera i
nacionalnost) (Ilidin, 2011).Franc, Sugié¢ i Saki¢ (2009) su zaklju¢ili na temelju podataka o
vrijednostima mladih, prikupljenima 1998., te 2006. godine, da mladi u obje godine u
prosjeku najvecu vaznost pridaju samoaktualizacijskoj vrijednosnoj orijentaciji, potom
konvencionalnoj, a relativno najmanje hedonistickoj orijentaciji, iako sve tri procjenjuju
vaznima. Na temelju utvrdenih povezanosti vrijednosnih orijentacija sa stavovima i
ponasanjima mladih autori su zakljucili kako se opravdano mogu sagledavati odredene
vrijednosti kao zastitni 1 rizi¢ni faktori socijalizacije. U tom kontekstu razmatranih stavova i
ponasanja, konvencionalna orijentacija, 1 dijelom samoostvaruju¢a, mogu se smatrati
zaStitnim c¢imbenicima, a hedonisticka orijentacija rizicnim ¢imbenikom razvoja mladih
(Franc, Sugi¢ i Saki¢, 2009).U anketnom istrazivanju provedenom godine 2009. medu 254
uCenika zavrSnih razreda srednjih Skola u Zadru ispitivane su vrijednosti ucenika.Od
ispitivanihvrijednosti pokazalo se kako su sudionicima istraZivanja najvaznije: zdravlje,
prijateljstvo, dobri odnosi u obitelji, poStenje 1 ljubav. Rezultati su takoder ukazali kako
vrijednosti konvencionalne moralne orijentacije kod njih ¢ine glavnu poveznicu s teZznjom ka
samoostvarivanju (Dragun, 2012).Istrazivanje provedeno na 759 studenata SveuciliSta u
Rijeci 1 855 studenata SveuciliSta u Klagenfurtu u Austriji pokazalo je kako su hrvatski
studenti skloniji tradicionalnijim vrijednostima kao Sto su vjera, obitelj, obrazovanje i posao,
dok je kod austrijskih studenata vidljiva okrenutost ka javnim vrijednostima (mediji i politika)
(Mrnjaus, 2008).



2.5.3. Vrijednosti kao dio odgojno- obrazovnog procesa

Razdoblje adolescencije u danasnje vrijeme obiljezava konfuzija identiteta 1 uloga, kao i
sveopca kriza autoriteta i odgojna nemo¢ Skole i obitelji. Ipak se u drustvu isticu Cetiri vazna
izvora koja izravno utjeCu na formiranje vrijednosti, stavova i orijentacija djece i mladih, a to
su: obitelj, pripadnost skupini, uzori, mediji, te drustvene institucije kao Sto je Skola (Day,
2004., prema Milisa, Devi¢ i Peri¢, 2015). Postoji nekoliko pitanja koja su prepoznata kao
vazna u traZzenju odgovora na ulogu odgojno-obrazovnih ustanova u poucavanju vrijednosti.
Pitanja kao Sto su koje bi pristupe i metode poucavanja trebalo rabiti? Postoji li skup
vrijednosti koje bi Skole trebale poucavati? Kakvu ulogu ima ucitelj u poucavanju vrijednosti i
je li dovoljno pripremljen da bi ih poucavao? (Hooper i sur., 2003., prema Raki¢ i Vukusic,
2010).

,, Vrijednosti su ve¢ sada prisutne u svakom dijelu Skole, a posebno u prirodi, svrsi i ciljevima
obrazovanja“ (Aspin, 1999; 136., prema Raki¢ i Vukusi¢, 2010).Promatraju¢i mjesto
vrijednosti u odgojno-obrazovnom sustavu, moze se govoriti 0 moralnom obrazovanju ili
moralnom razvoju, odgoju karaktera, ucenju vrlina, socijalnom razvoju, kritickom
razmiSljanju, kritickoj pedagogiji itd. (Hooper 1 sur., 2003.; Veugelers, 2000., prema Raki¢ i
Vukusié, 2010).

U sagledavanju vrijednosnog sustava mozemo promatrati dva temeljna pristupa u odgoju i
obrazovanju. To su izravni i neizravni pristup. U temeljima izravnoga pristupa odgoju i
obrazovanju za vrijednosti govori se o tome da je vazno u Skoli poucavati vrijednosti.
Vrijednosti su osobito prisutne u kontekstu Skolske klime kao i u aktivnoj ulozi nastavnika u
vodenju u€enika, pritom taj nastavnik izravno poucava ucenika univerzalnim vrijednostima za
koje se smatra da moraju biti usvojene. Kod pristupa koji je izravan se navodi sadrzaj
poucavanja kroz donoSenje popisa moralnih vrlina, kao Sto su odgovornost, prijateljstvo,
hrabrost itd. U tom kontekstu ucenici se ohrabruju da se ponasSaju u skladu s vrijednostima, a
ne stavlja se naglasak na analizu tih vrijednosti (Hooper i sur., 2003., prema Raki¢ i Vukusic,
2010). Kognitivno- razvojni pristup koji se naziva i neizravni govori o tome kako je najbolji
nacin poucavanja vrijednosti ili moralnog obrazovanja poticanje i razvoj razmisljanja kod
ucenika. Na taj nacin bi ucenici trebali sami razviti svoje vrijednosti (Hooper i sur., 2003.,
prema Raki¢ 1 Vukusi¢, 2010). ,,Ovdje naglasak nije na sadrzaju poucavanja, odnosno ne
postoji neutralnost u pogledu vrijednosti koje bi se trebale poucavati, kao 1 poucavanje
odredenog nacina ponaSanja, nego se radije usmjeravaju prema procesima poucavanja‘

(Sanger 1 Osguthorpe, 2005., prema Raki¢ i Vukusi¢, 2010; 775, 776)



Vrijednosti 1 njihovo prisustvo u Skoli moze se proucavati detaljnije ukoliko se sagleda
skriveni kurikul $kole. On se odrazava u vrsti i kulturi $kole, osobinama nastavnika, predmetu
koji nastavnik poucava, kao i vrijednostima koje nastavnici smatraju vaznima i koje odasilju
kroz odredene didakticke materijale, svoje ponasanje u razredu i u odnosu Koji imaju prema
ucenicima 1 medusobno (Veuglers, 2000., prema Raki¢ 1 Vukusi¢, 2010). Kroz skriveni
kurikul ucenici o vrijednostima uce tijekom cijeloga boravka u Skolskoj sredini, gdje kroz
razli¢ite socijalne interakcije dobivaju poruke koje ponekad ostaje utisnute u njima cijeli
zivot, u tom kontekstu skriveni kurikul moze dovesti do pozitivnog ili negativnog
obrazovanja. Skola tako treba biti mjesto humaniziranja s valjanim poimanjem ljudske
egzistencije, kao i s vrijednosnom ljestvicom i globalnom vizijom covjeka, te njegove
povijesti (Tunji¢, 1997). Nucci (1997) prema Raki¢ i Vukusi¢ (2010) smatra da Skole na neki
nacin pridonose izgradnji karaktera u onoj mjeri koliko same vrednuju moralnost, odnosno

ako one poti¢u okruzenje koje je pozitivno za socijalni i moralni razvoj djece.

U slijedec¢em dijelu ovoga rada biti ¢e prikazana metodologija empirijskog istrazivanja koje je

proizaslo iz teorijskog utemeljenja koje je predstavljeno.



3. PRIKAZ METODOLOGIJE EMPIRIJSKOG ISTRAZIVANJA

3.1.Cilj istraZivanja
je bio ispitati postoji li razlika u skolskoj klimi izmedu drzavnih skola i

Skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti

3.2.Specificni ciljevi istraZivanja

e Kakve su sociodemografske karakteristike u¢enika drzavnih Skola i Skola ¢iji je
osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti?

e Kako ucenici drzavnih Skola i Skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti
percipiraju svoj odnos prema Skoli?

e Kakav je osjecaj sigurnosti i pripadnosti Skoli uc¢enika drzavnih Skola i Skola ¢iji je
osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti?

e Kako ucenici drzavnih Skola i Skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti
percipiraju atmosferu za ucenje?

e Kakav je odnos nastavnika i ucenika drzavnih $kola i $kola ¢iji je osnivac vjerska
zajednica s pravom javnosti?

e Kakva je percepcija ucenika drzavnih Skola 1 Skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s
pravom javnosti o roditeljskoj povezanosti sa Skolom 1 ukljucenosti u Skolski Zivot
djece?

e Kakav je stav naspram vrijednosti ucenika drZavnih Skola i Skola ¢iji je osnivac

vjerska zajednica s pravom javnosti?

U ovo istrazivanje je uklju¢eno nekoliko razli€itih specifi¢nih ciljeva istrazivanja u svrhu
dobivanja jasnijeg odgovora na istrazivacki cilj. Prvi specifiéni cilj koji se odnosi na
sociodemografske karakteristike ispitanika ¢e nam pomo¢i kako bi mogli ispitati postoje li
odredene razlike izmedu obrazovanja roditelja ucenika, njihovog materijalnog statusa,
procjene polozaja u hrvatskom drusStvu i dr. s obzirom na to u koju Skolu ucenici idu. Razlicita
istrazivanja (Garg, Kauppi, Lewko 1 Urajnik, 2002; Melby, Conger, Fang, Wickrama i Conger
2008; Pouzdan i Pirtle , 1998, prema Tynkkynen, Vuori i Salmela-Aro, 2012) su pokazala
kako upravo segmenti kao §to su obrazovanje roditelja i ekonomski status obitelji ima utjecaj
na odnos mladih prema obrazovanju.Ostalih petspecifi¢nih istrazivackih ciljeva smo odlucili

uvrstiti u ovo istrazivanje jer su Michelli 1 Pickeral (2009) prema Velki, Jagodi¢ 1 Antunovié¢



(2014) 1 Kantorova (2009) utvrdili kako su upravo odnos prema Skoli, osjecaj sigurnosti i
pripadnosti $koli, odnos nastavnik i ucenik, atmosfera za ucenje te roditeljska ukljucenost
bazi¢ne karakteristike za ispitivanje Skolske klime. Zadnji specifi¢ni istrazivacki cilj odnosi se
na ispitivanje stava mladih naspram vrijednosti koji je uklju¢en kako bi dobili jasniju sliku na
koji na¢in mladi srednjoskolci percipiraju vrijednosti i je li postoji razlika u vrijednostima

izmedu razlicitih vrsta skola s obzirom na to da je teorijski utvrdeno kako skole ¢iji je osnivac

vjerska zajednica s pravom javnosti imaju specifi¢an kurikulum.

3.3.Uzorak istraZivanja

U istrazivanju je sudjelovalo 287 ispitanika, od toga 36,2% (104) mladi¢a i1 63,8% (183)
djevojki. Ispitanici su bili ucenici prvih i Cetvrtih razreda gimnazija s podru¢ja Rijeke,
Zagreba i Osijeka. U istrazivanju su iz grada Zagreba sudjelovali jedan prvi i Cetvrti razred
Nadbiskupske klasi¢ne gimnazije s pravom javnosti i Gimnazije TituSa Brezovackog. Jedan
prvi 1 Cetvrti razred Salezijanske klasi¢ne gimnazije s pravom javnosti s rije¢kog podrudja. Iz
grada Osijeka u istrazivanje je bio ukljucen jedan prvi i Cetvrti razred Isusovacke klasi¢ne
gimnazije s pravom javnosti i Prve osjecke gimnazije. Ovo je bio namjeran prigodan uzorak
te je odabran na temelju kooperativnosti ravnatelja 1 psihologa u ovim S§kolama, a ne nekog

drugog sistematskog faktora.

3.4.Istrazivacka metoda

U istraZivanju se koristila korelacijska 1 deskriptivna metoda. Korelacijska metoda sluzi da se
izmjeri viSe karakteristika jedne vece skupine, populacije, fenomena, te da se ispita koliko su
te karakteristike ili obiljezja povezane, pritom se neki fenomen gleda kao zavisna varijabla
koja je povezana s nizom drugih nezavisnih varijabli (Bratko, 2001). Mora se uzeti u obzir da
korelacijska metoda govori o tome da su neki fenomeni povezani ili nisu, ali nam ne govori
zaSto su ti fenomeni povezani. Deskriptivna metoda je koriStena jer smo uz pomo¢ nje mogli

opisati fenomene.



3.5.Hipoteze

Postoji razlika u Skolskoj klimi izmedu drzavnih Skola 1 skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica
S pravom javnosti.

Postoji razlika u vrijednosnom sustavu ucenika drzavnih skola i skola ¢iji je osnivac vjerska

zajednica s pravom javnosti.

3.6.Varijable
Zavisne varijable:

Skolska klima
Vrijednosti
Nezavisne varijable:
Razred
Obrazovanje oca
Obrazovanje majke

Vrsta srednje Skole koju ucenik pohada

3.7.Metode i postupci prikupljanja podataka

Istrazivanje se provelo 2016. godine krajem mjeseca travanja i pocetkom mjeseca svibnja, na
nacin da se cjelokupno mjerenje provodilo u ucionici nakon predmetne nastave. U Zagrebu i
Osijeku je istrazivanje provedeno u dogovoru i suradnji s djelatnicima $kole, dok je u Rijeci
izravno provedeno istraZivanje u Skolama od strane istrazivaca. Prilikom provedbe
istrazivanja za prikupljanje podataka koristio se postupak anketiranja. Ucenici su ispunjavali
anketni upitnik za koji je prosjecno vrijeme rada bilo oko 15 minuta. Sudionici istraZivanja su

biti anonimni.

3.8.0brada i analiza podataka

Za obradu podataka koristio se statistiCki program SPSS - StatisticalPackage for
SocialSciences. SPSS Statistika je programski paket koji se koristi za statistiCku analizu u
drustvenim znanostima (IBM, 2012). U statistickoj obradi podataka koristila se univarijantna i
bivarijantna statistika. Podaci su obradivani tako da su sve varijable prikazane kroz
deskriptivnu statistiku. Tablice frekvencije i graficki prikaz dostupni u SPSS-u bili su

koriSteni za prikaz nominalnih i ordinalnih varijabli. Svaka varijabla za koju se koristila



Likertova ljestvica prikazana je tabelarno uz pripadajuci postotak (frekvenciju), aritmeticku
sredinu i standardnu devijaciju. Kako bi ispitali je li postoji razlika izmedu odgovora na
zavisnoj varijabli s obzirom na nezavisne varijable koristen je t-test za nezavisne uzorke.
Kako bi napravili usporedbu rezultata u zavisnoj varijabli za vise od dvije nezavisne skupine

koriStena je analiza varijance za nezavisne uzorke.

3.9.Instrument istraZivanja

Koristeni instrument u ovom istrazivanju bio je anketni upitnik (Prilog 1.). Anketni upitnik
koji je koriSten u ovom istrazivanju sastavljen je od tri anketna upitnika. Prvi dio anketnog
upitnika s kojim se ispituje Skolska klima sastavljen je od Hrvatskog upitnika skolske klime
(Velki, Jagodi¢ i Antunovié, 2014). Hrvatski upitnik skolske klime sastoji se od ,,15 tvrdnji
koje se odnose na aspekte osjecaja sigurnosti i pripadnosti $koli (npr. Osje¢am da pripadam
Skoli koju pohadam), odnose nastavnika 1 ucenika (npr. Ucenici u mojoj Skoli imaju
povjerenja u nastavnike), atmosferu za ucenje (npr. Moja Skola je ugodno mjesto) te
roditeljsku povezanost sa Skolom i ukljucenost u skolski zivot djece (npr. Moji roditelji/
skrbnici su ponosni na mene)“ (Velki, Jagodi¢ i Antunovi¢, 2014). U anketni upitnik za ovo
istrazivanje uvrSteno je svih 15 tvrdnji. Vodeéi se Perkinsonovom (2007) prema Velki,
Jagodi¢ 1 Antunovi¢ 82014) definicijom skolske klime, koja definira Skolsku klimu kao
okruzje za ucenje koje se stvara kroz interakcije 1 povezanost ljudi, fizicke okoline 1
psiholoSke atmosfere, cilj je autorica ovog upitnika bio da adaptiraju upitnik Skolske klime,
koji ¢e ispitivati opéi faktor Skolske klime mjeren ucenickom samoprocjenom te Ce biti
prilagoden naSoj kulturi i naSem obrazovnom sustavu (Velki, Jagodi¢ i Antunovi¢, 2014). U
dijelu u kojemu se ispituje Skolska klima kako bi se jo§ dublje ispitali njezini odredeni
segmenti koriStene su tvrdnje iz anketnog upitnika napravljenog u svrhu izrade zavrSnog rada
pod nazivom Povezanost obrazovanja roditelja i obrazovnih aspiracija roditelja (Beno, 2014).
Ovaj dio anketnog upitnika oblikovan je na nac¢in da su ponudene tvrdnje Likertovog tipa uz
izrazavanje (ne) slaganja na ljestvici od 1 do 5. Drugi dio anketnog upitnika u kojemu se
ispituje vrijednosni sustav ucenika koriSten je anketni upitnik s kojim su se ispitivali
vrijednosni stavovi srednjoskolaca kvarnerskih otoka koji su 2004. godine sudjelovali u
istrazivanju u kojemu su se ispitivali stavovi srednjoskolaca o Zivotu na kvarnerskim otocima
(Tlisin i Radin, 2002., prema Roncevi¢, 2005).0vaj dio anketnog upitnika sastoji se od 34
tvrdnje koje problematiziraju zivotne ciljeve u rasponu od jedan kojega predstavlja izrazito

nevazan cilj, do pet kojega predstavlja izrazito mi je vazan taj cilj.



4. REZULTATI I RASPRAVA

Proveli smo istrazivanje, €iji je cilj bio ispitati postoji li razlika u Skolskoj klimi izmedu
drzavnih Skola i Skola ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom javnosti. Istrazivanje se
provelo na uzorku kojega su Cinili ucenici prvih i Cetvrtih razreda gimnazija. U istrazivanju je
sudjelovao 287 ispitanika, od toga 36,2% (104) mladi¢a i 63,8% (183) djevojki. Dobiveni
rezultati ¢e bit prikazani u ovom poglavlju, a podijeljeni su prema specificnim istrazivackim
pitanjima. U nastavku ¢e biti za pocetak prikazane odredene sociodemografske karakteristike

ispitanika koje su vazne kako bi poznavali socijalni kontekst ispitanika, te kako bi nam one

posluzile u jasnijem razumijevanju odredenih fenomena vezanih uz zivot ispitanika.

4.1.Sociodemografske prilike ispitanika

Spol Spol
P B ruski

M Fenski

Grafikon 1. Raspodjela odgovora ispitanika prema varijabli: Spol

U ovom istrazivanju sudjelovalo je 63,8% (183) zenskih 1 36,2% (104) muskih ispitanika

(Grafikon 1.). Broj ispitanika iz drzavnih $kola je iznosio 148, a iz Skola ¢iji je osnivac

vjerska zajednica s pravom javnosti 139. Postotak zenskih ispitanika iz drzavnih $kola iznosi

58,1%, a muskih 41,9%. U Skolama ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti je bilo

zastupljeno 69,8% Zenskih ispitanika i 30,2% muskih.
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Prikaz 2. Raspodjela odgovora ispitanika prema varijabli: tip skole i razred

U istrazivanju je sudjelovalo 51,6% ispitanika iz drzavnih Skola i 48,4% ispitanika iz Skola

¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti. Podjednak broj ispitanika iz prvih (52,6%)
1 Cetvrtih razreda (47,4%) ovih Skola ukljucilo se u istraZivanje. Raspodjela ispitanika prema
razredu je izgledala tako da je u istrazivanju sudjelovalo 67 ucenika prvih razreda drzavnih

Skola i 69 ucenika prvog razreda $kola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti. Od

Cetvrtih razreda u istraZivanju je sudjelovalo 81 ucenik drzavne Skole 1 70 u€enika Skola ¢iji je

osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti (vidi Prikaz 2.).

Skolska sprema oca
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Grafikon 3. Raspodjela odgovora ispitanika s obzirom na varijablu: Skolska sprema oca



Raspodjela odgovara ispitanika na varijabli Skolska sprema oca (vidi Grafikon 3.) nam
pokazuje kako najveci postotak ispitanika istice kako je njihov otac zavrsio visu Skolu/fakultet
1 viSe (50,2%) 1 srednju Skolu (48,4%). Samo dvoje ispitanika je navelo kako im otac nema

zavrSenu osnovnu $kolu (0,71%) ili ima samo osnovnu $kolu (0,71%).

Skolska sprema majke
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Grafikon 4. Raspodjela odgovora ispitanika s obzirom na varijablu: Skolska sprema majke

Raspodjela odgovara ispitanika na varijabli $kolska sprema majke (vidi Grafikon 4.) pokazuje
kako najveci postotak ispitanika isti¢e kako je njihova majka zavrsila viSu Skolu/fakultet 1 vise
(52,6%) i srednju skolu (44,3%). Osam ispitanika (2,8%) je navelo kako majka ima zavrSenu

osnovnu $kolu, dok je jedan ispitanik istaknuo da majka nema zavrSenu osnovnu $kolu.
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Grafikon 5. Raspodjela odgovora ispitanika s obzirom na tip skole na varijabli: Skolska
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Grafikon 6. Raspodjela odgovora ispitanika s obzirom na tip Skole na varijabli: Skolska

sprema majke

Rezultati pokazuju kako ne postoji razlika u odgovorima ispitanika vezana uz Skolsku spremu
majke i oca s obzirom na tip Skole koju pohadaju ucenici. I u drzavnim Skolama i u Skolama

Ciji je osnivaC vjerska zajednica s pravom javnosti roditelji imaju u najveem postotku

zavrSenu srednju $kolu ili zavr§enu visu Skolu/fakultet i vise (vidi Grafikon 51 6.).



Ispitanici procjenjuju u najvecem postotku (54,6%) kako su njihove materijalne prilike u
obitelji srednje, kao i kod vecine. 33,8% ispitanika je navelo kako smatra kako su njihove

materijalne prilike u obitelji dobre, bolje od vecine. Moze se vidjeti kako se odgovori

ispitanika drzavnih Skola i Skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti relativno

podudaraju (vidi Grafikon 7.).
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Grafikon 7.Prvi graficki prikaz prikazuje raspodjelu odgovora (u postocima) svih ispitanika s
obzirom na varijablu: Kakve su materijalne prilike u tvojoj obitelji? U donjem prikazu nalaze

se raspodjele dobivene s obzirom na varijablu tip skole.



Studija provedena 2013. godine koja se bavila istrazivanjem povezanosti socio-ekonomskog
statusa 1 postignuéa ucenika analizirala je taj utjecaj na uzorku ucenika koji su sudjelovali u
tajvanskoj procjeni postignuéa ucenika. Rezultati su pokazali da su obiteljski socio-
ekonomski status i odnos roditelj-dijete pozitivno povezani sa postignu¢em ucenika (Tsai i
Liu, 2013). Rezultati ovakvih istrazivanja pokazuju nam potrebu za ispitivanje ovih fenomena
i u ovom istrazivanju. Upravo iz tog razloga kako bi ispitali postoji 1i statisticki znacajna
razlika u procijeni materijalnih prilika obitelji od strane ispitanika s obzirom na Skolsku
spremu majke i oca proveden je t-test za nezavisne uzorke (vidi Tablica 1.). S obzirom na to
da je utvrdeno kako je mali broj ispitanika ¢iji roditelji nisu zavrsili osnovnu Skolu, ili su
zavr$ili samo osnovnu Skolu, a veliki i podjednak broj roditelja ispitanika zavrSio samo
srednju Skolu 1 visSu Skolu/fakultet i vise, u ovo ispitivanje ukljuceni su samo oni ispitanici
koji su naveli kako su im roditelji zavrsili samo srednju $kolu i viSu skolu/fakultet i vise.

Utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna razlika u procjeni materijalnih prilika obitelji s
obzirom na $kolsku spremu oca (t (274)=-2,765, p<0,01). Pritom je procjena materijalnih

prilika obitelji niza kod onih ispitanika ¢iji je otac zavrsio srednju Skolu (M=3,36, SD=,677),
u odnosu na ispitanike ¢iji je otac zavrSio viSu Skolu/fakultet i vise (M=3,61, SD=,717).
Indeks veli¢ine efekta (12=0,027) ukazuje da se 2,7% varijance procijene materijalnih prilika
u obitelji moze povezati sa varijablom Skolska sprema oca.

Utvrdeno je 1 kako postoji statisticki znacajna razlika u procjeni materijalnih prilika obitelji s
obzirom na Skolsku spremu majke (t (273)=-2,945, p<0,01). Pritom je procjena materijalnih
prilika obitelji viSa kod onih ispitanika ¢ija je majka zavrSila viSu Skolu/fakultet 1 vise
(M=3,61, SD=,713), u odnosu na ispitanike ¢ija je majka zavrSila samo srednju Skolu
(M=3,36, SD=,665). Indeks veli¢ine efekta (n2=0,031) ukazuje da se 3,1% varijance
procijene materijalnih prilika u obitelji moZe povezati sa varijablom Skolska sprema majke.
Uloga roditelja u formiranju obrazovnih aspiracija adolescenata ispitivana je kroz mnoge
studije i postoje konkretni rezultati koji govore kako socio-ekonomski status, roditeljski
odgojni stilovi 1 obrazovne teznje igraju vaznu ulogu u obrazovnoj buducnosti adolescenata
(Garg, Kauppi, Lewko i Urajnik, 2002; Melby, Conger, Fang, Wickrama i Conger 2008;
Pouzdan i Pirtle , 1998, prema Tynkkynen, Vuori i Salmela-Aro, 2012).Rezultati ovog
istrazivanja su potvrdili kako obrazovanje majke i oca ima utjecaj na materijalne prilike

obitelji.



Tablica 1. Razlike po Skolskoj sprema oca i majkes obzirom na percepciju materijalnih

prilika u obitelji

Razlike
Razlika po $kolskoj spremi Skolska M SD t df p izmedu 1?
oca sprema grupa
Kakve su materijalne prilike u 3 3,36 677
tvojoj obitelji? 4 361 717 -2,765 274 ,006 3<4 0,027
5 Razlike
Razlika po $kolskoj spremi Skolska M SD t df p izmedu 1?
majke sprema grupa
Kakve su materijalne prilike u 3 3,36 ,665

Kako bi ispitali postoji li statisticki znacajna razlika u procijeni materijalnih prilika obitelji od
strane ispitanika s obzirom na razred u koji idu ispitanici proveden je t-test za nezavisne
uzorke (vidi Tablica 2.). S obzirom na to da je utvrdeno kako je mali broj ispitanika ¢iji
roditelji nisu zavrsili osnovnu skolu, ili su zavrsili samo osnovnu $kolu, a veliki i podjednak
broj roditelja ispitanika zavrSio samo srednju Skolu i viSu Skolu/fakultet i viSe, i u ovo
ispitivanje ukljuceni su samo oni ispitanici koji su naveli kako su im roditelji zavrSili samo
srednju Skolu 1 viSu Skolu/fakultet 1 viSe.

Utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna razlika u procjeni materijalnih prilika obitelji s
obzirom na razred (t (282)=2,575, p<0,05). Pritom je procjena materijalnih prilika obitelji
niza kod ucenika Cetvrtih razreda (M=3,36, SD=,730), u odnosu na ispitanike koji idu u prvi
razred gimnazije (M=3,59, SD=,683). Indeks velicine efekta (n2=0,023) ukazuje da se 2,3%
varijance procijene materijalnih prilika u obitelji moZe povezati s varijablom razred.

Rezultati pokazuju kako su stariji srednjoskolski upoznatiji s materijalnim prilikama u obitelji
1 kako imaju jasniju 1 realniju sliku oko toga na koji nacin funkcionira njihova obitel;.
Odgovor na to moze se pronac¢i u njihovoj razvojnoj zrelosti i roditeljskoj svjesnosti o
vaznosti upoznavanja vlastite djece s materijalnim prilikama u obitelji prije (ne) nastavka
Skolovanja i (ili) odlaska u svijet rada.

Tablica 2. Razlika po razredu s obzirom na percepciju materijalnih prilika u obitelji

Razlike
Razlika po razredu Razred M SD t df p izmedu 1’
grupa

Kakve su materijalne prilike u 1 3,59 ,683

tvojoj obitelji? 4 336 730 2,575 282 011 1>4 0,023



Nakon §to smo ispitali materijalne prilike obitelji u kojima Zive nasi ispitanici htjeli smo
istraziti na koji nacin oni procjenjuju koliki ¢e biti njihov osobni utjecaj u hrvatskom drustvu
(vidi Grafikoni 8). Ispitanici su procijenili kako ¢e njihov osobni utjecaj u hrvatskom drustvu
u najvecoj mjeri biti osrednji (43,2%), mali (19%) 1 gotovo nikakav (13,3%). 18,3% ispitanika
je navelo kako smatra kako ¢e njihov doprinos u hrvatskom dru$tvu biti velik, dok je vrlo
velik utjecaj istaknulo svega 6,3% ispitanika. Sagledavajuci rezultate s obzirom na tip skole
mozemo vidjeti kako su rezultati relativno jednaki i kako ispitanici i iz drzavnih Skola i $kola
Ciji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti procjenjuju kako ¢e njihov buduéi utjecaj u
hrvatskom drustvu biti osrednji (Grafikon 8.).
Procijeni u kojoj mjeri mislis da ¢es ti osobno imati

utjecaj u hrvatskom drustvu.
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Grafikoni 8.Prvi graficki prikaz prikazuje raspodjelu odgovora (u postocima) svih ispitanika s
obzirom na varijablu: Procijeni u kojoj mjeri mislis da ces ti osobno imati utjecaj u
hrvatskom drustvu? U donjem prikazu nalaze se raspodjele dobivene s obzirom na varijablu
tip Skole.

4.2.0dnos ucenika prema skoli

Ova skupina rezultata odnosi se na procjenu ispitanika na koji nacin funkcioniraju u Skolskoj

sredini i na koji se na¢in suocavaju sa dnevnim Skolskim obvezama.

U odnosu prema Skolskim obvezama (Tablica 3.) nesto manje od polovice ispitanika navodi
kako redovito uci (40,6%), dok je redovito ucenje za veliki broj ucenika ono $to nije njihova
svakodnevna aktivnost (36%). Veliki broj ispitanika je navelo kako ne pise domacu zadacu
(41,6%) i ne priprema se za nadolazetu nastavu (42,1%). Objasnjenje za ovakve rezultate
istrazivanja moze se pronaci u preoptere¢enju nastave ucenika, nejasno definiranom svrhom
domacih zadaca, nedostatku neposrednog vrednovanja domacih zadaca te razvojnom periodu
ucenika. Ipak Howe (2002) prema Jurci¢ (2006) upozorava na to da dijete koje se kod kuce ne
priprema za Skolu, ¢ak i uz najboljeg ucitelja na svijetu, gotovo neizbjezno biva u loSijem
polozaju u usporedbi s djecom koja to ¢ine. 69,5% ispitanika je ipak navelo kako se trudi biti
Sto boljim ucenikom. 35,6% ispitanika procjenjuje da dobro planira dnevne obveze i
aktivnosti u€enja. Ukljucivanje u razredne rasprave karakteristi¢no je za 42,1% ispitanika, a
mirno sjedi u klupi i odraduje postavljene zadatke 54% ispitanika.

Za vrijeme ispita prepisuje 41,8% ispitanika. Problem prepisivanja sve viSe zabrinjava
Skolsku populaciju 1 zauzima svoje mjesto u istrazivanjima, te se pojavljuje kao rastuci
problem u mnogim zemljama (Power, Higgins i Kolberg, 1986; Schab, 1991., prema Evans,
Craig 1 Mietzel, 1993). Ovo istrazivanje pokazuje kako problem prepisivanja ne mozemo
zanemariti niti u naSoj zemlji. Neopravdano izostajanje sa nastave nije specificno za
gimnazijalce jer njihovih 75,7% ispitanika navodi kako ne izostaje neopravdano sa nastave.
Ovi rezultati potvrduju 1 druga istraZivanja iz kojih proizlazi da gimnazijalci najmanje ne
opravdano izostaju, s obzirom na to da imaju veliku motivaciju za ufenjem 1 nastavkom
obrazovanja (Zuzi¢, 2009). Ispitanici navode kako uglavnom imaju pozitivne ocjene (88,8%) i
veéina njih (74,6%) smatra kako su uspjesni ucenici. Ne slaganje oko tvrdnje vezane uz
dolazak u Skolu ocituje se na nacin da 32,5% ispitanika navodi kako u $kolu dolazi iskljucivo
radi druzenja s prijateljima, 25,5% se ne slaze s ovom tvrdnjom, dok je njih 42% ne odlu¢no

oko (ne) slaganja s ovom tvrdnjom.



Odnos prema $koli moZe imati ,,izravan utjecaj na obrazovne ishode poput boljeg skolskog
uspjeha, viSe motivacije za ucenje, veceg samopouzdanja, CeSceg sudjelovanja u
izvanskolskim aktivnostima i retenciju u sustavu obrazovanja (Thompson, 2006.; Waters,
Cross i Runions, 2009. prema Rovis i Bezinovié¢, 2011;186). Vrlo je vazno stoga ove rezultate
istrazivanja promatrati na nac¢in da se promislja o moguénostima unapredivanja kvalitete
odnosa ucenika prema Skoli s obzirom na izrazito negativne segmente kao $to su prepisivanje
za vrijeme ispita i ne pisanje domacih zadaca, te ne pripremanje za nadolaze¢u nastavu. Vrlo
je vazno promisljati i o tome kako mladi ne smatraju problemom prepisivanje na nastavi, kao

i ne pripremanje za nadolazeéu nastavu,a ujedno oc¢ekuju pozitive ocjene.

Tablica 3. Postoci (%) i deskriptivni pokazatelji (M* i SD*) varijabli

Odnos prema Skoli 1+2 3 445**  M* SD*
Redovito uc¢im. 36 234 406 3,10 1,23
Redovito pisem domace zadace. 41,6 24,1 34,3 2,87 1,33
Pripremam se za nadolazecu nastavu. 42,1 30,9 27 2,76 1,19
Trudim se biti §to bolji/a ucenik/ica. 9,5 21,1 69,5 3,90 1,03
Za vrijeme ispita prepisujem. 27,3 30,9 41,8 3,21 1,29
Neopravdano izostajem sa nastave. 75,7 11,2 13 1,82 1,17

Dobro planiram svoje dnevne obveze i aktivnosti 29,7 34,6 35,6 3,07 1,14
ucenja.

Ukljucujem se u razredne rasprave. 24,5 33,3 42,1 3,25 1,17
Za vrijeme nastave sam poslusan/na i pozorno 13 39,3 47,4 3,49 0,97
pratim nastavnikovo predavanje.

Mirno sjedim u klupi i odradujem postavljene 16,1 29,8 54 3,50 1,06
zadatke.

S veseljem pohadam nastavu. 43,3 42,7 14 2,54 1,05
Uglavnom imam pozitivne ocjene. 4,1 7 88,8 4,37 0,83
Uspjesan/na sam ucenik/ica. 7 18,3 74,6 3,97 0,86
U skolu dolazim iskljucivo radi druzenja sa 25,5 42 32,5 3,13 1,06
Skolskim prijateljima.

* 1. Napomena: M- aritmeticka sredina, SD- standardna devijacija
** 2. Napomena: vrijedi: 1- uopce se ne odnosi na mene + 2- ne odnosi se na mene, 3- ne znam, ne mogu procijeniti,
4- odnosi se na mene + 5- u potpunosti se odnosi na mene

4.3.0dnos nastavnik- uéenik

U nastavku ¢emo prikazati rezultate koji se odnose na razlic¢ite segmente odnosa nastavnik-
ucenik. Rezultati prikazuju na koji nacin ispitanici percipiraju svoj odnos prema nastavniku,

kao i odnos nastavnika naspram njih.



U Tablici 4. mozemo vidjeti kako ispitanici smatraju da u najve¢oj mjeri ostvaruju dobru
komunikaciju s nastavnicima. To je istaknulo 71,3% ispitanika. U kontekstu verbalnog
sukobljavanja s nastavnicima, 82,5% ispitanika smatra kako verbalno sukobljavanje s
nastavnikom nije ono Sto karakterizira njegov odnos s nastavnikom. Vece ne slaganje
mozemo vidjeti na varijabli zadovoljan sam svojim nastavnikom, gdje se pokazalo kako nesto
manje od polovice ispitanika ovu tvrdnju smatra tocnom (45,6%), dok misljenje o ovoj tvrdnji
ne moze istaknuti 39,9% ispitanika. Dvojbu oko to¢nosti ispitanici su pokazali i za tvrdnju
nastavnici su zainteresirani za predmet koji predaju. Njih 44,6% smatra kako nastavnici
pokazuju zainteresiranost za predmet kojega predaju, dok njih 41,1% ne moZe procijeniti je li
njihov nastavnik zainteresiran ili nije zainteresiran za predmet kojega predaje. U odnosu
uvazavanja ideja 1 misljenja ucenika od strane nastavnika ispitanici su u najveéem postotku
istaknuli kako ne mogu procijeniti je li to to¢no (43,2%). 39,3% ispitanika je ipak istaknulo
kako njihovi nastavnici pokazuju uvazavanje njithovog misljenja i ideja. Vrlo velika podjela
misljenja pokazala se po pitanju tvrdnje: ucenici u mojoj Skoli imaju povjerenja u nastavnike.
46,2% ispitanika ovu tvrdnju percipira to¢nom, njih 30,4% ne moze procijeniti je li ona tocna
ili nije, dok 24,4% ispitanika isti¢e kako ucenici u njihovoj Skoli nemaju povjerenja u
nastavnike.

Na tvrdnji nastavnici u mojoj Skoli mogu zaustaviti zadirkivanje 1 nasilje medu ucenicima,
ispitanici su pokazali kako je njihovo slaganje u ne$to manje od pedeset posto (45,4%). Ostali
odgovori su se raspodijeli podjednako na nacin da je 26,2% ispitanika navelo kako se ne slaze
s ovom tvrdnjom, dok je njih 28,3% bilo ne odlucno. Istinitost tvrdnje nastavnik poStuje
ucenike pokazalo se u 57% slucajeva, dok je 31,8% njih ostalo neodlucno, a 11,2% se nije
slagalo s ovom tvrdnjom.

Veliku podijeljenost ispitanici su pokazali oko odnosa ravnopravnosti i pravednosti
nastavnika prema ucenicima. Tako 34,6% ispitanika ne moze procijeniti je li njegovi
nastavnici imaju ravnopravan odnos prema ucenicima i je su li pravedni. Ispitanici su u
podjednakom postotku naveli kako nastavnici imaju ravnopravan odnos prema ucenicima, te
su pravedni (32,2%) kao i da nemaju ravnopravan odnos i nisu pravedni (33,2%). Ovakvu
podijeljenost ispitanici su pokazali i na tvrdnji nastavnici mi pomazu da imam dobro misljenje
o sebi. 37,2% nema misljenje, 31,9% se ne slaze s ovom tvrdnjom, dok se njih 30,9% slaze s
njom. Nesto manje od polovice ispitanika (45,9%) je istaknulo kako je nastavnicima stalo da
oni budu uspjesni ucenici, njih 33,9% nije moglo iznijeti svoje misljenje o ovom pitanju, dok

se njih 20,1% nije moglo sloZiti s ovom tvrdnjom.



Moze se vidjeti kako su stavovi uc¢enika vrlo podijeljeni oko njihovog odnosa s nastavnicima.
Odnos nastavnik ucenik procijenjen je vrlo pozitivno samo u ostvarivanju dobre komunikacije
s nastavnikom, dok oko ostalih varijabli postoji velika diferencijacija. Relja (2006) je u svom
istrazivanju pokazala kako ucenici starijeg Skolskog uzrasta uoc¢avaju problem u komunikaciji
na relaciji odrasla osoba — mlada osoba, u¢enik — nastavnik. Mlada osoba tako Zeli bolju
komunikaciju i viSe razgovora, druzenja, razumijevanja za probleme odrastanja koje u vecini
sluc¢ajeva ne nalaze kod odraslih pa tako ni kod svojih nastavnika. Lee i Smith (2001) prema
Rovi$ 1 Bezinovi¢ (2011) smatraju kako se u srednjim Skolama sve ucestalije zbog njihove
veli¢ine kao i “birokratiziranosti” nastave naru$ava osjecaj zajedniStva izmedu nastavnika i
ucenika. Ucenici tako viSe nemaju toliko prilika bolje upoznati svoje nastavnike, te stvoriti
pozitivan odnos s vaznijom odraslom osobom izvan obiteljskog okruzenja. Rezultat toga
pokazuje se u medusobnom nepovjerenju i udaljavanju od zajednickih vrijednosti i ciljeva
Skolskog obrazovanja, ¢ime se direktno smanjuje ukljuenost u obrazovni proces i motivacija
ucenika (Rovi$ 1 Bezinovi¢, 2011). Te rezultate potvrdilo je 1 ovo istrazivanje koje je pokazalo
kako ucenici nemaju povjerenja u nastavnike, te ne mogu procijeniti je li nastavnici imaju

ravnopravan odnos prema ucenicima i je su li pravedni.

Tablica 4. Postotci (%) i deskriptivni pokazatelji (M* i SD*) varijabli

Odnos nastavnik-uéenik 1+2 3 4+5**  M* SD*
Ostvarujem dobru komunikaciju s nastavnicima. 69 217 713 384 0,86
Verbalno se sukobljavam s nastavnicima. 825 112 63 173 096
Zadovoljan/na sam svojim nastavnicima. 145 399 456 3,36 0,91
Nastavnici su zainteresirani za predmet koji 144 411 @ 446 3,33 0,86
predaju.

Nastavnici uvazavaju moje misljenje i ideje. 17,6 43,2 39,3 3,23 0,95
Ucenici u mojoj $koli imaju povjerenja u 24,4 46,2 30,4 3,02 0,98
nastavnike.

Nastavnici u mojoj $koli mogu zaustaviti 26,2 28,3 45,4 3,25 1,16
zadirkivanje i nasilje medu u€enicima.

U mojoj $koli nastavnici posStuju ucenike. 11,2 318 57 3,59 0,97
U mojoj Skoli nastavnici su ravnopravni i fer 33,2 34,6 32,2 2,92 1,11

prema svim ucenicima.

Nastavnici mi pomazu da imam dobro misljenje o 31,9 37,2 30,9 2,94 1,09
sebi.

Mojim nastavnicima je stalo da budem uspjesan u 20,1 33,9 459 3,35 1,06

skoli.

* 1. Napomena: M- aritmeticka sredina, SD- standardna devijacija

** 2. Napomena: vrijedi: 1- uopce se ne odnosi na mene + 2- ne odnosi se na mene, 3- ne znam, ne mogu procijeniti,
4- odnosi se na mene + 5- u potpunosti se odnosi na mene



4.4.0sjecaj sigurnosti i pripadnosti Skoli

Kako bi bolje sagledali aspekt Skolske klime vazno je razumjeti na koji nacin ucenici
percipiraju osjecaj sigurnosti 1 pripadnosti Skoli koju pohadaju. U nastavku ¢e biti prikazani
rezultati ovog segmenta istrazivanja (vidi Tablica 5.).

Ispitanici su u najve¢oj mjeri procijenili (44%) kako njihova Skola ispunjava njihova
oc¢ekivanja. 29,4% ispitanika ne moze procijeniti ovu tvrdnju, dok 26,6% ispitanika navodi
kako Skola koju pohadaju ne ispunjava njihova ocekivanja. Kao vrlo zanimljiv rezultat ovog
istrazivanja pokazao se stav ispitanika po pitanju radosnog odlaska u Skolu. Nesto malo manje
od polovice ispitanika (43,7%) ve¢inom se ne raduje odlasku u $kolu, njih 35% ne moze
procijeniti to¢nost ove tvrdnje, dok njih samo 21,3% radosno odlazi u $kolu. Skola je svakako
okruzenje koje uz obitelj zauzima srediSnje mjesto okupacije ucenika. Naime, odgojno-
obrazovni nazivnik koji $kola nosi, ima jednu od klju¢nih uloga u formiranju li¢nosti djeteta
te poslije odrasle osobe, stoga se moze re¢i kako djetetovi dozivljaji Skole, njegove misli 1
osjecaji koje se veze uz nju, te dozivljaji sebe u takvom okruzenju stavljaju ju u srediSte
vaznosti (Vasta i sur., 1997). Ukoliko se dijete ,,vidi kompetentno na akademskom i
socijalnom planu, ono sebe dozivljava pozitivno, zadovoljno je, §to pozitivno utjeCe na
razvitak njegova samopoStovanja““ (Pahi¢, 2008; 313). S druge strane negativna percepcija
sebe bilo na jednom ili drugom planu moZe izazvati negativne osjecaje, nezadovoljstvo, te
loSe raspolozenje (Pahi¢, 2008). Stoga je vrlo vazno promisljati koji su to razlozi zbog kojih
mladi imaju uglavnom negativnu percepciju Skole, te uz nju vezu negativne osjecaje i loSe
raspolozenje.

Za razliku od motivacije ispitanika prema odlasku u Skolu, oni ipak smatraju u najve¢em
postotku kako je njihova Skola ugodno mjesto (60,5%) 1 kako pripadaju skoli koju pohadaju
(62,6%). Vise od polovine ispitanika je istaknulo kako su im vrijednosti koje su prisutne u
skoli prihvatljive (63,3%). Sto se ti¢e Skolskih pravila 53,7% ispitanika smatra kako su ona
pravedna, dok je njih 27,4% neodlucno, a 19% smatra Skolska pravila nepravednima. Osjecaj
sigurnosti u Skoli je vrlo visoko procijenjen, tako se ispitanici u §koli osjecaju vrlo sigurnima
(74%). Osjecaj sigurnosti potvrduje se i s visokom procjenom ispitanika kako se u njihovoj
Skoli uvijek imaju priliku obratiti nekome za pomo¢ ako im je ona potrebna (69,6%). Vrlo je
zanimljivo kako je 10,8% ispitanika navelo kako nemaju uvijek priliku obratiti se nekome za
pomo¢ ako im je ona potrebna. Ovaj rezultat moze pronaci svoj obrazlozenje 1 u tvrdnjama u
kojima su ucenici pokazali kako nemaju dovoljno povjerenja u nastavnika niti smatraju njihov

odnos prema njima poStenim. Postavlja se pitanja ne koji nacin u€enici percipiraju strucne



suradnike u Skoli po pitanju osjecaja sigurnosti, te je li im njihova uloga u $koli poznata samo

kroz savjetodavni rad s uenicima koji imaju probleme u ponaSanju.

Tablica 5. Postotci (%) i deskriptivni pokazatelji (M* i SD*) varijabli

Osjecaj sigurnosti i pripadnosti Skoli 1+2 3 4+5**  M* SD*
Ova Skola ispunjava moja ocekivanja. 26,6 29,4 44 3,23 1,20
Vecinom se radujem odlasku u skolu. 43,7 35 213 2,60 116
Moja skola je ugodno mjesto. 12,5 26,9 60,5 3,64 1,06
Osjecam da pripadam Skoli koju pohadam. 13,9 234 62,6 3,67 111
Vrijednosti koje su prisutne u mojoj $koli su mi 9,4 27,3 63,3 3,71 0,98
prihvatljive.
U mojoj skoli skolska pravila su pravedna. 19 27,4 53,7 3,41 1,11
U skoli se osje¢am sigurno. 6,7 19,3 74 3,95 0,97
U mojoj skoli uvijek imam priliku obratiti se 10.8 19,6 69,6 3,84 1,03

nekome za pomo¢ ako mi je ona potrebna.

* 1. Napomena: M- aritmeticka sredina, SD- standardna devijacija

** 2. Napomena: vrijedi: 1- uopce se ne odnosi na mene + 2- ne odnosi se na mene, 3- ne znam, ne mogu procijeniti,
4- odnosi se ha mene + 5- u potpunosti se odnosi na mene

4.5.Atmosfera za ucenje i roditeljska ukljucenost u $kolski Zivot djece

Aspekti Skolske klime su 1 atmosfera za ucenje, te roditeljska ukljucenost u Skolski Zivot. U
nastavku su prikazani rezultati vezani uz atmosferu za ucenje, te roditeljsku ukljucenost u
zivot djece u skoli (vidi Tablica 6.).

Ispitanici su pokazali kako se ne mogu usuglasiti vezano uz pitanje je li ih Skola koju
pohadaju potice na razmisljanje i stvaranje novih ideja. 39,2% ispitanika smatra kako ih Skola
poti¢e na razmiSljanje 1 stvaranje novih ideja, 30,1% ne moZe procijeniti ovu tvrdnju, dok
30,8% ispitanika navodi kako ova tvrdnja nije tocna. 46,3% ispitanika ne uziva uciti u svojoj
Skoli, njih 38,6% ne moze procijeniti je li uziva ili ne uziva uciti u svojoj Skoli, dok njih samo
15,1% uziva uciti u svojoj Skoli. Iz ovog rezultata proizlazi potreba za redefiniranjem ucenja
kao ,,mucenja“ kroz pretpostavku da ¢e ucenici biti usmjereniji prema ucenju i radu ako su
ucenicima sadrZaji koje uce u $koli i metode poucavanja koje se primjenjuju zanimljive, ako
ih smatraju vaznima za zivot i budu¢nost i ako su ucionice mjesta gdje se osjecaju
prihvaéenima (Raboteg- Sari¢, Saki¢ i Brajia- Zganec, 2009).Vrlo je zanimljivo kako uéenici
bez obzira na to Sto su procijenili kako ne uZzivaju uciti u svojoj Skoli smatraju kako je
marljivo ucenje u Skoli put za postajanje uspjeSnom odraslom osobom. Ako budem marljivo

ucio u skoli, postat ¢u uspjesna odrasla osoba procijenilo je sa slaganjem 70,5% ispitanika.



Sto se ti¢e roditelja i njihovog odnosa prema ispitanicima, oni su naveli kako su u najveéem
postotku roditelji ponosni na njih (78,6%).
Tablica 6. Postotci (%) i deskriptivni pokazatelji (M* i SD*) varijabli

Atmosfera za ucenje 1+2 3 4+5**  M* SD*

Skola me potice na razmisljanje i stvaranje novih 30,8 30,1 39,2 3,08 1,17
ideja.

Uzivam uciti u svojoj Skoli. 46,3 38,6 151 2,52 1,06
Ako budem marljivo ucio u Skoli, postat ¢u 15,8 13,7 70,5 3,87 1,23
uspjesna odrasla osoba.
Roditeljskoj povezanosti sa Skolom i 1+2 3 445**  M* SD*
ukljucenost u Skolski Zivot djece
Moji roditelji su ponosni na mene. 7 143 786 422 1,04

* 1. Napomena: M- aritmeti¢ka sredina, SD- standardna devijacija
** 2. Napomena: vrijedi: 1- uopée se ne odnosi na mene + 2- ne odnosi se na mene, 3- ne znam, ne mogu procijeniti,
4- odnosi se ha mene + 5- u potpunosti se odnosi na mene

4.6.Razlike u Skolskoj klimi s obzirom na nezavisne varijable istraZzivanja

Kako bi jasnije mogli odgovoriti na istrazivacku hipotezu postoji li razlika u Skolskoj Klimi
izmedu drzavnih Skola i Skola ¢iji je osnivaé vjerska zajednica s pravom javnosti u ovom
dijelu rezultat prikazani su dobiveni podaci vezani uz razlike u $kolskoj klimi s obzirom na
nezavisne varijable ovog istraZivanja.

Kako bi ispitali postoji li razlika u odgovorima ispitanika vezanim uz $kolsku klimu s
obzirom na razred kojega pohadaju ispitanici proveden je t-test za nezavisne uzorke.
Leveneov testom homogenosti varijanci pokazalo se kako su sve varijance homogene.
Utvrdene su razlike u razli¢itim segmentima ovog istrazivanja (vidi Tablicu 7.).

Prva statisticki znacajna razlika utvrdena je na tvrdnji redovito uc¢im (t (284)=2,907,p<0,01).
Pokazalo se kako ucenici prvog razreda procjenjuju kako redovitije u¢e (M=3,32, SD=1,252)
u odnosu na uc€enike Cetvrtog razreda (M=2,91, SD=1,172). Indeks veli¢ine efekta (1*=0,029)
ukazuje da se 2,9% varijance redovitog ucenja moze povezati s varijablom razred kojega
pohadam. Na tvrdnji redovito piSem domace zadace takoder se pokazala statisticki znacajna
razlika (t (284)=4,685, p <0,01). Ucenici prvog razreda (M=3,24, SD=1,297) puno redovitije
piSu zadace od ucenika Cetvrtog razreda (M=2,53, SD=1,262). Indeks veli¢ine efekta
(9?>=0,072) ukazuje da se 7,2% varijance redovitog pisanja domace zada¢e moze povezati s
varijablom razred kojega pohadam. Sto se ti¢e prepisivanja za vrijeme ispita i ovdje postoji
statistiCki znacajna razlika s obzirom na razred kojega pohadaju ucenici (t (280)=-3,226, p

<0,01). Tako ucenici Cetvrtog razreda tvrdnju za vrijeme ispita prepisujem procjenjuju puno



visSom (M=3,44, SD=1,182) u odnosu na ucenike prvog razreda (M=2,95, SD=1,359). Indeks
veli¢ine efekta (n>=0,036) ukazuje da se 3,6% varijance prepisivanja za vrijeme ispita moze
povezati s varijablom razred kojega pohadam. Statisticki znacajna razlika pokazala se po
pitanju poslusnosti 1 pozornosti tijekom nastavnikova predavanja (t (283)=2,044, p<0,05).
Ucenici prvog razreda u vecoj mjeri poslusno i pozorno prate nastavnikovo predavanje
(M=3,61, SD=,898) u odnosu na ucenike Cetvrtog razreda (M=3,38, SD=1,028). Indeks
veli¢ine efekta (n*>=0,015) ukazuje da se 1,5% varijance poslusnosti i pozornosti za vrijeme
nastavnikova predavanja moze povezati s varijablom razred kojega pohadam. Mirno sjedim u
klupi 1 odradujem postavljene zadatke joS je jedna varijabla koju mozemo povezati s
razredom. Utvrdena je statisticki znacajna razlika u procijeni mirnog sjedenja u klupi i
odradivanja postavljenih zadataka s obzirom na razred kojega ucenici pohadaju (t
(283)=3,046, p<0,01). Tako ucenici Cetvrtog razreda tvrdnju mirno sjedim u klupi i
odradujem postavljene zadatke procjenjuju puno nizom (M=3,7, SD=,984) u odnosu na
ucenike prvog razreda (M=3,32, SD=1,028). Indeks veli¢ine efekta (n?>=0,032) ukazuje da se
3,2% varijance mirnog sjedenja u klupi i odradivanja postavljenih zadataka moze povezati s
varijablom razred kojega pohadam. Utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna razlika s
obzirom na razred kojega ucenici pohadaju, a vezana je uz verbalno sukobljavanje s
nastavnicima (t (284)=-2,213, p<0,05). Ucenici Cetvrtog razreda se vise verbalno sukobljavaju
s nastavnicima (M=1,6, SD=,905), u odnosu na ucenike prvog razreda (M=1,85, SD=,999).
Indeks veli¢ine efekta (1>=0,017) ukazuje da se 1,7% varijance verbalnog sukobljavanja s
nastavnicima moze povezati s varijablom razred kojega pohadam.

Zadovoljstvo s nastavnicima pokazalo se statisti¢ki znacajno razli¢ito s obzirom na razred
kojega ucenici pohadaju (t (281)=2,551, p<0,05). Pokazalo se kako ucenici prvog razreda
procjenjuju kako su zadovoljniji nastavnicima (M=3,51, SD=,865) u odnosu na ucenike
Cetvrtog razreda (M=3,23, SD=,926). Indeks veli¢ine efekta (1*=0,023) ukazuje da se 2,3%
varijance zadovoljstva nastavnicima moze povezati s varijablom razred kojega pohadam.
Utvrdeno je takoder kako postoji statisticki znacajna razlika u procjeni ispitanika oko
uvazavanja njihov ideja i miSljena od strana nastavnika s obzirom na razred (t (283)=2,5009,
p<0,05). Tako ucenici Cetvrtog razreda tvrdnju nastavnici uvazavaju moje misljenje i ideje
procjenjuju puno nizom (M=3,09, SD=,966) u odnosu na ucenike prvog razreda (M=3,38,
SD=,925). Indeks veli¢ine efekta (n>=0,022) ukazuje da se 2,2% varijance uvazavanja
misljenja 1 ideja ucenika od strana nastavnika moZze povezati s varijablom razred kojega
pohadam. Nastavnici u mojoj $koli mogu zaustaviti zadirkivanje i nasilje medu uc¢enicima jo$

je jedna od tvrdnji kod koje je utvrdeno da postoji statisticki znacajna razlika u njezinoj



procijeni s obzirom na razred kojega ucenik pohada. Ucenici prvog razreda procjenjuju ovu
tvrdnju to¢nijom (M=3,46, SD=1,067) nego ucenici Cetvrtog razreda (M=3,07, SD=1,208).
Indeks veli¢ine efekta (n*=0,028) ukazuje da se 2,8% varijance zaustavljanja nasilja i
zadirkivanja izmedu ucenika u Skoli od strane nastavnika moze povezati s varijablom razred.
Utvrdeno je kakopostoji statisticki znacajna razlika u percepciji tocnosti tvrdnje: u mojoj Skoli
nastavnici su ravnopravni i fer prema svim ucenicima s obzirom na razred (t (284)=4,940,
p<0,01). Tako ucenici Cetvrtog razreda tvrdnju u mojoj Skoli nastavnici su ravnopravni i fer
prema svim ucenicima procjenjuju puno nizom (M=2,63, SD=1,078) u odnosu na ucenike
prvog razreda (M=3,25, SD=1,052). Indeks veli¢ine efekta (1>=0,072) ukazuje da se 7,2%
varijance stava ucenika naspram ravnopravnosti i pravednosti nastavnika moze povezati s
varijablom razred kojega pohadam. Nastavnici mi pomazu da imam dobro misljenje o sebi jo§
je jedna od tvrdnji uz koju je utvrdena statisticki znacajna razlika s obzirom na razred (t
(283)=3,386 p<0,01). Ucenici prvog razreda procjenjuju ovu tvrdnju to¢nijom (M=3,16,
SD=1,045) nego ucenici Cetvrtog razreda (M=2,73, SD=1,091). Indeks veli¢ine efekta
(9?>=0,04) ukazuje da se 4% varijance stava ucenika o tome je li im nastavnik pomaze da
imaju dobro misljenje o sebi moze povezati s varijablom razred. Sto se ti¢e stava uéenika oko
toga je li Skola ispunjava njihova ocekivanja utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna
razlika s obzirom na razred ucenika (t (284)=3,946, p<0,01). Ucenici prvog razreda
procjenjuju ovu tvrdnju tocnijom (M=3,51, SD=1,180) nego ucenici Cetvrtog razreda
(M=2,97, SD=1,167). Indeks veli¢ine efekta (1>=0,052) ukazuje da se 5,2% wvarijance
zadovoljstva ispunjenjem oéekivanja od $kole moZe povezati s varijablom razred. Skola me
potice na razmi$ljanje 1 stvaranje novih ideja jo$ je jedna od tvrdnji kod kojih je pronadena
statistiCki znacajna razlika vezana uz razred (t (284)=3,038, p<0,01). Tako ucenici Cetvrtog
razreda tvrdnju Skola me poti€e na razmisljanje 1 stvaranje novih ideja procjenjuju puno
nizom (M=2,89, SD=1,126) u odnosu na ucenike prvog razreda (M=3,3, SD=1,182). Indeks
veli¢ine efekta (n>=0,031) ukazuje da se 3,1% varijance stava ucenika prema tome je li ih
Skola poti¢e na razmiSljanje 1 stvaranje novih ideja moze povezati s varijablom razred kojega
pohadam. Posljednja statisticki znacajna razlika vezana uz segment $kolske klime pokazala se
po pitanju osjecaja uzitka u ucenju u Skoli s obzirom na razred (t (283)=2,182, p<0,05).
Ucenici prvog razreda tako procjenjuju ovu tvrdnju to¢nijom (M=2,66, SD=1,06) nego
ucenici Cetvrtog razreda (M=2,39, SD=1,044). Indeks veli¢ine efekta (1>=0,017) ukazuje da se
1,7% varijance osjecaja uzitka u ucenju u Skoli moze povezati s varijablom razred.

Rezultati sumativno pokazuju kako ucenici prvih razreda srednjih Skola na skolu gledaju puno

pozitivnije 1 njihov odnos prema Skoli je puno fokusiraniji i odgovorniji. Ovi rezultati



potvrduju i rezultate istrazivanja koja su se bavila slicnim pitanjima (Rei¢- Ercegovac i
Koludrovi¢, 2010). Ucenici prvih razreda srednjih Skola nalaze se tek na pocetku
srednjoskolskog obrazovanja, te je njihova usmjerenost na skolu jo$ uvijek pod utjecajem
pozitivnih emocija osnovnoskolskog razdoblja, kao i razvojnog perioda u kojemu se nalaze.
Dozivljaji akademskog neuspjeha koji su ucestaliji u srednjoskolskom obrazovanju pokazuju
kako je vazno dodatno raditi na usavrSavanju rada srednjih Skola i njihovih kurikula kako bi
ucenicima omogucili osje¢aj samoefikasnosti koji je povezan s pozitivhim samopoimanjem i s

osjecajem kompetentnosti (Rei¢- Ercegovac i Koludrovi¢, 2010).

Tablica 7. Razlike po razredu s obzirom na percepciju skolske klime

Razlike
Razlike po razredu Razred M SD t df p izmedu 1?
grupa
Redovito u¢im. 1 3,32 1,252
: ’ 2,907 284 4 1>4 2
4 291 1172 S0 8 00 0,029
Redovito pisem domace zadace. 1 3,24 1,297
4 284 > 72
4 253 1,262 ,685 8 ,000 1>4 0,0
Za vrijeme ispita prepisujem. 1 2,95 1,359
-3,22 2 1 1<4
4 344 1182 3,226 80 ,00 0,036
Za vrijeme nastave sam 1 3,61 ,898
poslusan/na i pozorno pratim 2,044 283 ,042 1>4 0,015
nastavnikovo predavanje. 4 3,38 1,028
Mirno sjedim u klupi i 1 3,7 ,984
odradujem postavljene zadatke. 4 3,32 1,092 S 2 008 L e
Verbalno se sukobljavam s 1 1,6 ,905
esEvTTETE 4 185 999 -2,213 284 ,028 1<4 0,017
Zadovoljan/na sam svojim 1 3,51 ,865
eEEl 4 323 9% 2,551 281 ,011 1>4 0,023
Nastavnici uvazavaju moje 1 3,38 ,966
misljenje i ideje. 4 309 925 2,509 283 ,013 1>4 0,022
Nastavnici u mojoj $koli mogu 1 3,46 1,067

zaustaviti zadirkivanje i nasilje 2,876 284 ,004 1>4 0,028

medu u¢enicima. 4 3,07 1,208

U mojoj §k(_)1_i nastavnici su 1 3,25 1,052

Lac\gl?gfri\;m i fer prema svim n 263 ‘1o7g 4940 284 000 1>4 0,072
Noanidnpomivtaimn 1 318 1065 g g o
(?é\:;{il/{;)rlglai.spunjava e ‘11 2:3; 11123 3,946 284 ,000 1>4 0,052
isgt(:};r;?fj:epr?ct)i\(;:iehriggja:mi§ljanje i 23,;339 i:igz 3,038 284 ,003 1>4 0,031
Uzivam uciti u svojoj Skoli. i ;:gg 1:%6(1164 2182 283 i - 0,017



Postoji li razlika u Skolskoj klimi izmedu drzavnih Skola i Skola ¢iji je osnivaé vjerska
zajednica s pravom javnosti ispitivali smo t-testom za nezavisne uzorke. Leveneov testom
homogenosti varijanci pokazalo se kako su sve varijance koje su uvrStene u rezultate
homogene. Utvrden su neke razlike koje ¢e biti prikazane u nastavku (vidi Tablica 8.).
Statisticki znaCajna razlika se pokazala po pitanju stava ucenika oko poStovanja kojega
nastavnici iskazuju u $koli prema u¢enicima s obzirom na vrstu $kole koju u¢enici pohadaju (t
(284)=-2,766, p<0,01). Ucenici koji pohadaju Skolu ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom
javnosti tako procjenjuju ovu tvrdnju to¢nijom (M=3,75, SD=1,005) nego ucenici drzavnih
Skola (M=3,44, SD=,911). Indeks veli¢ine efekta (n>=0,026) ukazuje da se 2,6% varijance
stava ucenika oko poStovanja kojega nastavnici iskazuju u Skoli prema ucenicima moze
povezati s vrstom Skole koju ucenici pohadaju. Utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna
razlika u percepciji tvrdnje: mojim nastavnicima je stalo da budem uspjesan u $koli od strane
ucenika s obzirom na vrstu Skole koju pohadaju (t (281)=-2,476, p<0,05). Ucenici koji
pohadaju Skolu ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti isto procjenjuju ovu tvrdnju
to¢nijjom (M=3,51, SD=1,061) nego ucenici drzavnih Skola (M=3,2, SD=1,044). Indeks
veli¢ine efekta (n=0,021) ukazuje da se 2,1% varijance stava ucenika oko tvrdnje: mojim
nastavnicima je stalo da budem uspjesan u $koli moZe povezati s vrstom Skole koju ucenici
pohadaju. Razlika se pokazala kao znacajna 1 po pitanju osjecaja sigurnosti u Skoli (t (283)=-
2,054, p<0,05). Ucenici koji idu u drzavne Skole osje¢aju se manje sigurnima (M=3,84
SD=,973), u odnosu na ucenike koji pohadaju $kole ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom
javnosti (M=4,07, SD=964). Indeks veli¢ine efekta (1>=0,015) ukazuje da 1,5% varijance
osjecaja sigurnosti u Skoli moze povezati s vrstom Skole u koju ucenici idu. Vrijednosti koje
su prisutne u mojoj $koli su mi prihvatljive je tvrdnja za koju se takoder ispitivalo je li postoji
statisticki znaCajna razlika s obzirom na vrstu Skole. Pokazala se razlika (t (284)=-2,512,
p<0,05). Ucenici koji pohadaju Skolu ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom javnosti
procjenjuju ovu tvrdnju tocnijom (M=3,86, SD=1,005) nego ucenici drzavnih Skola (M=3,57,
SD=,934). Indeks velicine efekta (n*=0,022) ukazuje da se 2,2% varijance prihvatljivosti
vrijednosti koje su prisutne u skoli moZe povezati s vrstom skole koju ucenici pohadaju.
Posljednja statisticki znacajna razlika u ovom segmentu istraZivanja se pokazala po pitanju
stava ucenika oko dolaska u Skolu isklju¢ivo radi druZenja s Skolskim prijateljima (t
(284)=3,084, p<0,01). Ucenici koji pohadaju Skolu ¢iji je osnivaé vjerska zajednica s pravom
javnosti tako procjenjuju ovu tvrdnju nize na ljestvici (M=2,93, SD=1,160) nego ucenici

drzavnih skola (M=3,32, SD=,933). Indeks velicine efekta (9?=0,032) ukazuje da se 3,2%



stava o dolasku u Skolu isklju¢ivo radi druzenja sa Skolskim prijateljima moze povezati s
vrstom Skole koju u¢enici pohadaju.

Moze se vidjeti iz rezultata ovog istrazivanja kako razlika u skolskoj klimi izmedu drzavnih
Skola 1 Skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti postoji samo u nekoliko
komponenti koje ¢ine Skolsku klimu. Razlika je pronadena u samo dvije tvrdnje vezane uz
odnos nastavnik- ucenik, u osjeéaju sigurnosti, u stavu prema vrijednostima koje zagovara
Skola, te u jednom segmentu odnosa ucenika prema Skoli. Odgovor na rezultat kojim se
pokazuje kako su nastavnici $kola ¢iji je osnivaé vjerska zajednica s pravom javnosti ti koji
iskazuju vece postovanje 1 zelju da ucenik bude uspjesan u skoli, mozda se moze pronaci u
vrijednostima koje u ve¢oj mjeri percipiraju vaznima uéenici ovih $kola. Sto se ti¢e osjecaja
sigurnosti on se moze povezati s ve¢im postovanjem kojega su iskazali ucenici. Odnos prema
vrijednostima koje su prisutne u $koli moZe se povezati s logickom vertikalom koja govori o
tome da su ucenici koji polaze drzavne Skole manje upoznati s misijom i vizijom Skole koju

pohadaju, dok su ucenici $kola ¢iji je osnival vjerska zajednica s pravom javnosti kroz

skriveni kurikul direktno upoznati s onim vrijednostima koje su vazne u toj skolskoj sredini.

Tablica 8. Razlike po vrsti Skole s obzirom na percepciju Skolske klime

Razlike
Razlike po tipu Skole Skola M SD t df p izmedu 1’
grupa
U mojoj Skoli nastavnici postuju D 3,44 1,005
u&enike. Vv 375 011 -2,766 284 ,006 V>D 0,026
Mojim nastavnicima je stalo da D 32 1,044
budem uspjesan u skoli. \V/ 351 1,061 2476 281 014 V=D 0,021
U skoli se osjecam sigurno. D 3,84 973
v 407 964 -2,054 283 0,041 V>D 0,015
Vrijednosti koje su prisutne u D 3,57 934
mojoj Skoli su mi prihvatljive. \VJ 3,86 1,005 -2,512 284 0,013 V>D 0,022
U skolu dolazim iskljucivo radi D 3,32 933
druzenja s Skolskim prijateljima. \V/ 293 1,160 3,064 e 0,002 s 0,052

Vazno je ne zanemariti cjelokupnu sliku rezultata vezanih uz Skolsku klimu koje je pokazalo
0V0 istrazivanja. Skolska klima je tako u nekim segmentima ovih §kola pozitivna, dok je neke
segmente vazno iznova redefinirati i mijenjati. Vezanost za Skolu, opadanje razine predanosti,
te odnos prema Skoli trebaju se sagledavati kroz uvjete koji prethode razvoju vezanosti
ucenika za Skolu (Rovi$ i Bezinovi¢, 2011). Vazno je stoga prije eksplicitnog zakljuc¢ivanja
promatrati segmente poput (ne) stvaranja prilika za aktivno sudjelovanje u Skolskom Zivotu,

(ne) pruzanje mogucénosti za razvoj adekvatnih vjestina, (ne) nagradivanje uspjeha (Catallano



1 Hawkins, 1996., prema Rovis i Bezinovi¢, 2011) ili (ne) zanimljivost Skolskih programa,
odnosno upitna razvojna primjerenost i opca strukturiranost srednjoskolskog okruzenja koje

znacajno umanjuju moguénosti za razvoj ¢vrsée vezanosti uc¢enika (Rovis i Bezinovi¢, 2011).

Kako bi mogli dobiti kompletniju sliku skolskog zivota u nastavku ¢emo prikazati rezultate

istrazivanja vezane uz vrijednosti srednjoskolaca.

4.7.Vrijednosni sustav mladih

U ovom dijelu rezultata biti ¢e prikazane vrijednosti koje su dobivene za pojedine tvrdnje
vezane uz vrijednosni sustav mladih srednjoskolaca (vidi Tablica 9.).

Visoko na ljestvici vrijednosti mladi su procijenili dobar materijalni polozaj koji
podrazumijeva novac ili vlasni§tvo kuce. 73% ispitanika je navelo kako im je dobar
materijalni poloZaj jako vazan, njih 20,4% je neodlu¢no, a 6,7% smatra kako taj isti dobar
materijalni poloZaj nije vazan. Srednjoskolci su u vrlo visokom postotku procijenili kako je
biti slobodan i neovisan o drugima vrijednost za kojom oni izrazito teze (94,4%). Po
rezultatima svoga rada ili zanimanju zeli biti poznato 57,9% ispitanika, njih 31,2% nema
misljenje o ovome, dok 10,9% smatra ovaj cilj ne vaznim. Skladni odnosi u obitelji vrlo su
visoko procijenjeni su od strane mladih na ljestvici vrijednosti. 94,4% mladih srednjoskolaca
smatra kako su skladni odnosi u obitelji vaZzni za njihov budu¢i Zivot. Iskazivanje nacionalne
pripadnosti 1 vjernosti nacionalnoj tradiciji procijenjene su vaznima od strane neSto malo vise
od polovice ispitanika. 56,5% ispitanika smatra ovu tvrdnju vaznom, dok 23,2% ispitanika ne
moZe procijeniti ovu tvrdnju, a njih 20,3% ju smatra ne vaznom. Zivotni cilj koji je visoko
procijenjen je i ostavljanje iza sebe neCega za buduce generacije. Tako 79,3% mladih Zeli iza
sebe ostaviti nesto za buduce generacije, dok samo njih 3,9% smatra ne vaznim ostavljanje
necega iza sebe za buduce generacije. Borbu za korijenite drustvene promjene smatra vaznom
53,3% ispitanika. U borbi za korijenite drustvene promjene ne zna je li bi sudjelovalo 35,1%
mladih, dok 11,6% smatra kako je borba za korijenite drustvene promjene nesto $to nece biti
dio njihova zivotnog puta. 68,8% ispitanika smatra vaznim da budu svoji gospodari 1 da se
bave samo onim $to Zele, dok je za ovu tvrdnju ne odlu¢no 24,2% ispitanika. Vrlo je
zanimljivo kako mladi navode kako biti poznat u glazbi, sportu i zabavi nije nesto Sto je
izrazito vazno u Zivotu. Najve¢i broj mladih je ovaj cilj istaknuo kao nevazan (43,5%), ne
znam (31,9%) 1 vazan (24,6%). Na ljestvici vrijednosti vrlo visoko je procijenjena 1 Zelja

mladih da mirno Zive u krugu obitelji i prijatelja (84,2%). Zivot u skladu ugenja svoje vjere



navelo je kao vazno 54,4% ispitanika, 24,6% ne moZze procijeniti vaznost ovoga cilja za
njihov Zivot, dok ovaj cilj smatra ne vaznim 21% ispitanika. Zrtvovanje za druge (70,9%) i
vaznost dobivanja djece (78,9%) kao zivotni ciljevi mladih procijenjeni su vrlo visoko. Vise
od polovice mladih (53,7%) nema Zelju postati slavan, dok njih 17,5% ima tu istu Zelju. Zelja
da se postane vrhunski struénjak u svom polju rada vazna je 77,5% mladih. 67,7%
srednjoSkolaca je procijenilo kako je borba za mir, pravednost i jednakost nesto $to smatraju
vaznim u zivotu, 22,8% ovaj cilj ne moze procijeniti, dok svega 9,5% mladih smatra ovaj cilj
ne vaznim. Stupanje u brak kao vaznim Zivotnim ciljem navodi 73,6% ispitanika. 9,2%
ispitanika je navelo kako postati ugledan nije cilj kojega smatraju vaznim, 27,6% ne moze
procijeniti vaznost ovoga cilja, dok je on vazan 63,3% ispitanika. Nesto manje od polovice
ispitanika je navelo kako im je jedan od Zivotnih ciljeva razonoditi se i zabavljati po volji jako
vazan (44,1%). 32,2% ispitanika nije jasno odredilo vaZnost razonode i zabavljanja po volji za
njihov Zivot, dok je 23,7% ispitanika istaknulo ne vaZnost ovoga cilja za njihov Zivot. Ne
slaganje oko cilja posvecivanja zivota Bogu pokazuje se u razlici izmedu odgovora. 38,8%
smatra ovaj cilj vaznim, 23% ne moze odluciti je i ovaj cilj vazan ili ne vazan, dok 38,1%
ispitanika ovaj cilj smatra ne vaznim. Do¢i na rukovodeéi poloZaj vazno je 46,7%
srednjoSkolaca, njih 19,3% smatra kako je to ne bitno, dok je neodlu¢nih 34%. Odgajanje
djece je ne vazno 9,5% mladih, 11,2% ne zna procijeniti vaznost ovog zivotnog cilja, dok u
vrlo visokom postotku (79,3%) mladi navode kako planiraju odgajati djecu. Imati ugledan
drustveni poloZaj Zeli imati 66% ispitanika, 9,5% ugledan poloZaj smatra ne vaznim, dok se
24,6% nije odlucilo o vaznosti ovoga pitanja. Potvrdivanje u radu politickih stranaka i
institucija ne vazno je vecem broju ispitanika (60,2%), dok je 12,7% ispitanika ovaj cilj
vazan. Pomagati ljudima u nevolji smatra vaznim 85,6% ispitanika. Vrlo visoko procijenjena
tvrdnja je 1 posjedovanje Ciste savjesti, koja je vazna za 89,3% ispitanika. Vazno je promatrati
1 odgovore ispitanika na zivotni cilj Sto manje raditi. NeSto malo viSe od polovice ispitanika
smatra kako je rad vazan (57,7%), njih 25,3% ne moZze procijeniti ovu tvrdnju, dok postotak
od 17,1 mladih smatra kako je §to manje rada pozeljno za njihov Zivot. Stalno ucenje i
stjecanje novih spoznaja vazno je za 64,9% ispitanika. 8,8% smatra ucenje i stjecanje novih
spoznaja ne vaznim, dok je neodlu¢no 26,2% ispitanika. NajviSe procijenjena tvrdnja na skali
zivotnih ciljeva je biti zdrav. 96,5% ispitanika je procijenila ovu tvrdnju vaznom za njihov
budu¢i zivot. U tom smjeru krece se i postenje koje je u 91,1% slucajeva istaknuto kao vazna
zivotna vrijednost. Zavrijediti raj zeli 71,3% ispitanika, dok ih je podjednak broj ne odluc¢an
(14,5%) ili im je ne vazan ovaj cilj (14,2%). Podijeljenost ispitanika moze se vidjeti na cilju

obratiti nevjernike. 37,6% ispitanika smatra ovaj cilj ne vaznim, 26,2% ne mozZe procijeniti



vaznost ovoga cilja, dok 36,2% smatra ovaj cilj vaznim. Na tvrdnju imati sve Sto pozelim
ispitanici su se podijelili na nac¢in da je 25,1% ispitanika navelo kako to nije njihov zivotni
cilj, 31,9% ispitanika se nije moglo odluciti o vaznosti ovog cilja i 42,9% ih smatra vaznim
ovaj cilj. Cvrsti Zivotni principi vazni su za veliki broj mladih (90,4%).

Rezultati ovog istrazivanja pokazuju kako se sustav vrijednosti medu mladima nije mijenjao s
obzirom na istrazivanja provedena prosSlih godina. Tako dominiraju vrijednosti obitelji,

samosvojnosti, te specifi¢no za ovo istrazivanje vjera i nacionalnost.

Tablica 9. Postotci (%) i deskriptivni pokazatelji (M* i SD*) varijabli
Vrijednosti 1+2 3 4457 M* SD*

Svaki ¢ovjek postavlja sebi neke zivotne ciljeve, procijeni koliko je tebi osobno vazan svaki od
navedenih ciljeva.

dobar materijalan poloZaj (novac, kuca). 6,7 20,4 73 3,86 ,890
biti slobodan/na i neovisan/a o drugima. 2,5 3,2 94,4 4,54 124
postati poznat/a u svom zanimanju ili po 10,9 31,2 57,9 3,67 ,995
rezultatima svoga rada.

imati skladne odnose u obitelji. 2,9 2,8 94,4 4,67 716
iskazivati svoju nacionalnu pripadnost i biti 20,3 23,2 56,5 3,53 1,194
vjeran nacionalnoj tradiciji.

ostaviti iza sebe nesto za buduce generacije. 3,9 16,8 79,3 4,12 ,872
boriti se za korjenite druStvene promjene. 11,6 35,1 53,3 3,62 1,033

biti svoj gospodar i baviti se samo onim §to Zelim. 7,1 24,2 68,8 4,03 1,021

postati poznat u glazbi, sportu i zabavi. 43,5 31,9 24,6 2,77 1,148
zivjeti mirno u krugu obitelji i prijatelja. 6,3 9,5 84,2 4,29 ,950
zivjeti u skladu s u¢enjem svoje vjere. 21 24,6 54,4 3,55 1,287
imati djecu. 10,2 10,9 78,9 4,17 1,154
Zrtvovati se za druge. 7,1 24 70,9 3,88 ,958
postati slavan/a. 53,7 28,8 17,5 2,5 1,18
biti vrhunski stru¢njak/inja u svom polju. 5 17,5 77,5 416 ,919
boriti se za mir, pravednost i jednakost. 9,5 22,8 67,7 3,91 1,056
stupiti u brak. 10,6 15,8 73,6 4,07 1,191
postati ugledan/a. 9,2 27,6 63,3 3,75 ,994
razonoditi se i zabavljati po volji. 23,7 32,2 44,1 3,34 1,172
posvetiti zivot Bogu. 38,1 23 38,8 2,97 1,420
do¢i na rukovodecéi polozaj. 19,3 34 46,7 3,37 1,072
odgajati djecu. 9,5 11,2 79,3 4,15 1,085
imati ugledan drustveni polozaj. 9,5 24,6 66 3,77 ,931

potvrditi se u radu politickih stranaka i institucija 60,2 27,1 12,7 2,27 1,134



pomagati ljudima u nevolji.

imati ¢istu savjest.

Sto manje raditi.

stalno uciti i stjecati nove spoznaje.

biti zdrav.

biti posten.

zavrijediti raj.

obratiti nevjernike.

imati sve §to pozelim.

imati ¢vrste Zivotne principe.

29
4,3
57,7
8,8
11
2,9
14,2
37,6
25,1
1,4

11,6 85,6 4,30 ,824
6,4 89,3 4,44 ,861
25,3 17,1 2,42 1,134
26,2 64,9 3,84 1,041
2,5 96,5 4,80 ,523

6 911 4,59 ,801
14,5 71,3 4,01 1,334
26,2 36,2 2,91 1,400
31,9 42,9 3,3 1,167
8,2 90,4 4,47 ,736

U Tablici.10 su prikazani rezultati istrazivanja provedenog 2004. godine (Roncevi¢, 2006) na

uzorku od 205 srednjoSkolaca kvarnerskih otoka u kojemu se kao segment istrazivanja zeljelo

ispitati kakve su vrijednosti mladih, te rezultati ovog istrazivanja. Moze se vidjeti kako se

ljestvica vrijednosti medu mladima nije izrazito promijenila. Srednjoskolci su tako kao i 2004.

godine prema vaznosti na primarno mjesto stavili zdravlje, postenje, ¢istu savjest, te slobodu.

Aspekt obitelji, odgajanja djece i stupanja u brak su kao i u istrazivanju provedenom 2004.

godine ne vrhu njihovih poZeljnih vrijednosti. Najmanje vazan cilj u Zivotu im je §to manje

raditi, a rad u politickim strankama 1 institucijama ih u pravilu uop¢e ne interesira (Roncevic,

2005).

Tablica 10. Prikaz ranga vrijednosti dobivenih u istrazivanju provedenom 2004. godine i

o AN

© N

11.
12.
13.
14.

15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

istrazivanju provedenom 2016. godine

Vrijednosti 2004

Biti zdrav.

Imati skladne odnose u obitelji

Biti posten

Imati Cistu savjest

Biti slobodan/na i neovisan/a o drugima
Biti svoj gospodar i baviti se samo onim §to
zelim

Zivjeti mirno u krugu obitelji i prijatelja
Odgajati djecu

Imati djecu

Imati ¢vrste zivotne principe

Zavrijediti raj

Stupiti u brak

Razonoditi se i zabavljati po volji

Biti vrhunski stru¢njak/inja u svom polju

Postati poznat/a u svom zanimanju ili po
rezultatima svoga rada

Ostaviti iza sebe nesto za buducée generacije
Pomagati ljudima u nevolji

Boriti se za mir, pravednost i jednakost
Dobar materijalan polozaj (novac, kuca)
Stalno uciti i stjecati nove spoznaje.
Zrtvovati se za druge

84,4
69,3
64,4
60,5
51,2

49,8

454
42,9
424
42
41
36,6
29,8

28,3

27,8

26,8
26,8
22
19,5
18

16,6

96,6
79,3
91,2
90,7
91,2

86,9

81,5
75,6
78

84

64,9
74,2
73,7

59,5

61,5

70,2
78
59,6
75,6
58

49,3

o0 MW NIE

© N

11.
12.
13.
14.

15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

Vrijednosti 2016

Biti zdrav.

Imati skladne odnose u obitelji

Biti posten

Biti slobodan/na i neovisan/a o drugima
Imati ¢istu savjest

Imati Cvrste zivotne principe

Zavrijediti raj

Imati djecu

Zivjeti mirno u krugu obitelji i prijatelja
Stupiti u brak

Odgajati djecu

Pomagati ljudima u nevolji

Biti vrhunski stru¢njak/inja u svom polju
Biti svoj gospodar i baviti se samo onim
Sto zelim

Ostaviti iza sebe nesto za buduce
generacije

Boriti se za mir, pravednost i jednakost
Stalno uciti i stjecati nove spoznaje.
Zivjeti u skladu s u¢enjem svoje vjere
Zrtvovati se za druge

Postati ugledan.

Iskazivati svoju nacionalnu pripadnost i
biti vjeran nacionalnoj tradiciji

84,8
76,4
73,0
63,4
61,2

58,5

54,6
54,0
53,0
50,4
495
48,6
44,2

42,8

37,9

35,8
31,2
30,9
283
24,4

24,2

96,5
94,4
91,1
94,4
89,3

90,4

71,3
78,9
84,2
73,6
79,3
85,6
77,5

68,8

79,3

67,7
64,9
54,4
70,9
63,3

56,5



22.  Postati poznat u glazbi, sportu i zabavi 16,1 36,6 22.  Boriti se za korjenite drustvene promjene 235 533
23.  Boriti se za korjenite drustvene promjene 156 395 23.  Postati poznat/a u svom zanimanju ili po

; 225 579
rezultatima svoga rada

24.  Ugledan drustveni polozaj 14,6 54,6 24.  Ugledan drustveni polozaj 22,1 66,0
25.  Postati ugledan. 13,7 55,8 25.  Dobar materijalan polozaj (novac, kuca) 21,8 73
26. Is.kazivati _svoju ns_acionfalﬂl_] pripadnost i biti 122 39 26. Razonoditi se i zabavljati po volji 201 441

vjeran nacionalnoj tradiciji
27. Do¢i na rukovodeci polozaj. 10,2 34,6 27. Imati sve Sto pozelim. 188 429
28. Zivjeti u skladu s u¢enjem svoje vjere 9,8 39,1 28.  Posvetiti zivot Bogu 18,7 38,8
29. Imati sve $to pozelim. 9,8 34,7 29.  Obratiti nevjernike 16,7 36,2
30. Postati slavan/a 78 23,4 30. Do¢i na rukovodeéi polozaj. 15,1 46,7
31. Posvetiti zivot Bogu 7,3 22,9 31. Postati poznat u glazbi, sportu i zabavi 9,5 24,6
32.  Obratiti nevjernike 6,8 23,9 32. Postati slavan/a 8,4 17,5
33. Sto manje raditi 4.4 12,2 33.  Sto manje raditi 57 17,1
34. 'Pot\./rdiﬁ se u radu politickih stranaka i 29 9.2 34. ?ot\_/rdiﬁ se u radu politickih stranaka i 53 127

institucija institucija

4.8.Razlike u vrijednostima s obzirom na nezavisne varijable istraZivanja

Kako bi dobili sveobuhvatniji odgovor na istrazivatku hipotezu postoji 1li razlika u
vrijednostima izmedu drzavnih Skola i Skola ¢iji je osnivaé vjerska zajednica s pravom
javnosti u ovom dijelu rezultat prikazani su dobiveni podaci vezani uz razlike u vrijednostima
s obzirom na nezavisne varijable ovog istrazivanja.

Kako bi ispitali postoji li razlika u vrijednostima izmedu ucenika prvog i Cetvrtog razreda
srednjih Skola proveden je t-test za nezavisne uzorke (vidi Tablicu 11.). Utvrdeno je kako
postoji statisticki znacajna razlika izmedu prvih 1 Cetvrtih razreda na varijabli Zivotni cilj
postati poznat u glazbi, sportu i zabavi mi je vazan (t(283)=2,398, p<0,05). Ucenici prvog
razreda smatraju vaznijim postajanje poznatim u glazbi, sportu i zabavi (M=2,94, SD=1,191),
u odnosu na ucenike Cetvrtog razreda (M=2,62, SD=1,088). Indeks veli¢ine efekta (1>=0,02)
ukazuje da se 2% varijance stava oko vaznosti zivotnog cilja postati poznat u glazbi, sportu i
zabavi moZe objasniti razredom kojega ucenik pohada. Razlika je utvrdena i na varijabli
zivotni cilj stupiti u brak mi je vazan s obzirom na razred (t(282)=-2,110, p <0,05). Ucenici
prvog razreda smatraju manje vaznim stupanje u brak (M=3,91, SD=1,255), u odnosu na
ucenike Cetvrtog razreda (M=4,21, SD=1,117). Indeks velicine efekta (1*>=0,02) ukazuje da se
2% varijance stava oko vaznosti Zivotnog cilja stupanja u brak moZe objasniti razredom
kojega ucenik pohada.

Pojasnjenje za rezultate ovog dijela istraZzivanja mozemo prona¢i u razvojnom periodu
ispitanika. Ucenici prvog razreda tako se nalaze u periodu adolescencije i potrage za uzorima i
modelima ponasanja. U tom kontekstu postati poznat u glazbi, sportu i zabavi mladim
srednjoskolcima predstavlja izazov kojim se vode prateci zivote razli¢itih modela ponasanja

koje mogu vidjeti. U tom kontekstu njihova znacajno sniZena procjena vaznosti vrijednosti



stupanja u brak moZe se promatrati s obzirom na razvojnu dob. Ucenici Cetvrtog razreda
nalaze se pri zavr$etku srednjoskolskog obrazovanja, ali i polako ulaze u svijet odraslosti te se
njihovo sazrijevanje ubrzano odvija u smislu preuzimanja novih odgovornosti i donoSenja
ozbiljnih Zivotnih odluka. U tom kontekstu kod njih postaje razvijenija svjesnost i Zelja za
zasnivanjem odnosa kao S§to je brak. Adolescencija je razdoblje intenzivnog tjelesnog,
dusevnog i socijalnog sazrijevanja u suvremenom svijetu te ima odredena specifi¢na obiljezja,
pritom fizicki se razvoj odvija sve brzim tempom, dok se tjelesna zrelost postize u mladoj
dobi. Za razliku od tjelesne zrelosti socijalna samostalnost postize se sve kasnije, i to zbog
dugotrajnog obrazovanja te priprema i mogucnosti za samostalan zivot koji namece

suvremena zajednica (DZepina, Cavlek i Juhovié- Markus, 2009).

Tablica 11. Razlike po razredu s obzirom na stav o vaznosti vrijednosti

Razlike
Razlike po razredu Razred M SD t df p izmedu 1?
grupa
postati poznat u glazbi, sportu i 1 294 1191 2,398 283 ,017 1>4 0,02
zabavi. 4 2,62 1,088
stupiti u brak. 1 391 1,255 -2,110 282 ,036 1<4 0,02
4 421 1,117

Kako bi ispitali postoji li razlika u vrijednostima 1 vrijednosnom sustavu u¢enika drzavnih
Skola 1 Skola ¢iji je osnivac¢ vjerska zajednica s pravom javnosti proveden je t-test za
nezavisne uzorke. Utvrdeno je nekoliko statisti¢ki zna€ajnih razlika koje ¢emo prikazati u
slijede¢em djelu rezultata (vidi Tablica 12.).

Prva statisticki znaCajna razlika pokazala se na vrijednosti ostavljanja iza sebe neCega za
buduce generacije i vrste Skole koju ucenik pohada (t (283)=-2,985, p<0,01). Utvrdeno je
kako ucenici koji pohadaju skolu €iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti smatraju
vaznijim ostaviti iza sebe neSto za buduce generacije (M=4,28, SD=,811), u odnosu na
ucenike drzavnih Skola (M=3,97, SD=,903). Indeks veli¢ine efekta (n>=0,031) ukazuje da se
3,1% varijance stava oko vaznosti ostavljanja iza sebe necega za buduce generacije moze
objasniti vrstom $kole koju u€enik pohada. Statisticki znacajna razlika pokazala se po pitanju
zivota u skladu s u¢enjem svoje vjere i Skole koju ucenik pohada (t (283)=-4,628, p<0,01).
Utvrdeno je kako ucenici koji pohadaju Skolu ¢iji je osnival vjerska zajednica s pravom
javnosti smatraju vaznijim zivjeti u skladu s ucenjem svoje vjere (M=3,91, SD=1,218), u

odnosu na ucenike drzavnih Skola (M=3,22, SD=1,266). Indeks velic¢ine efekta (1>=0,07)



ukazuje da se 7% varijance stava o vaznosti Zivota u skladu s u€enjem vjere moze povezati s
vrstom $kole koju uc€enici pohadaju. Utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna razlika u
percepciji vaznosti tvrdnje: boriti se za mir, pravednost i jednakost s obzirom na vrstu Skole
koju ucenici pohadaju (t (283)=-2,779, p<0,01). Ucenici koji pohadaju skolu ¢iji je osnivac
vjerska zajednica s pravom javnosti isto procjenjuju ovu tvrdnju vaznijom (M=4,09,
SD=,974) nego ucenici drzavnih Skola (M=3,74, SD=1,107). Indeks veli¢ine efekta
(9>=0,027) ukazuje da se 2,7% varijance stava ucenika oko tvrdnje: boriti se za mir,
pravednost 1 jednakost moze povezati s vrstom Skole koju ucenici pohadaju. Stav o vaznosti
razonode 1 zabavljanja po volji pokazao se statisticki znacajno razli€it s obzirom na vrstu
Skole koju ucenik pohada (t (281)=3,212, p<0,01). Ucenici koji idu u drzavne Skole smatraju
vaznijim Zzivotni cilj razonode i zabavljanja po volji (M=3,55, SD=1,136), u odnosu na
ucenike koji pohadaju Skole €iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti (M=3,11,
SD=1,172). Indeks veli¢ine efekta (9°=0,035) ukazuje da 3,5% varijance stava ucenika o
vaznosti razonode i zabavljanja po volji moze povezati s vrstom Skole u koju ucenici idu.
Statisticki znacajna razlika utvrdena je na varijabli posvetiti zivot Bogu s obzirom na Skolu
koju ucenik pohada (t (281)=-4,439, p<0,01). Pokazalo se kako ucenici koji pohadaju Skolu
¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti u ve¢oj mjeri smatraju cilj posvecivanja
Bogu vaznim (M=3,35, SD=1,405), u odnosu na ucenike drzavnih Skola (M=2,62,
SD=1,347). Indeks veli¢ine efekta (n>=0,066) ukazuje da se 6,6% varijance stava u¢enika o
vaznosti posvecivanja Zivota Bogu moZe povezati s vrstom Skole u koju ucenici idu. Uz
pomo¢ t- testa za nezavisne uzorke utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna razlika i u
stavu prema vaznosti zauzimanja uglednog drustvenog polozaja 1 vrste Skole koje ucenik
pohada (t (283)=2,147, p<0,05). Ugledan drustveni polozaj vazniji je ucenicima drzavnih
Skola (M=3,86, SD=,885), u odnosu na ucenike koji pohadaju Skole ¢iji je osniva¢ vjerska
zajednica s pravom javnosti (M=3,65, SD=,967). Indeks veli¢ine efekta (9>=0,016) ukazuje da
se 1,6% varijance stava oko vaznosti uglednog drustvenog polozaja moze objasniti vrstom
Skole koju u€enik pohada. Posljednja statisti¢ki znacajna razlika u ovom segmentu rezultata
pokazala se po pitanju stava oko vaznosti obracanja nevjernika i vrste Skole koju ucenik
polazi (t (280)=-4,384, p<0,01). Pokazalo se kako ucenici koji pohadaju $kolu ¢iji je osnivac
vjerska zajednica s pravom javnosti u vecoj mjeri smatraju cilj obracanja nevjernika vaznim
(M=3,28, SD=1,358), u odnosu na ucenike drzavnih Skola (M=2,57, SD=1,357). Indeks
veli¢ine efekta (1*=0,064) ukazuje da se 6,4% varijance stava ucenika o vaznosti obracanja

nevjernika moze povezati s vrstom Skole u koju ucenici idu.



Iz rezultata moZzemo jasno vidjeti kako Zivot u skladu s u¢enjem vlastite vjere, posvecéivanje
zivota Bogu 1 obracenje nevjernika vaznijim zivotnim ciljevima smatraju ucenici koji
pohadaju Skole ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti. Ovaj rezultat potvrduje i
nalaz kojega smo dobili u prethodnom dijelu istrazivanja kada se pokazalo kako ucenici skola
Ciji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti u vecoj mjeri smatraju kako su vrijednosti
koje su prisutne u njihovoj skoli njima osobno prihvatljive. Zanimljiv rezultat je i onaj koji
ukazuje kako je uc¢enicima koji pohadaju drzavne skole razonoda i zabavljanje vaznije, dok je
ucenicima koji pohadaju skole ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom javnosti vaznije

ostavljanje neCega za buduce generacije, te borba za mir, pravednost i jednakost.

Tablica 12. Razlike po vrsti Skole s obzirom na stav o vaznosti vrijednosti

) Razlike
Razlike po vrsti $kole Skola M SD t df p izmedu 1?
grupa
ostaviti iza sebe nesto za D 3,97 ,903 -2,985 283 ,003 D<V 0,031
buduce generacije. \V/ 4,28 811
zivjeti u skladu s u¢enjem svoje D 3,22 1,266 -4,628 283 ,000 D<V 0,07
vjere. \Y 391 1218
boriti se za mir, pravednost i D 3,74 1,107 -2,779 283 ,006 D<Vv 0,027
jednakost. V] 4,09 974
razonoditi se i zabavljati po D 355 1,136 3,212 281 ,001 D>V 0,035
volji. V 311 1172
posvetiti zivot Bogu. D 262 1,347 -4,439 281 ,000 D<V 0,066
\% 3,35 1,405
imati ugledan drustveni polozaj. D 3,86 ,885 2,147 283 0,033 D>V 0,016
\ 3,65 ,967
obratiti nevjernike. D 2,57 1,356 -4,384 280 ,000 D<V 0,064
\ 3,28 1,358

Kako bi ispitali postoji li statisticki znacajna razlika u procijeni vrijednosti od strane
ispitanika s obzirom na Skolsku spremu majke i oca proveden je t-test za nezavisne uzorke
(vidi Tablica 13.). S obzirom na to da je utvrdeno kako je mali broj ispitanika ¢iji roditelji
nisu zavrsili osnovnu Skolu, ili su zavr§ili samo osnovnu Skolu, a veliki 1 podjednak broj
roditelja ispitanika zavrSio samo srednju Skolu 1 visu Skolu/fakultet 1 viSe, 1 u ovo ispitivanje
ukljuceni su samo oni ispitanici koji su naveli kako su im roditelji zavrsili samo srednju Skolu

1 viSu Skolu/fakultet 1 viSe.



Utvrdeno je kako postoji statistiCki znacajna razlika u procjeni vaznosti slave s obzirom na
Skolsku spremu oca (t(275)=-2,068, p<0,05). Pritom je procjena vaznosti slave niza kod onih
otac zavrsio visu Skolu/fakultet 1 visSe (M=2,62, SD=1,166). Indeks veli¢ine efekta (n2=0,015)
ukazuje da se 1,5% varijance procijene vaznosti slave od strane uc¢enika moze povezati sa
varijablom $kolska sprema oca.

Utvrdeno je i kako postoji statisticki znacajna razlika u procjeni vaznosti bivanja svojim
gospodarom i bavljenjem onim §to zelim s obzirom na Skolsku spremu majke (t(274)=2,422,
p<0,05). Pritom je procjena vaznosti bivanja svojim gospodarom i bavljenjem onim §to zelim

niza kod onih ispitanika ¢iji je majka zavrsila visu Skolu/fakultet i vise (M=3,9, SD=1,604), u
odnosu na ispitanike €iji je majka zavrSila samo srednju Skolu (M=4,2, SD=,960). Indeks
veli¢ine efekta (n2=0,021) ukazuje da se 2,1% varijance procijene vaznosti bivanja svojim

gospodarom 1 bavljenjem onim §to Zelim mozZe povezati sa varijablom Skolska sprema majke

Tablica 13. Razlike po Skolskoj spremi oca i majke s obzirom na stav o vaznosti vrijednosti

Razlike
Razlika po skolskoj spremi Skolska M SD t df p izmedu n’
oca sprema grupa

postati slavan. 3 2,34 1,133

4 262 1166 -2,068 275 0,040 3<4 0,015

Razlike
Razlika po $kolskoj spremi Skolska M SD t df p izmedu 1?
majke sprema grupa

biti svoj gospodar i baviti se 3 4,2 960

samo onim §to Zelim. 4 39 1,604 2,422 274 ,016 3>4 0,021



5. ZAKLJUCCI I PREPORUKE

Razdoblje skolovanja je jedno od vaznih segmenata ljudskog Zivota, te stoji snazna Cinjenica
da ucenici jako veliki dio svog zivota provedu u skolskom, odnosno razredno- nastavnom
okruzenju. Skolska sredina je pritom Zari§te zbivanja razli¢itih drustvenih dogadaja i
specificnosti osoba 1 djelatnosti koje su njoj svojstvene. Od povijesnih pocetaka Skola ima
svoj veliki znacaj u formiranju druStvene stvarnosti i njezinih promjena, kao $to i druStvene
promjene stalno utjecu na redefiniranje 1 mijenjanje pogleda na Skolu. U tom kontekstu
razvijene su mnoge teorije i koncepti koji su Skolu sagledavali iz razli¢itih perspektiva. Ipak i
dalje stoji ne promijenjena cinjenica kako je Skola jedna od najstarijih institucija
civilizacijskog, vjerskog i kulturnog razvoja socijalnih zajednica i pojedinaca. Funkcioniranje
Skole i njezinih ¢imbenika stoga ima direktan utjecaj na pojedinca i njegov Zzivot. Bitne
komponente tog Skolskog Zivota su Skolska klima i vrijednosti koje su prisutne u $koli. Sam
pojam Skolske klime pojavio se kao dio zanimanja za organizacijsku klimu koja je pocela biti
zanimljiva za istrazivace kasnih pedesetih i poc¢etkom Sezdesetih godina prosloga stoljeca.
Posebno mjesto u istrazivackom kontekstu tada je dobila i Skolska klima. S obzirom da su
mnogobrojna istrazivanja pokazala kako kvaliteta Skolske klime utje¢e na ucenicka
postignuca, u sklopu ovog rada se odlucilo napraviti istrazivanje kojim ¢e se ispitati je li
Skolska klima razli¢ita u Skolama koje imaju razli¢ite osnivace s obzirom da takvo istraZzivanje
jos$ uvijek nije bilo napravljeno u nasoj zemlji. To pitanje je bilo zanimljivo za proucavanje iz
razloga §to se u teorijskim odrednicama Skola koje su uzete u obzir u ovom istraZivanju, a to
su Skole ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti, one prikazane kao Skole koje
imaju specificnu skolsku klimu. U ovom istrazivanju ispitivalo se nekoliko segmenata Skolske
klime. Rezultati ovog istrazivanja su pokazali kako veéina ucenika u odnosu prema S$koli
redovito ne uci, ne piSe domacu zadacu, ne priprema se za nadolazecu nastavu i prepisuje na
ispitima. Za razliku od toga vecina ucenika se trudi biti §to boljim ucenikom, ukljucuje se u
razredne rasprave, mirno sjedi u klupi i odraduje postavljene zadatke, ima pozitivne ocjene i
smatra kako su uspje$ni u€enici. U vezi odnosa nastavnik- ucenik stavovi ucenika su vrlo
podijeljeni. Odnos nastavnik ucenik pritom je procijenjen vrlo pozitivno samo u ostvarivanju
dobre komunikacije s nastavnikom, dok oko ostalih varijabli postoji velika diferencijacija.
Ispitanici su u najvecoj mjeri procijenili kako njihova Skola ispunjava njihova ocekivanja.
Kao vrlo zanimljiv rezultat ovog istrazivanja pokazao se stav ispitanika po pitanju radosnog

odlaska u Skolu. Samo 21,3% ucenika radosno odlazi u Skolu. Za razliku od motivacije



ispitanika prema odlasku u Skolu, oni ipak smatraju u najvecoj mjeri kako je njihova Skola
ugodno mijesto i kako pripadaju $koli koju pohadaju. Sto se ti¢e vrijednosti koje su prisutne u
Skoli, one su im prihvatljive. Osjecaj sigurnosti u skoli je vrlo visoko procijenjen, te se tako
ispitanici u Skoli osjecaju vrlo sigurnima. Vrlo vazan rezultat ovog istrazivanja je i podatak da
samo 15,1% ucenika uziva uciti u svojoj Skoli. Rezultati su sveobuhvatno pokazali kako
ucenici prvih razreda srednjih Skola na Skolu gledaju puno pozitivnije i njihov odnos prema
skoli je puno fokusiraniji i odgovorniji. S obzirom na postavljenu hipotezu postoji li razlika u
Skolskoj klimi izmedu drzavnih Skola i Skola ¢iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom
javnosti rezultat ovog istrazivanja pokazuje kako razlika u skolskoj klimi izmedu drzavnih
Skola 1 $kola ¢iji je osnivaC vjerska zajednica s pravom javnosti postoji samo u nekoliko
komponenti koje ¢ine $kolsku klimu. Razlika je pronadena u samo dvije tvrdnje vezane uz
odnos nastavnik- ucenik, u osjecaju sigurnosti, u stavu prema vrijednostima koje zagovara
Skola, te u jednom segmentu odnosa ucenika prema Skoli. Rezultati ovog istrazivanja
pokazuju kako se sustav vrijednosti medu mladima nije mijenjao s obzirom na istrazivanja
provedena proslih godina. Tako dominiraju vrijednosti obitelji, samosvojnosti, te specificno
za ovo istraZivanje vjera i nacionalnost. Iz rezultata mozemo jasno vidjeti kako zivot u skladu
s uenjem vlastite vjere, posvecéivanje Zivota Bogu 1 obracenje nevjernika vaznijim zivotnim
ciljevima smatraju ucenici koji pohadaju Skole ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom
javnosti. Ovaj rezultat je potvrdio i nalaz koji je dobiven u dijelu istrazivanja kada se
pokazalo kako ucenici $kola €iji je osniva¢ vjerska zajednica s pravom javnosti u vecoj mjeri
smatraju kako su vrijednosti koje su prisutne u njihovoj Skoli njima osobno prihvatljive.
Zanimljiv rezultat je i onaj koji ukazuje kako je ucenicima koji pohadaju drzavne $kole
razonoda 1 zabavljanje vaZnije, dok je uCenicima koji pohadaju Skole €iji je osnivac vjerska
zajednica s pravom javnosti vaznije ostavljanje neega za buduce generacije, te borba za mir,
pravednost 1 jednakost. MoZe se re¢i kako postoji razlika u vrijednostima izmedu drzavnih
Skola 1 skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti s obzirom na postavljenu
hipotezu ovog istrazivanja.

Kao preporuke ovog istrazivanja proizasla je potreba za promisljanjem o potrebi za
redefiniranjem odredenih koncepata vezanih uz funkcioniranje srednjoskolskog obrazovanja.
Srednjoskolci tako bez obzira na to Sto procjenjuju da ne ulazu dovoljno vremena u Skolske
ocjene, imaju pozitivne ocjene i smatraju kako je marljivo ucenje put za postankom uspjesne
odrasle osobe. IstraZivanjem se pokazalo kako motivacija ucenika nije na zavidnoj razini, kao

ni njihov odnos prema nastavnicima. Ovakvi rezultati predstavljaju poticaj za promi$ljanjem o

budu¢im istrazivanjima koja ¢e se baviti direktno razrednim ozrac¢jem, odnosno razrednom



klimom. Vazno je u tom kontekstu ispitati u¢enike na koji nacin oni percipiraju kvalitetnog
nastavnika, kao i njihove potrebe vezane uz nastavno gradivo. Segment vrijednosti ispitivan u
ovom istrazivanju pokazao je kako ucenici imaju tendenciju prema tradicionalnim
vrijednostima. U tom kontekstu za buduca istrazivanja trebalo bi promisljati o ukljuc¢ivanju
dodatnog niza tvrdnji kojima bi se jo§ jasnije mogle pronaci razlike s obzirom na niz
nezavisnih varijabli kao §to su spol, dob, razred i vrsta Skole. Nova istrazivanja trebala bi biti
usmjerena na srednjoskolsko obrazovanje koje je u istrazivackom pogledu vrlo zapostavljeno,
posebno ono strukovno. S obzirom na raznolikost i Sirinu rezultata dobivenih ovim
istrazivanjem vazno ih je sagledati ozbiljno 1 koristi kao podlogu za promjene u odgojno-
obrazovnom funkcioniranju. Kao jedno od novih istrazivanja bilo bi dobro ispitati percepciju
nastavnika u odnosu prema Skolskoj klimi. S obzirom na rezultate takvih istrazivanja moze se
govoriti o potrebi za reformama. Ipak svaka nova reforma pa tako i ona odgojno- obrazovna
zahtjeva ljude koji su spremni otvoreno odgovoriti i potruditi se da neSto promjene u svom
radu. Ukoliko ta spremnost ne postoji, razvija se mogucnost da i najbolje osmisljena ideja

,padne u vodu“.



6. SAZETAK

Ovim istrazivackim radom pokusalo se na uzorku od 287 srednjoskolaca koji pohadaju prvi i
Cetvrti razred gimnazije ispitati postoji li razlika u Skolskoj klimi izmedu drzavnih Skola 1
Skola ¢iji je osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti. Ispitivanje se odvijalo na nacin da su
u istrazivanje ukljuCeni ovi ispitivani segmenti: sociodemografske karakteristike ucenika,
odnos ucenika prema skoli, osjecaj sigurnosti i pripadnosti $koli, atmosfera za ucenje, odnos
nastavnika i1 ucenika, roditeljska povezanost sa Skolom i ukljuc¢enost u skolski zivot djece, te
vrijednosni sustav i stav naspram vrijednosti ucenika. Iz analize je proizaslo kako razlika u
Skolskoj klimi postoji samo u nekoliko komponenti koje ¢ine tu istu Skolsku klimu. Razlika je
pronadena u dvije tvrdnje vezane uz odnos nastavnik- ucenik, u osjeéaju sigurnosti, u stavu
prema vrijednostima koje zagovara Skola, te u jednom segmentu odnosa ucenika prema skoli.
Rezultati ovog istrazivanja pokazuju kako se sustav vrijednosti medu mladima nije mijenjao s
obzirom na istrazivanja provedena pro$lih godina. Tako dominiraju vrijednosti obitelji,
samosvojnosti, te specificno za ovo istrazivanje vjera i nacionalnost. Vise razlika pokazalo se
u segmentu u kojemu su se ispitivale vrijednosti ucenika drzavnih Skola i skola ¢iji je osnivac
vjerska zajednica s pravom javnosti. Zivot u skladu s uéenjem vlastite vjere, posveéivanje
zivota Bogu 1 obracenje nevjernika vaZnijim zivotnim ciljevima smatraju ucenici koji
osnivac vjerska zajednica s pravom javnosti u vecoj mjeri smatraju kako su vrijednosti koje su
prisutne u njihovoj $koli njima osobno prihvatljive. U¢enicima koji pohadaju drzavne $kole
razonoda i zabavljanje je vaznije, dok je ucenicima koji pohadaju Skole ¢iji je osnivac vjerska
zajednica s pravom javnosti vaznije ostavljanje neCega za buduce generacije, te borba za mir,

pravednost i jednakost.



7. SUMMARY

This research work was attempt made on a sample of 287 high school students attending the
first and fourth year of high school to examine whether there is a difference in the school
climate between public schools and schools founded by religious communities with name
public. Testing was conducted in a way that the research involved examined segments: socio-
demographic characteristics of students, the ratio of students to the school, a sense of security
and belonging to the school, the atmosphere for learning, relationship between teachers and
students, parental connection with the school and involvement in the school life of children,
and value system and attitude towards the value of students. The analysis of the resulting
difference in how the school climate exists was founded only in a few components that make
up the school climate. The difference is found in the two statements related to the teacher-
student relationship, in the sense of security, the issue of the values advocated by the school,
and in one segment of students attitude toward school. Results of this study show that the
system of values among young people has not changed with regard to studies conducted in
recent years. So dominate was family values, identity, and specifically for this study religion
and nationality. More differences was founded in the segment in which they questioned the
value of public school students and schools founded by religious communities with name
public. Life in accordance with the teachings of their own faith, dedication of life to God and
the conversion of the infidels major life goals considered students who attend the school
founded by religious communities with name public. Thus, students of schools founded by
religious communities with name public largely believe that the values that are presented in
their school are for them personally acceptable. The students who attend public schools
pastime and dating believe that thous goals are more important, while the students who attend
schools established by religious communities with name public importantly believe that is
important to leave something for future generations, and the struggle for peace, justice and
equality.
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9. PRILOZI

Prilog 1. Anketni upitnik za ucenike

Dragi ucenice!

Za potrebu izrade mog diplomskog rada u sklopu procesa studiranja na Odsjeku za Pedagogiju pri

Filozofskom fakultetu u Rijeci provodim istrazivanje koje istrazuje stavove ucenika spram obrazovanja.

Ovo ispitivanje je u potpunosti anonimno i molim te da iskreno odgovaras na pitanja.

Tvoje misljenje i informacije koje ¢es napisati su mi izuzetno vazni, stoga te molim da izdvojis 10 minuta

kako bi ispunio/la ovu anketu i pomogao/la mi u provedbi ovog istrazivanja!

Hvala unaprijed!

Na slijedeca pitanja odgovori na nacin da za svako pitanje odaberesS/dopiseS jedan odgovor.

~

1. Spol: 1. M 2. Z
2. Razred 1. razred 4. razred
3. Skolska sprema: OCA MAJKE
Ne zavr§ena osnovna $kola 1 1
Osnovna skola 2 2
ZavrSena srednja Skola 3 3
ZavrSena visa Skola/fakultet i viSe. 4 4

Kakve su materijalne prilike u tvojoj obitelji?

1.) Jako lose, slabije od vecine drugih

2.) Lose, slabije od vecine drugih

4, 3.) Srednje, kao i kod veéine
(odaberi jedan od ponudenih odgovora)
4.) Dobre, bolje od vecine
5.) Odli¢ne, znantno bolje od veéine drugih
1.) Gotovo nikakav.
Procijeni u kojoj mjeri misli§ da ¢e$ ti osobno imati utjecaj u 2.) Mali.
5. hrvatskom drustvu. 3.) Osredniji.
(odaberi jedan od ponudenih odgovora) 4.) Veliki.
5.) Vrlo veliki.
Niti se U
Na sljedeée tvrdnje vezane uz tvoju $kolu izrazi | U°P¢e Ne | slazem, | o om | potpun
. . . .. se ne slazem niti se ;
svoja (ne) slaganja prema ljestviciod 1 do 5 slazem se ne se osti se
slazem
slaZzem




4. Ostvarujem dobru komunikaciju s nastavnicima. 2 3 4 5
5. Verbalno se sukobljavam s nastavnicima. 2 3 4 5
6. Zadovoljan/na sam svojim nastavnicima. 2 3 4 5
7. Nastavnici su zainteresirani za predmet koji predaju. 2 3 4 5
8. Nastavnici uvazavaju moje misljenje i ideje. 2 3 4 5
9. Ucenici u mojoj $koli imaju povjerenja u nastavnike. 2 3 4 5
Nastavnici u mojoj $koli mogu zaustaviti zadirkivanje i nasilje
10. . 2 3 4 5
medu ucenicima.
11. U mojoj Skoli nastavnici postuju ucenike. 2 3 4 5
12, UV mojoj Skoli nastavnici su ravnopravni i fer prema svim 2 3 4 5
uenicima.
13. Nastavnici mi pomazu da imam dobro misljenje o sebi. 2 3 4 5
14, Mojim nastavnicima je stalo da budem uspjesan u $koli. 3 4 5
15. Skola me potige na razmisljanje i stvaranje novih ideja. 2 3 4 5
16. Ova $kola ispunjava moja ocekivanja. 2 3 4 5
17. U skoli se osje¢am sigurno. 2 3 4 5
18. Uzivam uciti u svojoj Skoli. 2 3 4 5
19. Vecinom se radujem odlasku u skolu. 2 3 4 5
20. U mojoj $koli Skolska pravila su pravedna. 2 3 4 5
21. Moja $kola je ugodno mjesto. 2 3 4 5
22. Osjecam da pripadam $koli koju pohadam. 2 3 4 5
23. Vrijednosti koje su prisutne u mojoj skoli su mi prihvatljive. 2 3 4 5
U mojoj $koli uvijek imam priliku obratiti se nekome za
24, . . 2 3 4 5
pomo¢ ako mi je ona potrebna.
25. Redovito uc¢im. 2 3 4 5
26. Redovito pisem domace zadace. 2 3 4 5
27. Pripremam se za nadolazecu nastavu. 2 3 4 5
28. Trudim se biti §to bolji/a uc¢enik/ica. 2 3 4 5
29. Za vrijeme ispita prepisujem. 2 3 4 5
30. Neopravdano izostajem sa nastave. 2 3 4 5
31. Dobro planiram svoje dnevne obveze i aktivnosti ucenja. 2 3 4 5
32. Uklju€ujem se u razredne rasprave. 2 3 4 5
Za vrijeme nastave sam posluSan/na i pozorno pratim
33. - . 2 3 4 5
nastavnikovo predavanje.
34. Mirno sjedim u klupi i odradujem postavljene zadatke. 2 3 5
35. S veseljem pohadam nastavu. 2 3 4 5
36. Uglavnom imam pozitivne ocjene. 2 3 4 5




37. Uspjesan/na sam ucenik/ica. 1 2 3 4 5
38. Moji roditelji su ponosni na mene. 1 2 3 4 5
39, Ako budem marljivo ucio u §koli, postat ¢u uspjes$na odrasla 1 2 3 4 5
osoba.
40. U _s.koh_l_dolaz1m isklju¢ivo radi druzenja s $kolskim 1 2 3 4 5
prijateljima.
(o)) =) 5 O
o, . : Ez z |22 ¢ E o
Na sljedece tvrdnje izrazi svoja (ne) slaganja N )<Nt ><Nt >< & N.G
prema ljestvici od 1 do 5 %2 RE 3 < 52
NZ z. z o N
Svaki €ovjek postavlja sebi neke Zivotne ciljeve, procijeni koliko je tebi osobno vazan svaki od
navedenih ciljeva.
41. ...dobar materijalan polozaj (novac, kuca). 1 2 3 4 5
42. .. biti slobodan/na i neovisan/a o drugima. 1 2 3 4 5
43 .. postati poznat/a u svom zanimanju ili po rezultatima svoga 1 2 3 4 5
rada.
44, .. imati skladne odnose u obitelji. 1 2 3 4 5
45 . |ska1_2|vat| svoju _na_(_:_lonalnu pripadnost i biti vjeran 1 5 3 4 5
nacionalnoj tradiciji.
46. ... ostaviti iza sebe nesto za buduce generacije. 1 2 3 4 5
47. ... boriti se za korjenite drustvene promjene. 1 2 3 4 5
48. .. biti svoj gospodar i baviti se samo onim §to Zelim. 1 2 3 4 5
49, .. postati poznat u glazbi, sportu i zabavi. 1 9 3 4 5
50, ... Zivjeti mirno u krugu obitelji i prijatelja. 1 5 3 4 5
51. ... zivjeti u skladu s u¢enjem svoje vjere. 1 2 3 4 5
52. .. imati djecu. 1 2 3 4 5
53. ... Zrtvovati se za druge. 1 2 3 4 5
54. .. postati slavan/a. 1 2 3 4 5
55. ... biti vrhunski stru¢njak/inja u svom polju. 1 2 3 4 5
56. .. boriti se za mir, pravednost i jednakost. 1 2 3 4 5
57. ... stupiti u brak. 1 2 3 4 5
58. .. postati ugledan/a. 1 2 3 4 5
59, .. razonoditi se i zabavljati po volji. 1 2 3 4 5




60.

... posvetiti zivot Bogu.

61.

... do¢i na rukovodeci polozaj.

62.

... 0odgajati djecu.

63.

... imati ugledan drustveni polozaj.

64.

... potvrditi se u radu politickih stranaka i institucija.

65.

.. pomagati ljudima u nevolji.

66.

... imati Cistu savjest.

67.

... §to manje raditi.

68.

... stalno ugiti 1 stjecati nove spoznaje.

69.

.. biti zdrav.

70.

... biti posten.

71.

... zavrijediti raj.

72.

... Obratiti nevjernike.

73.

.. imati sve $to pozelim.

74.

... imati ¢vrste zivotne principe.

Hvala na suradnji ©




