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U ovom radu raspravljat ¢emo o moguénostima, izazovima i poteSko¢ama
vezanima uz odgoj djece sa stajaliSta filozofije odgoja, a s kojima se
svakodnevno susrecu danasnji ucitelji i nastavnici. U¢iteljski poziv izuzetno
je bitan iz vie razloga, a jedan od najvaznijih tice se njihove uloge u odgoju
djece s obzirom na to da ucitelji imaju izravan i potencijalno iznimno velik
utjecaj na krajnji rezultat izgradnje osobnosti u djece i mladih, odnosno
osoba u cjelini. Prepoznali su to i mnogi filozofi, od antike do nasih dana,
koji su 1 u srediStu ovog rada, a bavili su se tumaéenjem odgojnih utjecaja
i razlic¢itih odgojnih nastojanja i praksi. Stoga u radu zelimo istaknuti i
barem ukratko analizirati neke od kljucnih filozofskih pozicija vaznih za
izgradnju cjelovite, samostalne i zrele osobe, odnosno Zelimo ukazati na
zadace koje ucitelji imaju svakodnevno pred sobom u nastojanju da djeci
omoguce odrastanje i dosezanje samostalnosti. U radu ¢emo izloziti odgojne
pozicije koje su zastupali Platon, J. J. Rousseau i J. Dewey — tri najznacajnija
velikana filozofije odgoja.

Kljucne rijeci: ucitelji; odgajanje; filozofi odgoja; Platon; J. J. Rousseau,
J. Dewey
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1. Uvod

Odgoj je jedan od kljuénih elemenata za izgradnju osobnosti.!
Ostvaruje se postupno i treba vremena da se vide konkretni rezultati.
Naime, dijete postaje odgojeno bice tek kada prijede dugacak put koji
moze potvrditi svoju odgojenost. Obrazovanje 1 odgoj (intelektualni
1 moralni odgoj) osnovne su i ujedno bitne sastavnice za izgradnju
osobnosti (Golubovi¢, 2010). U tom kontekstu upravo se uciteljski
poziv pokazuje kao iznimno vazna karika u oblikovanju osobnosti
djece i mladih (njihova intelekta i moralnosti). Osnovna skola,
odnosno uciteljice 1 ucditelji, izravno nastavljaju zadacu koju su
zapoceli roditelji, a koja se sastoji u pomaganju djeci da usvoje
sva znanja, vjestine 1 kompetencije primjerene uzrastu od prvog do
cetvrtog razreda. Roditelji, a tu mislimo primarno na majke, ali danas
sve vise 1 ocevi, naucili su, 1 to neprestano nastavljaju Ciniti, svoju
djecu svemu $to znaju, Sto se u prvom redu odnosi se na prakticne ili
tzv. zivotne lekcije.

O tome svjedoci i povijest filozofije, odnosno svi oni filozofi koji
su odgojno djelovali na djecu 1 mlade te su ve¢ u pocecima antickog
doba bili svjesni vaznosti odgoja i obrazovanja za Zivot Covjeka. Medu
prvima mozemo spomenuti sofiste koji su isticali vaznost uloge odgoja
1 obrazovanja za vodenje dobrog 1 uspjesnog zivota (vise u Golubovic,
2010). Oni se nisu sustavno bavili pojedinacnim odgojnim temama ni
problemima, ali su skrenuli paznju na ¢injenicu da se dobar 1 uspjesan
zivot ne moze ostvariti ako nedostaju jednako tako dobar odgoj i
obrazovanje. Sofisti su poducavali djecu i mlade obilaze¢i gradove i
nudeci svoje instrukcije iz temeljnih predmeta (ili onoga Sto bi 1 danas
ubrojili u temeljna znanja i temelje pismenosti). Pored toga razvili
su prili¢no dobre tehnike kojima su poducavali svoje uc¢enike. Jedna
od njih je metoda argumentacije. Obicno se odvijala kroz raspravu
izmedu dvoje sudionika ¢ija se miSljenja i stavovi suprotstavljaju.

Mnoge osobe ostavile su neizbrisiv trag na zivote djece i mladih i neizmjerno
pomogle u njihovu nastojanju da postanu odrasli, zreli, samostalni, sposobni i
zadovoljni ljudi (a tu osobita uloga pripada uciteljima i nastavnicima). Neki od
ucitelja i nastavnika, kao i poznati filozofi odgoja, ostavili su najupecatljivije
tragove 1 uvelike utjecali upravo na odgojni aspekt.
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Obje strane argumentirale su u prilog odredene teze, a nakon pomnog
analiziranja, promisljanja i suprotstavljanja argumenata, pokusale su
do¢i do zajednickog zakljucka. Koristili su se 1 tehnikama uvjeravanja
pomocu kojih su svoje uc¢enike poducavali nac¢inu na koji mogu
pobijediti u raspravi koristeéi se slabijim (umjesto ja¢im) argumentom.
Potvrdivanje i uspjeh u javnom zivotu glavni je razlog zbog kojeg su
ucili i prakticirali vrline te usvajali nove spoznaje i znanja. Uvidjeli
su da jedino ucenjem i razvojem Covjek postaje ono sto treba postati
— ispunjen i uspjesan covjek koji je upravo zahvaljujuéi odgoju i
obrazovanju usavrsio svoju osobnost. S tom se tezom, vjerujemo, i
danas mozemo sloziti.

Vremena se sve brze mijenjaju, djeca nisu ista, iz generacije u
generaciju dogadaju se mnoge promjene na planu drustva, kulture,
Skole, tehnologije, sve vec¢ih i u€estalijih civilizacijskih i tehnoloskih
iskoraka, videnja zivota i vrijednosti i sl. i zato nije lako iéi u korak s
vremenom te svakome pruziti bas ona znanja, vjestine i kompetencije
koje su mu potrebne za uspjesan zivot. Stoga se pitamo kako nam u
tome mogu pomod¢i filozofi koji su zivjeli u anticko doba, potom oni
u novovjekovlju, pa ¢ak i oni suvremenoga doba, kada se Zivot toliko
brzo mijenja. Odgovore ¢emo dobiti u nastavku rada.

2. Platon

Filozof koji je mozda ostavio najpostojaniji trag u mnogim
filozofskim raspravama, analizama i interpretacijama svakako je
Platon. On je obiljezio anticku, ali i cjelokupnu filozofsku misao, od
antike do nasih dana. On je prema mnogim suvremenim autorima
filozof koji je otvorio praktic¢ki sva vazna i nezaobilazna pitanja,
teme 1 probleme koji su obiljezili zivote ljudi svih vremena.
Bavio se svim glavnim filozofskim disciplinama: filozofijom
politike, antropologijom, etikom, epistemologijom, ontologijom,
kozmologijom, pa ¢ak i pitanjima iz podrucja religije. Mnogi autori
bi se zasigurno slozili s Whiteheadom kada kaze da sve §to je nastalo
nakon Platona, u filozofskom pogledu predstavlja samo biljeske ili,
dana$njim rje¢nikom receno, nadogradnju na njegovu filozofiju.

Platona se smatra utemeljiteljem filozofije politike. Upravo u
tim okvirima treba sagledavati i njegove stavove vezane uz odgoj
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(filozofiju odgoja, ako govorimo o disciplini koja se bavi deskriptivnim
i normativnim aspektom odgoja, dakle prouc¢avanjem odgojnih pojava,
zatim pravila, principa i normi koji trebaju prevladavati u odgoju).
Platon je bio prvi od velikih filozofa koji je uvidio iznimno znacenje
nacela i ustrojstva politike za zivot zajednice. Prvo i najvaznije pitanje
koje Platon postavlja u tom kontekstu je kako osigurati srecu zajednice,
odnosno tadasnjeg polisa. Zeli do¢i do odgovora na pitanje kako se
moze posti¢i cudoredna dobrobit, odnosno sreéa za sve (vise u Platon,
2001).2 Odgovor nalazimo u terminima dobro ustrojene drzave,
Sto podrazumijeva stav da drzava treba biti izvrsno organizirana i
funkcionirajuca organska cjelina u kojoj svaki dio (odnosno ¢ovjek)
obavlja onu funkciju koja mu je po prirodi dodijeljena, a dodatno ¢e
biti usavrsena putem Skolovanja. U toj drzavi vlada pravednost, a to
u Platonovoj interpretaciji nije nista drugo nego pravedna raspodjela
poslova shodno odgovaraju¢im sposobnostima (Platon, 2001).3 Svaki
gradanin treba raditi ono za §to je najtalentiraniji i za Sto se u skladu
s postoje¢im talentima dodatno educira. Bitno je joS spomenuti da
Platon zastupa organicisticko shvaéanje zajednice prema kojoj svaki
covjek treba ostvariti svoju to¢no odredenu drustvenu ulogu.
Platonovo zasigurno najpoznatije djelo je Drzava u kojoj veliki
dio posvecuje, pored ostalih rasprava, i raspravi o odgoju (vise u
Platon, 2001; Bo$njak, 1982; Cioffi i dr., 1992; Abbagnano, 1996).*
Iznimnu ulogu u njegovoj zamisli odgoja imaju vrline prema kojima
su rasporedene 1 funkcije u drzavi (vise u Bosnjak, 1982). Mudrost je
vrlina koja se nalazi na vrhu hijerarhije vrlina i ona odlikuje ljude koji
vode drzavu, dakle drzavnike, odnosno filozofe. Dusu Platon takoder
dijeli s obzirom na vrline (Skupina autora, 2007; Skupina autora,
2001; Bosnjak, 1982; Cioffi i dr., 1992; Abbagnano, 1996). Najvisi
dio duse je umni jer omogucuje mudrost. Ispod drzavnika nalaze se

Platon je takoder zagovarao tzv. drustvenu predodredenost prema kojoj covjek
vec¢ kad se rodi ima to¢no odredenu ulogu koju u zivotu treba ispuniti / ostvariti..
U citavoj prvoj knjizi Drzave Platon pokusava definirati pojam pravednosti,
da bi svoje shvacanje pravednosti iznio kasnije, uglavnom u cetvrtoj knjizi.
Pravednost nije lako definirati, a osim toga, mi ¢emo se ovdje referirati
isklju¢ivo na ono znacenje koje je povezano s filozofijom odgoja.

U Platonovoj Drzavi nalazimo sazetak svih rasprava vezanih uz prakticki sve
discipline kojima se on bavio.
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vojnici koje odlikuje vrlina hrabrosti. U vojnika je najaktivniji sr¢ani
ili voljni dio duse, koji kada je dobro ustrojen, omoguéava vrlinu
hrabrosti. Na dnu se drustvene hijerarhije u Platonovoj drzavi nalaze
proizvoditelji koje odlikuje vrlina umjerenosti. U proizvoditelja
prevladava pozudni dio duse. Zbog toga oni mogu sudjelovati u
vrlini tako da pozudi dadu pravu mjeru, odnosno postignu vrlinu
umjerenosti. Kada su sve vrline u odnosu sklada, a s njima i dijelovi
duse, ostvaruje se Platonova zamisao pravednosti. Stoga svaki covjek
treba teziti tome da njegova umnost vodi preostala dva dijela duse:
voljni i pozudni. Nije slucajno da su upravo mudrost, hrabrost,
umjerenost i pravednost Cetiri kardinalne vrline koje su obiljezile
zivot ljudi ¢itavog antickog razdoblja. Platon je nadalje zajednicu
podijelio u tri temeljna staleza ili drustvena sloja, od kojih svaki ima
svoju tocno odredenu ulogu, a sukladno tome razraduje se i1 sustav
preciznog i funkcionalno podesenog sustava Skolovanja (Skupina
autora, 2007; Skupina autora, 2001; Bosnjak, 1982).

Platon je u svojim dijalozima istrazivao i analizirao pojedine
vrline.” Tu su analize vrlina pocevsi od hrabrosti, preko razboritosti
(mudrosti), prijateljstva i poboznosti, a njegov je zakljucak da sve
vode jednom te istom cilju — ideji dobra. Ideja dobra u Platonovu
svijetu ideja ima vodec¢u, odnosno najvazniju ulogu (vise u Zovko,
2001, 28-33). U njoj se prepoznaje jedna od temeljnih zadaca Skolstva,
a ta je da znanje ima svrhu pomagati u izgradnji covjekove osobnosti
(i dobrote, §to je u skladu i sa Sokratovim razmisljanjima o odgoju).
Znanje sluzi tome da ¢ovjek postane bolji covjek, da dobro djeluje,
ponasa se i zivi. Drugim rije¢ima, znanje treba ¢ovjeka osposobiti za
zivot. U promiSljanjima o vrlinama Platon se slaze sa svojim uciteljem
Sokratom koji je zastupao eticki intelektualizam. Znanje je vrlina, u
smislu da onaj koji zna, ne grijesi, a ako grijesi, grijesi iz neznanja.
Vrlina se prema ovoj interpretaciji moze nauciti (Platon je to tvrdio
u dijalogu Protagora), no osim racionalnoga promisljanja koje je
sastavni dio vrline tu je ukljucen i voljni aspekt koji moze izazvati
odredene poteskoce. Naime, nije dovoljno samo znati, ve¢ treba htjeti

U pojedinim se dijalozima Platon bavio analizama te kritickim i kreativnim
promisljanjima pojedinih vrlina, u Eutifronu vrlinom poboznosti, u Protagori
opcenito pitanjem moze li se vrlina nau¢iti, u Lahetu vrlinom hrabrosti, u Lisidu
o prijateljstvu, u Harmidu o razboritosti, a u Drzavi o pravednosti.
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¢initi dobro, odnosno biti motiviran za dobro.

Ako s filozofije politike i pitanja koja se bave tom domenom
rasprave prijedemo na raspravu o ¢ovjeku kao pojedincu, onda je
jedan od temeljnih izazova iz podrucja antropologije pronaci odgovor
na pitanje kako covjek kao jedinka moze na najbolji nacin izgraditi
vlastitu osobnost (koje sposobnosti, kvalitete, vjestine i kompetencije
treba ostvariti, usavrsiti, nadograditi, popraviti i sl.). Dakle, kako
covjek postaje odgojeni Covjek sa svim karakteristikama koje mu
omogucuju da se izdvoji od ostalih zivih bi¢a i koje ga uistinu
¢ine posebnim medu stvorenjima. Ove teme usko su povezane s
filozofijom odgoja u kojoj se primarno bavimo raspravom o tome
kako pomo¢i covjeku, odnosno kako ga dovesti do samostalnosti,
zrelosti 1 spremnosti da se na najprimjereniji nacin suoci s brigama,
problemima, izazovima i poteSko¢ama svakodnevnog zivota. Drugim
rije¢ima, kako ga osposobiti za zivot i za sve probleme koje razlicite
zivotne okolnosti i situacije sa sobom svakodnevno nose. Odgovor
je — putem Skolovanja.

Sustav se skolovanja, odnosno odgoj i obrazovanje u Platonovoj
drzavi odvija na sljede¢i na¢in (viSe u Platon, 2001; Cahn, 1997; Cioffi
idr., 1992; Abbagnano, 1996; Skupina autora, 2007; Skupina autora,
2001; Bosnjak, 1982; Golubovi¢, 2010). Najvaznije je imati na umu da
djeca ne bi trebala rasti i odgajati se unutar vlastite obitelji, nego u tzv.
drzavnim vrti¢ima u kojima su prepusteni ‘majkama hraniteljicama’
(dojiljama) koje su ujedno i njihove glavne odgajateljice. Vlastita
obitelj bi ih previse razmazila i emotivno vezala uza se i zato se Platon
zalagao da djeca odmah po rodenju budu smjestena u drzavne vrtice.
Maloj se djeci ve¢ od dvije godine nadalje Citaju price, basne i u toj
je dobi izuzetno bitno odabrati najbolje — one koje neée negativno
djelovati na razinu osjetljivosti i iznimnu ranjivost dje¢jih dusa. Platon
je zagovarao ozbiljnu cenzuru kada su u pitanju mala djeca i moguci
Stetni utjecaji koje odredeni, mahom negativni ili problemati¢ni
sadrzaji mogu izazvati u njihovim dusama, misle¢i pri tom na njihovu
jos uvijek vrlo krhku i nedovoljno razvijenu emotivnu crtu osobnosti.
U toj najranijoj dobi treba dobro paziti na senzibilitet djece i formiranje
ispravnih osjecaja koje ne bi valjalo ugrozavati nepromisljenim i
neprimjerenim postupcima (i odabirom losih sadrzaja koji bi bili
uvrsteni u vrti¢ke kurikule). Djecu je u toj dobi jako lako odvesti na
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krivi put s obzirom na to da s lako¢om padaju pod tude lose utjecaje i da
su jos prili¢no dezorijentirani po pitanju vlastitih nagnuéa. Od sedme
godine nadalje pocinje se s pravim odgojno-obrazovnim djelovanjem
¢iji osnovni program traje sve do osamnaeste (Platon, 2001; Cioffi i
dr., 1992; Abbagnano, 1996; Bosnjak, 1982; Skupina autora, 2007,
161-163). Na prvoj se razini Skolovanja, koja traje od ¢etrnaeste do
Sesnaeste godine, uci pjesnistvo i glazba (uce se prakticki sve tada
postoje¢e umjetnosti) i pazi se da se iz Skolskog sustava izbace sva
djela koja bi u u¢enika mogla proizvesti negativne osjecaje i1 izazvati
njihovu losu emotivnu reakciju jer je vazno da ucenici uvijek budu
usmjeravani na dobro, $to znaci na vrline (da postanu umjereni, hrabri,
razboriti i sl.). Tako, primjerice, neke dijelove Homerovih epova treba
izbaciti iz odgojnih sadrzaja jer pokazuju kako su ¢ak i bogovi gresni
i u tom pogledu sli¢ni ljudima, §to nije poticajno za ucenike jer ih
dovodi do zakljucka o gresnosti i slabosti bogova i ljudi (umjesto da
ih motivira za ispravnost i jakost).® Uz glazbu i umjetnost u ovoj je
prvoj fazi izuzetno vazna i tjelesna aktivnost (gimnastika, odnosno
briga o tijelu predstavlja vazan aspekt izgradnje osobnosti 1 prili¢no
nalikuje danasnjoj vojnoj obuci).” Ugenike, drugim rije¢ima, na svakoj
razini Skolovanja, treba usmjeravati na izvrsnost primjerenu upravo
njihovoj dobi, uzrastu i moguénostima (Skupina autora, 2007).8 Kako
bi se to ostvarilo, Platon neprestano zagovara ozbiljnu selekciju
vezanu kako uz sadrzaje koji se uce tako i uz odgajatelje Cija je
zadacéa poucavati djecu i mlade. Njegova se paternalisticka briga na
taj nacin u nekim segmentima pretvara u indoktrinaciju i manipulaciju
te izlazi iz okvira onoga §to bismo nazvali dobrim utjecajima na
djecu. No kada je o odgoju i obrazovanju rijec, ¢ini se da Platon

Isto vrijedi i za umjetnost za koju Platon kaze da je kopija kopije i kao takva
trecerazredna stvarnost (prava stvarnost, naime nalazi se jedino u svijetu ideja,
druga razina stvarnosti u osjetilnom svijetu, a tre¢a u umjetnosti).

Glazbeni i gimnasticki odgoj dobivaju i proizvodaci (najniza klasa) kojima oni
predstavljaju cjelokupnu naobrazbu.

U anti¢ko doba drustvo je funkcioniralo uvelike drugacije nego danas. Uloge
u drustvu bile su strogo podijeljene, a prava su imali samo gradani. Robovi su
se tako Skolovali samo ukoliko su imali vlasnike koji su to dopustali i sl. Iako
u doba Platona (i Aristotela) prevladava misljenje da zene nisu ravnopravne
muskarcima, Platon je smatrao da Zene imaju jednako pravo na Skolovanje kao
i muskarci (i trebaju imati viSe manje isti tretman kao i muskarci).
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nista nije zelio prepustiti slucaju. Od Sesnaeste do osamnaeste godine
uci se matematika (Sto bi i danas, zajedno s materinskim jezikom,
spadalo u osnove pismenosti). Od osamnaeste do dvadesete godine na
rasporedu je vojna obuka. Vojna disciplina omogucuje usavrsavanje
obiju razina, i intelektualne i moralne, jer s jedne strane dovodi do
jacCanja fizicke spreme, a s druge sluzi formiranju snaznijeg karaktera
(Skupina autora, 2007, 161-163). Po zavrsetku vojne obuke mnogi
se odlucuju postati vojnici, a samo manji broj ucenika nastavlja
dalje sa skolovanjem. Daljnje je Skolovanje rezervirano samo za
one najbolje, buduce filozofe, odnosno drzavnike. Od dvadesete do
tridesete godine ti najbolji ucenici posvecuju se formalnoj disciplini
koja ukljucuje viSe razine obrazovanja, odnosno svladavanje (naj)
visih intelektualnih sposobnosti vezanih uz svijet ideja koji obuhvaca
ono vjecno, savrseno, nepromjenjivo i nepropadljivo, dakle, bave se
matematikom te eventualno fizikom i astronomijom ako se rasprave
vode na posve apstraktnoj razini (Zovko, 2001, 30). Od tridesete do
trideset pete godine uci se dijalektika koja ima iznimnu vaznost, a
oznacava metodu dolaska do znanja putem dijaloga, odnosno rasprava
irazgovora uopce, pomocu kojih sudionici zajedno dolaze do ispravnih
zakljucaka i istine. Dijalektika je za Platona shvacena i kao znanstvena
metoda pomocu koje se mogu demonstrirati istine (Skupina autora,
2001, 66; vidi jo§ Golubovi¢, Angelovski, 2017). Ona funkcionira
tako da se analiziraju pojedinacne tvrdnje ili hipoteze, zatim logicke
posljedice navedenih hipoteza u slucajevima kada bi ih se afirmiralo
pa zatim negiralo da bismo na koncu mogli do¢i do logi¢kog zakljucka
ili znanstvene hipoteze (Skupina autora, 2001, 66). Proces skolovanja
za one najbolje traje sve do pedesete godine u kojoj napokon mogu
re¢i da su zavrsSili formalno obrazovanje, sakupili dragocjeno iskustvo
1 postali mudri te spremni za suocavanje sa svim zivotnim izazovima
(Platon, 2001; Skupina autora, 2007, 161-163). Mudrost je najvise
cijenjena vrlina koju posjeduju filozofi, odnosno oni koji upravljaju
drzavom. Samo uceni (Sto podrazumijeva mnoge godine Skolovanja i
skupljanja razlicitih zivotnih iskustva) mogu voditi drzavu i imaju sve
potrebne sposobnosti, vjestine i kompetencije da to ¢ine vrlo uspjesno
i na dobrobit sviju. NajviSe razine obrazovanja namijenjene su za
najbolje i traju sve do pedesete godine. Najbolji, dakle drzavnici, su
filozofi koji upravljaju drzavom. Znanje i iskustvo se, kao $to vidimo,
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najvise cijenilo u tadasnjem drustvu.

Covjek postaje Govjek u pravom smislu te rije¢i na na¢in da
razvije, osnazi i usavrsi ono najizvornije ljudsko u sebi. Izmedu
ostalog, tu mislimo na glavnu karakteristiku koja se u ovom kontekstu
uvijek istice, a to je razum, odnosno, ljudska racionalnost. Upravo
po racionalnosti covjeka izdvajamo iz skupine ostalih zivih bica.
Samo je covjek sposoban biti racionalan, djelovati racionalno i imati
racionalna vjerovanja. Zato treba ustrajati na njegovoj obrazovnoj,
odnosno, intelektualnoj izgradnji.

Od Platona potjece jedna od najvise citiranih definicija znanja
koja glasi ,,znanje je istinito opravdano vjerovanje”. Naime, Platon je
u svojim dijalozima puno i izuzetno angazirano raspravljao o mnogim
temama bitnim za svakog covjeka — izmedu ostalog i o tome kako
se moze do¢i do spoznaja i znanja, koji su pouzdani izvori znanja,
moze li se do¢i do sigurnosti kada su u pitanju znanje i spoznaja i dr.
Jedno od poznatih mjesta na kojima raspravlja o dolasku do istine
je svakako mit o spilji (Platon, 2001; Cahn, 1997; Cioffi i dr., 1992;
Abbagnano, 1996).° Uobicajena forma kroz koju je izrazavao svoja
misljenja 1 stajaliSta o gotovo svim temama je dijalog. Dijalog je
vrsta razgovora koja, izmedu ostalog, omogucuje razmjenu ideja te
kritickoga i kreativnoga misljenja medu sugovornicima, odnosno
omogucuje dolazak do novih spoznaja i znanja. Smatrao je da je
znanje ¢ovjeku urodeno, $to nas ne treba Cuditi s obzirom na to da
je tvrdio da postoje dva svijeta te da je ovom u kojem mi zivimo
uzrok i uzor, savrSen, nepromjenjiv i neprolazan svijet ideja u kojem
sve, pa 1 znanje, postoji u najvisem i najsavrsenijem obliku. Samo u
svijetu ideja znanje postoji u potpunom, apsolutnom, zagarantiranom
i savrSeno dostupnom obliku. U skladu s time, Platon tumaci i
egzistenciju ¢ovjeka. Tvrdi da u savrSenom svijetu ideja postoje
duse koje kada se rodi smrtni ¢ovjek, u trenutku njegova rodenja
silaze iz svijeta ideja u osjetilni, nas nesavrSeni svijet (koji je prolazan
i propadljiv) i ulaze u tijelo konkretnoga ¢ovjeka. U tom trenutku
dusa, s obzirom na to da je u svijetu ideja sve znala i kontemplirala,

® U Drzavi je Platon izloZio svoj poznati mit o spilji u kojem se spajaju dodatne

dvije analogije u kojima tematizira znanje, a to su analogija o suncu i analogija
o crti.
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a sada presla u nesavrSeni svijet, sve odjednom zaboravi i covjek
se tijekom Citava zivota samo prisjeca onoga $to je njegova dusa
kontemplirala u savrSenom svijetu ideja. Zato Platon i kaze da se
do znanja dolazi prisje¢anjem (anamnezom). Teoriju o znanju kao
prisjec¢anju Platon je detaljno izlozio u svom dijalogu Menon. Znanje
je isto Sto 1 prisjeéanje, a da bi se Covjek mogao prisjetiti onoga §to
je njegova dusa znala u savrSenom svijetu ideja, treba mu pomo¢,
odnosno poticaj. Kljuéni motivatori ili poticatelji za dolazak do
novih spoznaja (i znanja) su ucitelji ili uciteljice koji predstavljaju
nezaobilaznu pomo¢ u stjecanju znanja. Platon je u Menonu izlozio
poznati primjer u kojem njegov ucitelj Sokrat poucava neukoga
roba, navode¢i ga pitanjima i potpitanjima te mu pomaze doci do
kona¢noga rjeSenja zadatka iz geometrije. Ucitelji djeci pomazu
da metodom dijalektike (koja podrazumijeva to¢no odredeni nacin
razgovora u kojem se dijete, odnosno njegova dusa, prisjeca onoga
Sto je prethodno znala) usmjerenim pitanjima i navodenjem dodu
do konacne istine. Znanje je prema toj koncepciji covjeku urodeno,
samo ga treba otkriti, prisjetiti ga se, a u tome djeci ponajvise pomazu
ucitelji, njihovi glavni poticatelji. Osim toga, Platon smatra da je
znanje vrlina. Mogli bismo njegov stav izraziti 1 na sljede¢i nacin —
znanje ¢ovjeka odgaja. To znaci da kada nesto Covjek zna, onda on
po tom znanju i postupa. U dijalogu Protagora Platon tvrdi da covjek
grijesi samo iz neznanja jer kada zna, on postupa ispravno. Znanje
je neodvojivo od djelovanja, a to dalje znaci da je ono vrlina koja se
poput bilo koje druge vrline moze usvojiti i naugiti.'

No do znanja nije lako do¢i. Taj proces dolaska do spoznaje i
znanja dug je i nerijetko prilicno zahtjevan. Pokazao je to Platon
u ¢uvenom mitu o spilji kojeg je izlozio u svojoj Drzavi (Platon,
2001, 570 a — 511 d; Zovko, 2001; Cioffi 1 dr., 1992; Abbagnano,
1996). Spilja na neki nacin prikazuje zatvorenost ¢ovjeka u svoj
svijet iz kojeg ili ne zeli ili se boji izaéi, iako kada bi se usudio
izaci, ¢ekao bi ga potpuno nov i neotkriven svijet novih i autenti¢nih
spoznaja i znanja. Napredak u znanju ostvaruje se kroz Cetiri faze

10 Platon nije ¢itavo vrijeme imao isto miSljenje o odnosu znanja i vrlina, no

ne¢emo u to ovdje ulaziti. Vazno je imati na umu ¢injenicu da njegovi stavovi
proizlaze iz triju faza njegova stvaralaStva — rane, zrele i kasne.
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ili Cetiri stupnja spoznaje, a manjkavost je covjeka u tome $to Cesto
nije svjestan kako ignorira znanje, ne zna, ne zeli prije¢i na viSu
razinu spoznaje i znanja ili sl. Platon u mitu o spilji govori o Cetirima
razinama spoznaje i dvjema vrstama znanja povezanih s postojanjem
dvaju svjetova (osjetilnim svijetom i svijetom ideja; u svakom je
od navedenih svjetova moguce posti¢i po dvije razine spoznaje).
Uz osjetilni je svijet vezano mnijenje (gré. doxa) ili preciznije —
nagadanje i vjerovanje, a uz svijet ideja istinsko znanje (gr¢. episteme
— §to najcesce prevodimo kao znanost). Rije¢ je o dvjema najvis§im
razinama spoznaje: racionalnom ili matematickom uvidu i uvidu u
svijet ideja. Prica o spilji odvija se na sljede¢i nacin (vise u Golubovic,
Angelovski, 2017). Covijek otprilike tridesetak godina Zivi prikovan
u Spilji u kojoj je na jednoj strani upaljena vatra i jedini doticaj
koji ima sa stvarnos$cu je onaj putem sjena. Sjene su za njega, u
tim okolnostima, jedina stvarnost. Skriven iza visokog zida, netko
mu pokazuje razli¢ite predmete koje on ne vidi izravno, nego vidi
samo sjene predmeta (na zidu ispred sebe). Kada bi se oslobodio
okova, vidio bi pojave (odnosno imao bi izravno videnje fizickog
predmeta), nakon ¢ega bi mogao zamisliti taj predmet i kada predmet
nije pred njim (imao bi moguénost stvaranja predodzbe, Sto spada
u viSu razinu spoznaje — tzv. racionalnu ili matematicku spoznaju).
Najvisa razina spoznaje ili znanja je spoznaja ideja. Spoznaja ideja
je vrhunac spoznaje — predstavlja znanje koje covjek moze zadobiti
tek po zavrSetku svog ovozemaljskoga zivota (dakle, kada njegova
dusa ponovno prijede, odnosno vrati se u savrSeni svijet ideja). Mit o
spilji jedan je od najpoznatijih primjera iz Platonove Drzave za koji
postoji viSe interpretacija, izmedu ostalog i ona koja kaze da je Platon
ovim primjerom zelio ukazati na iznimnu vaznost napredovanja osobe
u intelektualnom i moralnom (odgojnom) smislu (Platon, 2001).
Covijek kroz Zivot napreduje na obrazovnoj razini, ali i na odgojnoj.
UsavrSava se njegovo znanje, ali i njegove karakterne osobine. A sve
u cilju da postane $to bolji covjek. Na kraju mozemo zakljuciti da
znanje za Platona ima jasnu i nedvosmislenu namjenu — uvijek sluzi
za izgradnju Covjeka, izgradnju gradanina koji ¢e svojim kvalitetama
1 dobrotom biti na raspolaganju svojoj zajednici, ali tako da ostvari
sve svoje potencijale medu kojima se posebno isti¢e dobrota. Upravo
je zato, ini se, Platon uvijek stavljao ideju Dobra ispred svih ostalih.
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Platon nas je upoznao s moguénostima i preprekama u dolasku
do znanja, upozoravao da ne uzimamo znanje olako, u smislu da
dolazak do znanja pretpostavlja stupnjeve pomocu kojih se covjek
uspinje u spoznaji sve dok ne dode do konacne istine. Pri tome ne
smijemo zamijeniti znanje onim $to znanje nije. Mnijenje, dakle kada
kazemo ‘neSto mi izgleda kao’, i posjedovanje ¢injeni¢nog znanja
oznacavaju dvije razli¢ite stvari. Isto vrijedi i kada tvrdimo da imamo
vjerovanje o ¢emu ili kada to¢no znamo $to. Drugim rije¢ima, znanje
se ostvaruje tek kada se ispune uvjeti za postizanje znanja, a ne kada
smo na prvoj ili drugoj razini spoznaje, odnosno mnijenja. U zivotu
medutim Cesto zamjenjujemo znanje za ono $to znanje nije. Znanje
nas ujedno i odgaja jer ga pretvaramo u djelovanje, a Platon nam
porucuje da imamo strpljenja i ustrajnosti kod izgradnje osobnosti te
da budemo sistematicni, analiticni i kriti¢ni jer znanje i crte osobnosti
su ono najvise ljudsko do ¢ega nam treba biti najvise stalo i Sto ¢e
nam omoguciti dobar i kvalitetan Zivot. Znanje koje odgaja je svakako
izazov s kojim se ucitelji i danas suo¢avaju te moraju razmisljati §to i
kako poucavati, dakle o sadrzaju i metodama koje ¢e u najvecoj mjeri
doprinijeti odgoju djece i mladih.

3. J. J. Rousseau

J. J. Rousseau je u razdoblju prosvjetiteljstva razvio osebujnu
i dalekosezno utjecajnu filozofsko-odgojnu koncepciju.!! On se
temeljito bavio, sli¢no kao i Platon, filozofijom politike i filozofijom
odgoja. Cak se moze reéi kako su upravo te dvije discipline kljuéne
za njegovo cjelokupno stvaralaStvo. Ipak, treba istaknuti i da je
Rousseau vidio odgoj po mnogoc¢emu drugacije od Platona. O odgoju
Rousseau progovara u svom ¢uvenom djelu Emil ili o odgoju (vise
u Rousseau, 2003; Cahn, 1997, 163—197). U vrijeme nastanka toga
djela bilo je mnogo zapreka za implementiranje inovativnih ideja
koje su u njemu izloZene. Rousseau je bio proganjan i njegovo je
djelo javno spaljeno samo pedeset dana po objavljivanju (viSe u

" U radu se oslanjamo na izbor iz djela koji je pripremio Cahn. Rije¢ je o izboru

klju¢nih tekstova iz svih pet knjiga Rousseauova Emila. Koristimo i talijansku
verziju Emila (usp. Rousseau, J. J., 2003).
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Pejovié, 1982; Abbagnano, 1996). Rousseau je izazvao sablazan time
Sto je s tezom o prirodnoj dobrohotnosti ¢ovjeka porekao krs¢ansku
dogmu o isto¢nome grijehu, odnosno izvornoj posrnulosti ¢ovjeka.
Djelo i autor zaista su bili izlozeni mnogim i o$trim kritikama te
progonima suvremenika, izmedu ostaloga i zato §to spomenuto djelo
predstavlja doista veliki iskorak u promisljanju tematike odgoja (vise
u Cioffi idr., 1992). Po svemu sude¢i, glavne ideje i stavovi o odgoju
predstavljeni u Emilu bili su prili¢no ispred Rousseauova vremena i
o¢ito u to doba jos uvijek nespremni za primjenu. Cinilo se da svojim
odgojnim nastojanjima poti¢e na nazadovanje umjesto na napredak,
osobito kada je pozivao na posebnu brigu oko ocuvanja iskonske
dobrohotnosti ljudske prirode za koju njegovi suvremenici nisu vidjeli
nikakve ugroze. Stalo mu je do zastite izvorne i neiskvarene djetetove
prirode te je nastojao upozoriti na opasnosti koje joj prijete, ali i
sprijeciti Stetne utjecaje drustva na nju. Napredak znanosti i umjetnosti
prema Rousseauu takoder nije djelovao pozitivno na razvoj ljudske
dobrote i moralnosti. Umjesto da postanu bolji i da im znanost i
umjetnost pomognu u usavrsavanju ¢ovjestva, one su na njih djelovale
naj¢esce tako da su u velikoj mjeri postali zli, manipulativni, podlozni
lo§im utjecajima, moralno korumpirani i sl.

Upravo zato on polazi od ljudske prirodne dobrohotnosti i
postavlja dijete u srediste. Dijete treba ponajprije uciti iz iskustva, a
ne skupljati knjisko znanje. Ono uci u prvom redu od prirode, stvari
1 ljudi koji ga okruzuju (Rousseau, 2003, 105). Rousseau je u srediste
svojih odgojnih nastojanja postavio moral, odnosno moralni aspekt
osobe ¢iju je izgradnju i odrzavanje smatrao klju¢nim aspektom
cjelokupnog procesa odgajanja. U doba prosvijetiteljstva, medutim,
naglasak je, govoreci opéenito, stavljen na razvoj i usavrSavanje
racionalnosti i inteligencije, dakle poticanje razumskih sposobnosti (ili
obrazovne komponente). Rousseau je, usprkos tim prevladavaju¢im
tendencijama, pokusao skrenuti paznju na ostale, takoder znacajne
aspekte djetetove licnosti, poput brige za njihove osjecaje, potrebe,
spontanosti, interesa, motivacije, osobito u najranijoj dobi. Sve je
navedeno u toj najranijoj fazi izuzetno vazno dobro kanalizirati i paziti
da se ne ugrozi losim izvanjskim utjecajima. Pored toga, smatrao je
da su iznimno vazne zelje i nastojanja koja dijete prirodno ima i zeli
zadovoljiti.
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Zasto 1 u kojem smislu Rousseau inzistira na moralnoj komponenti
odgoja? Vjerojatno se zacetak njegova interesa za tematiku moralnosti
1 znacenja moralne komponente za egzistenciju covjeka moze pronaci
u prijavi na natjecaj koji je objavila Akademija znanosti u Dijonu
(Pejovi¢, 1982, 53—-54). Rousseau se, naime, javio na spomenuti
natjecaj u kojem je trebalo obrazloziti stavove o tome kako znanost i
umjetnost utjecu na ¢ovjekov moral (usavrsavaju li ga, popravljaju,
kvare sl.). Rousseauovo je misSljenje da znanost i umjetnost zapravo
loSe 1 negativno utjec¢u na covjekovu moralnost. Rousseau je isticao
da covjek Cesto dostignuca znanosti i umjetnosti koristi u lose svrhe,
Sto ima za posljedicu njegov osobni moralni pad. Zato treba osobitu
paznju posvetiti ocuvanju izvorne dobrohotnosti ljudske prirode (vise
u Golubovi¢, 2013) jer je ljudska dobrota, koja proizlazi iz njegove
prirode i spontanosti, prema Rousseau, ono najbolje u covjeku i sustav
odgoja i obrazovanja svakako bi trebao poraditi na tome da se ta
dobrota Sto bolje 1 duze odrzi, odnosno razvije i usavrsi. Mala djeca
su neiskvarena i upravo tu iskonsku dobrotu i neiskvarenost treba
nastojati sacuvati sve do odrasle dobi. Rousseauov emancipacijski
projekt ide k tome da na mjesto prirodne dobrohotnosti ¢ovjeka,
koju valja sacuvati sve do odrasle dobi i samostalnosti individualne
volje, nastupa moralna dobrota ¢ovjeka. No kako sacuvati tu iskonsku
dobrotu? Rousseau je uvidio da ju je teSko zastititi s obzirom na
promjene koje se u drustvu dogadaju na kulturnoj i civilizacijskoj
razini. Kultura i napredak na planu tehnike utjecu na promjene
covjekova nacina ostvarenja. Ali covjek je po prirodi sklon stjecanju
znanja i odrzavanju dobrote. Drugim rijeCima, on spontano tezi
napretku. Tesko je, medutim, odrzavati dobrotu u velikim grupama
jer su djeca uvelike podlozna imitaciji i Stetnim utjecajima koji dolaze
iz njihove okoline i stoga ih treba odgajati pojedinacno, odnosno u
izolaciji. Moralno ispravan i neizravan utjecaj puno je lakSe ostvariti
s djecom i mladima s kojima se provodi viSe vremena, a to je svakako
lakse kada je grupa manja (i time utjecaj na pojedince potencijalno
veci). Zato Rousseau zastupa tzv. negativnu edukaciju koja predvida
izolaciju djeteta od Stetnih utjecaja drustva, kulture, tehnike i dometa
civilizacije, koji ga odmalena kvare. Njegovo nastojanje ide gotovo
viSe za time da se sprijece Stetni utjecaji nego da se raspravlja o
ostvarenju pozitivnih odgojnih ciljeva (Rousseau, 2003, 29-31).
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Opasnosti i rizici koji prijete maloj djeci s obzirom na njihovu
jos uvijek nedovoljno razvijenu osobnost (u svim segmentima i
odgaja kroz osobni odnos ucenika i ucitelja.

Zato Rousseau Emila, svog zamisljenog ucenika, odgaja na selu,
u relativnoj izolaciji od Stetnih drustvenih utjecaja. Edukacija koju
mu pruza oslanja se u prvom redu na njegove prirodne potrebe i
sklonosti koje se nastoji podrzati, ali i dodatno razviti i usavrsiti.
Drugim rijec¢ima, dijete treba neprestano biti aktivno (Golubovi¢,
2013). To je moguce ¢initi na nacin da ucitelj, odnosno tutor (koji s
djetetom provodi dvadeset i Cetiri sata dnevno) neprestano priprema
situacije 1 okolnosti u kojima ¢e ucenik korak po korak sam dolaziti
do zakljucaka i rjeSenja odredenih problema, odnosno novih spoznaja
i znanja, i to uglavnom putem otkrivanja (Rousseau, 2003, 94).!2
Ucitelj na ovaj nacin pokazuje svoju pripremljenost i sistemati¢nost
u pripremi sadrzaja koje ucenik treba savladati, a u u¢enika se potice
istrazivanje, sloboda i samostalnost (Rousseau, 2003, 146-149).!3
Ucenik uci od prirode, okruzenja, od stvari i ljudi (Rousseau, 2003,
29-34). Ucenje primjerom jedan je od pozeljnih oblika u¢enja koji su
uditeljima neprestano na raspolaganju (Rousseau, 2003, 109-111).'4
Vazno je da se uceniku ne namece Sto ¢e misliti ili raditi (ili na koji
¢e nacin djelovati), ve¢ da se nastoji neprestano poticati njegovu
aktivnost i samostalnost. Rousseau je bio protiv formalnih predavanja
1izlaganja teorija te je smatrao da ucenik najbolje uci kada se ucenje
temelji na primjerima, iskustvu i praksi (Rousseau, 2003, 74).1> U
mladoj dobi izuzetno je vazno suosjecanje jer ono poti¢e ucenika s
jedne strane da brine za druge, a s druge da osvijesti vlastitu moralnu
vrijednost. Kad odraste, odnosno postigne zadovoljavajucu razinu
samostalnosti, uenik se za pomo¢ obraca savjetniku, a ne vise tutoru

Odgoj za Rousseaua predstavlja u prvom redu slobodu (i odsutnost autoriteta)
i njegova temeljna maksima glasi da dijete, uc¢enik koji je slobodan, ne ¢ini
sve ono $to moze 1 §to mu se svida, nego uvijek dobro promislja sto i kako ¢e
¢initi. A drustvo ga u tom kontekstu ¢esce ¢ini slabim nego $to ga jaca.
Ucitelj treba poticati interes, motivirati ucenike i dati im metode kojima ¢e
istrazivati ne samo u $koli nego i Zivot oko sebe.

A da bi to mogao Ciniti, ucitelj je taj koji mora biti uzor svom uceniku.
Iskustvo kojim je svatko okruzen dolazi prije bilo kojih lekcija.
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(jer savjetnik ima ulogu da samo povremeno savjetuje). Ulazak u
drustvo odraslih odgada se do kasne adolescencije, kada se Emila
upoznaje najprije sa suprotnim spolom jer djevojka (za razliku od
decka) izaziva znatizelju i nekompetitivnost. Kako izgleda odgoj
u odrasloj dobi, Rousseau opisuje u posljednjim dvjema knjigama
Emila.

4. J. Dewey

Jedan od najpoznatijih i najutjecajnijih filozofa odgoja suvremenog
doba je John Dewey, Cije je odgojne, obrazovne i pedagoske utjecaje
nemoguce na ovom mjestu u potpunosti prikazati. Zato ¢emo nastojati
istaknuti kljuéne teze iz njegove knjige Democracy and Education:
An Introduction to the Philosophy of Education — djela koje se smatra
njegovim glavnim djelom iz ovog podrucja i ¢ije ideje u dobroj mjeri
i danas moZemo primjenjivati u nastavi (Djui, 1970).!® John Dewey
roden je 1859. godine, a umro 1952. te je imao veoma zavidnu i
dugotrajnu filozofsku karijeru, osobito kada je rije¢ o njegovim
utjecajima na podrucju pedagogije i filozofije odgoja. On je u prvom
redu bio prakticar koji je znao Citati znakove vremena u kojem je
zivio. Kao §to mi danas uo¢avamo odredene nedostatke odgojno-
obrazovnog sustava na svim razinama, tako je i on dobro detektirao
temeljne probleme Skolstva njegovog doba i ponudio nacine na koje bi
se oni mogli rjesavati (vise u Cahn, 1997; Cioffi i dr., 1992, 413-443).
Njegova odgojna teorija nastala je na zasadama njegovih prethodnika:
Platona i Rousseaua, Cije je zamisli i postavke Dewey izuzetno cijenio,
ali i uspjesno dalje nadogradivao (prilagodio suvremenom trenutku).
Platona 1 Rousseaua spominje u svom djelu Demokracija i odgoj:
Uvod u filozofiju odgoja, pokusavajuci podcrtati i vrednovati njihov
klju¢ni doprinos razvoju odgojno-obrazovnog sustava (Djui, 1970,
64—68). Cilj mu je prouciti u kojoj mjeri su oni pomogli pojedincu,
covjeku kao individui, ali i ¢ovjeku kao ¢lanu drustva da se ostvari
u odgojnom smislu i, u konacnici, jesu li doprinijeli promociji
demokracije kao sastavnog dijela, prema njegovu misljenju, svakog

16 Dewey se u svojim promisljanjima o odgoju oslanja na svoje prethodnike,

Platona i Rousseaua.
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dobro postavljenog sustava Skolovanja (naime, sloboda je klju¢ni
element demokracije, ali i odgoja). Dewey je obojici svojih slavnih
prethodnika pripisivao mnoge zasluge, ali je ujedno ukazivao i na
ogranicenja prisutna u njihovim odgojnim zamislima. Primje¢uje kako
je Platon odgoj promatrao u kontekstu dobrobiti koja ¢e se odgojem
ostvariti na razini drzave, a Cija je temeljna zadaca osigurati srecu i
dobar zivot za sve gradane. U tom smislu cilj je odgoja da najprije
otkrije sklonosti i sposobnosti koje pojedinac posjeduje i zatim mu
pomogne da ih razvije i usavrsi, kako bi mogao biti na korist sebi, a jos
viSe zajednici u kojoj zivi. Rousseau je otiSao korak dalje i inzistirao
na tome da se u srediSte stavi pojedinac, §to znaci nastojanje oko
oc¢uvanja njegove izvorne prirode (Djui, 1970, 64-68; Golubovi¢,
2013, 25-36). Zeleéi istaknuti ono najvaznije, mozemo kazati kako
je Platon ocito previSe naglaSavao ¢ovjekovu drustvenu, a Rousseau
individualnu dimenziju (koja je presla u drugu krajnost, odnosno
u pretjeranu brigu da se ostvare potencijali djeteta kao pojedinca).
Platon je na taj nacin ukalupio ¢ovjeka u odredenu unaprijed zadanu
ulogu (pri tom ne ostavljajuci prostora za njegove osobne zelje i
prohtjeve), a Rousseau je, s jedne strane mozda dopustio pojedincu
previse slobode, a s druge ga je, na njegovu Stetu, u ranoj dobi i na
dulje razdoblje udaljio od drustva (Djui, 1970, 64-68).!7 Dewey je
nastojao pomiriti pristupe svojih prethodnika nalaze¢i neki treéi put,
uskladen s potrebama vremena u kojem se nalazi.

Odgoj i obrazovanje su prema Deweyju covjekova temeljna
Zivotna potreba. Zivot bi ljudi bio u potpunosti nezamisliv bez njih,
a Skola je beskorisna bez uske povezanosti sa zivotom. Odgoj 1
obrazovanje se ostvaruju velikim dijelom kroz §kolski sustav. Skolstvo
prema Deweyjevom misljenju treba biti pragmati¢no, a to znaci da
ucenici trebaju uciti ono §to je korisno za rjeSavanje njihovih, u
prvom redu, neposrednih zivotnih poteskoca i problema. U tom
kontekstu, Dewey zastupa epistemoloski instrumentalizam prema
kojem spoznaja treba sluziti kao instrument koji ¢e uc¢enike dovesti
do uspjesnoga i u¢inkovitoga djelovanja. Oni trebaju vidjeti da ono

17 Pitanje je nadalje je li drustvo doista toliko Stetno za pojedinca, u smislu da

¢e on u najranijoj dobi preuzeti bas sve ili veé¢inu losih obrazaca ponasanja i
misljenja, odnosno iskljucivo ono negativno kao $to je to tvrdio Rousseau.
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Sto u¢e ima veze s njihovim iskustvom i zivotom, unutar i izvan skole.
To se moze postici kada se uc¢enike suocava s konkretnim, zivotnim
i njima bliskim problemima koji se detaljno analiziraju i pokusavaju
sagledati iz svih mogucih kutova (Golubovi¢ i Angelovski, 2017).
Deweyjeva je preporuka uciteljima da gradivo ponajviSe obraduju
kroz problemske situacije i analize sluc¢ajeva, i to u svakom predmetu,
gdje 1 kada je to moguce, a uz to da se ucestalo pozivaju na iskustvo
(Djui, 1970, 100-109). Ucenje na temelju iskustva je najkorisnije jer
je iskustvo prema Deweyju sve ono $to nas okruzuje ne samo kao
pojedince nego i kao drustvo te ono na $to se neprestano oslanjamo.
Iskustvo nam omogucéuje prilagodbu na nove Zivotne situacije.
U nastavi se, osim toga, treba Sto ¢eS¢e oslanjati na poucavanje
putem primjera kao jednim od moZzda najstarijih i najucinkovitijih
oblika poucavanja uopce. Zasto Dewey preferira upravo poucavanje
problemskih situacija i analize slu¢ajeva? Zato $to su problemi,
osobito oni povezani s iskustvom, svakodnevna pojava koja poziva
— s jedne strane na razmisljanje, a s druge na rjeSavanje djelovanjem.

Tu se vidi da Dewey zastupa aktivizam prema kojemu su ucenici
aktivni sudionici u nastavi. Oni su ti koji analiziraju probleme i razli¢ite
problemske situacije, predlazu mnoga rjesenja, raspravljaju za i/ili
protiv odredenog rjesenja, pokusavaju pronaci ono koje ¢e na najbolji
nacin odgovarati situaciji i okolnostima u kojima su se nasli i koje
mogu u stvarnosti isprobati i na kraju znati argumentirati ono najbolje.
To mogu ¢initi u paru, grupi, timu, uz pomo¢ nastavnika ili bez nje,
teme obradivati po fazama ili dijelovima problema itd. Problemu ili
problemskoj situaciji (viSe u Golubovi¢ i Angelovski, 2017) inace
treba pristupiti tako da ih se najprije pravilno formulira, vidi u cemu
se to¢no sastoje i povlace li sa sobom dodatne poteskoce i posljedice
(pitamo se, naravno, koje i kakve), zatim treba potraziti rjeSenja koja
¢e se jedno po jedno detaljno analizirati i prouciti iz svakog moguéeg
aspekta te na koncu predloziti, uz dostatno obrazlozenje, upravo
ono najucinkovitije koje ¢e se testirati i provjeriti funkcionira li u
stvarnosti (Golubovi¢ 1 Angelovski, 2017; Peterson, 1986). Na ovaj
nacin ¢e ucenici znati adekvatno odgovoriti na konkretne zivotne
probleme, a ako to ne znaju, onda ¢e se prilagoditi, traze¢i novo
rjeSenje, poboljSavajuéi postojece i sl. Teorija, prema Deweyju, treba
uvijek biti u sluzbi prakse, odnosno Zivota, jer spoznaja i znanje sluze
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za preuzimanje kontrole nad situacijom u kojoj se ucenik/Covjek
nade i za pronalazenje prakti¢nih, sa zivotnim iskustvom povezanih
rjeSenja. To u prvom redu znaci prilagodavanje jer se ¢ovjek stalno
necemu prilagodava. Ucenje, zatim stjecanje novih spoznaja i znanja
treba biti usko povezano sa svakodnevnim iskustvom i istrazivanjem
— postupnim otkrivanjem istine. Stoga Dewey zagovara tzv. Skole
laboratorije u kojima bi ucenici bili pravi mali istrazivaci, mali
znanstvenici koji su motivirani za bavljenje onime §to je vezano
uz njihov svakodnevni zivot i interese (Peterson, 1986). Dolazenje
do istine je proces (s obzirom da nema gotovih istina) koji angazira
¢itavu osobnost, a vezan je uz vrednote kulture, tradicije i drustva u
kojem ucenici zive. Istina nije jednom zauvijek dana, do nje se dolazi
postupno, a covjek sa svoje strane treba biti uvijek otvoren za istinu i
prilagodavanje novonastalim situacijama. Istina je proces, a taj proces
podrazumijeva ono $to danas zovemo cjelozivotnim uc¢enjem. Odgoj
je, prema Deweyju, najvisi covjekov cilj, a oznacava proces stalnoga
preuredivanja, obnavljanja, ispravljanja i mijenjanja vlastite osobnosti
(ovdje mislimo na samoodgoj). No odgoj je i utjecaj i vodenje drugih
do istog cilja (Djui, 1970, 39). Uciteljevo vodenje ili usmjeravanje
ucenika klju¢no je za ostvarenje njihove zrelosti i samostalnosti,
odnosno za njihov odgoj.

Vazan dio $kolskog sustava trebao bi biti posveéen radnom
odgoju. Dewey smatra da u Skolama laboratorijama djeca trebaju raditi
rukama, odnosno baviti se izradom raznih predmeta, vrtlarenjem,
kuhanjem, dakle domac¢instvom i sl. Ukratko, odgoj je stalno ucenje,
prilagodavanje, mijenjanje i obnavljanje onoga $to se zna i onoga $to
¢e se tek otkriti 1 provjeriti. Odgoj je cjelozivotno ucenje i primjena
naucenoga koja se odrazava na ucenikovu, odnosno ljudsku osobnost.
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5. Umjesto zakljucka

Biti odgojen znaci biti ostvaren. Odgoj i obrazovanje u skoli,
osobito u prvim Cetirima razredima osnovne Skole odvija se tako Sto
dijete razvija i usavrsava vlastite sposobnosti: u¢i materinski jezik,
upoznaje se s likovnom, glazbenom te tjelesnom i zdravstvenom
kulturom, zatim razvija i usavrSava matematicku pismenost, uci
prvi strani jezik (u ¢etvrtom razredu Cesto i1 drugi strani jezik) te se
upoznaje s prirodom i drustvom. Pored toga moze pohadati i izborne
predmete, kao i sudjelovati u razli¢itim izvannastavnim aktivnostima.
Kroz cijeli proces djecu vode i pomazu im njihovi ucitelji. Oni brinu
o tome Sto se 1 kako poucava, nastoje ukloniti Stetne utjecaje iz
njihove okoline 1 pouciti ih onome §to ¢e im koristiti u daljnjem
zivotu. Obraduju s njima mnoge korisne sadrzaje, pripremaju ih za
cjelozivotno ucenje, uce ih kako uciti i snalaziti se u svakodnevnim
situacijama, dakle kako se najbolje prilagoditi. Sve to mogu Ciniti
upravo oslanjajuci se na odgojne prijedloge i ideje trojice velikana
filozofije odgoja — Platona, Rousseaua i Deweyja.

Ono sto smo naucili od trojice, povijesno gledajuci, najznacajnijih
filozofa kada je o odgoju rijec jest to da je odgoj na individualnom 1
zajednickom planu najvisi cilj koji netko moze ostvariti. Vidjeli smo
koje su moguénosti, izazovi i poteskoce povezane s nacinom izgradnje
uc¢enikove/Covjekove osobnosti. U najranijoj dobi djeca se odgajaju
1 njihov odgoj ovisi o odraslima, ponajvise uciteljima, koji bi trebali
pomoci da se njihov istinski djecji interes i radost ucenja ne ugase, da
Sto je moguce bolje razviju sve svoje potencijale i da postanu odrasli,
sposobni 1 sretni ljudi.
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Teachers’ calling and upbringing: analysis from the viewpoint
of the philosophy of education
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In this paper we shall discuss the possibilities, challenges and hardships
related to upbringing, from the viewpoint of the philosophy of education.
Teachers face these challenges and hardships every day. The teacher’s
calling is of utmost importance for various reasons, among which their
role in upbringing could be considered central, since it is through this role
precisely that teachers can have a huge and direct influence in the formation
of the children’s personalities, and their transition to adulthood in general.
This fact was recognized by many philosophers from the Antiquity to
today, who are in the focus of this paper, and who’ve dealt with interpreting
various influences and practices in upbringing and education. Therefore, in
this paper we want to highlight and, at least succinctly, analyze some of the
key philosophical positions important for the formation of the wholesome,
independent and mature person, or, in other words, we want to point to the
goals that teachers strive to fulfill every day, while attempting to help the
children to become independent and mature adults. To this end, we will
give an overview of the positions advocated by Plato, J. J. Rousseau and J.
Dewey — the three pioneers of the philosophy of education.

Key words: Teachers; upbringing, philosophers of education; Plato; J. J.
Rousseau; J. Dewey
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