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SAZETAK

Od Sokratove metode poucavanja pa do suvremenih teoreticara kritickog misljenja, uocava se
kako kriticko misljenje svoj prostor primjene ima u odgoju i obrazovanju. Poucavanje za
kriticko misljenje je na razini globalne, europske i nacionalne obrazovne politike prepoznato
kao pristup suvremenog odgoja i obrazovanja koji moze odgovoriti na potrebe pojedinca,
drustva i trziSta rada. Tome u prilog idu i inozemni, te nacionalni istrazivacki doprinosi.
Znacajnu ulogu u primjeni poucavanja za kriticko misljenje imaju nastavnici. Za potrebe ovog
rada kriticko miSljenje se definiralo kao transkontekstualna vjestina misljenja viSeg reda koja
ima svoje temeljne elemente, a to su razine kognitivnih procesa razumijevanja, analize i
evaluacije informacija, zatim formiranja rjeSenja i opravdanja za rezultate promisljanja uz
kontinuirani proces samoregulacije misljenja. Temeljni koncept poucavanje za kriticko
misljenje definiralo se kao suvremeni pristup nastavi koji kriticko misljenje predstavlja kao cilj
odgoja i obrazovanja, a vjestinu kritickog misljenja uc¢enika kao ishod u€enja. Pouc¢avanjem za
kriticko miSljenje razvijaju se i intelektualne vrijednosti ucenika, a to su: vjernost istini,
relevantnost, objektivnost, dosljednost, osjetljivost na kontekst, otvorenost, postenje,
autonomija, samosvijest, samokriti¢nost 1 samorefleksija. Konceptualizacija poucavanja za
kriticko miSljenje obuhvacda sljede¢a obiljezja: obiljezja nastavnika, poucavanje
metakognitivnim vjestinama i strategijama ucenja, aktivne nastavne metode i suradnicke oblike
rada, pridavanje znacaja kritickom misljenju te opusteno nastavno ozracje. S potrebom da se
pored teorijskih razmatranja ponudi i prakticna dimenzija, provedeno je istrazivanje o primjeni
poucavanja za kriticko misljenje nastavnika u srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj
zupaniji. Temeljno istrazivacko pitanje na koje se izradom diplomskog rada zeljelo dati
odgovor je: Koja su iskustva nastavnika srednjih Skola u Primorsko-goranskoj Zupaniji u
primjeni poucavanja za kriticko misljenje? Odgovori na temeljno istrazivacko pitanje
obuhvaceni su u tri specificna istrazivacka pitanja. Sudionici istrazivanja bili su nastavnici u
srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj Zupaniji, te ih je bilo ukupno pet. Istrazivanje je
provedeno od kraja rujna do pocetka studenog 2020. godine kvalitativnom metodom
istrazivanja — polustrukturiranim online intervjom. Navodi prikupljeni istrazivanjem upucuju
na vaznost uloge nastavnika u primjeni poucavanja za kriticko misljenje koje nadilazi granice
formalnog odgojno-obrazovnog sustava i omogucuje u¢enicima trajnije znanje i aktivnu ulogu
u nastavnom procesu. Kroz proces osamostaljivanja koji nije isklju¢ivo vezan uz sam nastavni
sadrZaj, u€enici uz vjestinu kritickog misljenja razvijaju jos i: svjesnost sebe 1 svijeta oko sebe,
ucenje o pravednosti u radu u paru, socijalne vjeStine, komunikacijske vjestine, te
razumijevanje vaznosti procesa ucenja, a ne samo Krajnjeg rezultata. S druge strane, primjena
poucavanja za kriticko misljenje nastavnicima donosi zadovoljstvo vlastitom nastavom, te
osjecaj ispunjenosti i produktivnosti. lako su istaknuli da primjena poucavanja za kriticko
misljenje ima brojne izazove, nastavnici ipak imaju intrinzi¢nu motivaciju za rad, vole svoj
posao i cijene svoje ucenike. Poucavanje za kriticko misljenje dozivljavaju kao djelovanje za
bolje drustvo.

Kljuéne rijeci: kriticko misljenje, poucavanje za kriticko misljenje, nastavnici, srednjoskolski
odgoj i obrazovanje.



ABSTRACT

From Socrates' method of teaching to contemporary theorists of critical thinking, it can be seen
that critical thinking has its place of implementation in education. Teaching for critical thinking
IS recognized as an approach to modern education that can respond to the needs of the
individual, society and the labor market at the level of global, European and national education
policy. This is supported by both foreign and national research contributions. Teachers play a
significant role in the implementation of teaching for critical thinking. For the purposes of this
study, critical thinking was defined as a transcontextual skill of higher order thinking that has
its basic elements, namely the levels of cognitive processes of understanding, analyzing and
evaluating information, forming solutions and justifications for reflection results with a
continuous process of self-regulation. The basic concept of teaching for critical thinking has
been defined as a modern approach to teaching that presents critical thinking as the goal of
education, and the skill of critical thinking of students as a learning outcome. Teaching for
critical thinking also develops students' intellectual values, which are: adherence to truth,
relevance, objectivity, consistency, context sensitivity, openness, honesty, autonomy, self-
awareness, self-criticism and self-reflection. The conceptualization of teaching for critical
thinking includes the following features: teacher characteristics, teaching metacognitive skills
and learning strategies, implementation of active teaching methods and collaborative forms of
work, putting importance on critical thinking and a positive teaching environment. The study
deals with the implementation of teaching for critical thinking of teachers in secondary schools
in the Primorsko-goranska County. It was conducted because there is a need for a practical
dimension in addition to theoretical considerations. The main research question this thesis tried
to answer is: What are the experiences of high school teachers in the Primorsko-goranska
County in the implementation of teaching for critical thinking? The answers to the main
research question are included in three specific research questions. The participants were
teachers in secondary schools in the Primorsko-goranska County. There was a total of five
participants. The research was conducted from the end of September to the beginning of
November 2020 by a qualitative research method - a semi-structured online interview. The
results point to the importance of the role of teachers in the implementation of teaching for
critical thinking that transcends the boundaries of the formal educational system and enables
students to have a more lasting knowledge and active role in the teaching process. Through
gaining independence, which is not exclusively related to the teaching content itself, students
develop the skill of critical thinking: awareness of themselves and the world around them,
learning about fairness in working in pairs, social skills, communication skills, and
understanding the importance of learning process and not just the end result. On the other hand,
the implementation of teaching for critical thinking brings teachers satisfaction with their own
teaching, and a sense of fulfillment and productivity. Although they pointed out that the
implementation of teaching for critical thinking has a myriad of challenges, teachers still have
intrinsic motivation to work, love their jobs and appreciate their students. They perceive
teaching for critical thinking as an action for a better society.

Key words: critical thinking, teaching for critical thinking, teachers, secondary education.



Zahvala

Od 2015. godine, kriticko misljenje je u fokusu mog studentskog istrazivackog rada ali
I pokus$aja djelovanja u zajednici. Pod ovim poglavljem Zelim (¢itateljima predstaviti osobnu

istrazivacku perspektivu! kao i zahvaliti se svima koji su mi bili podrska na tom putu.

Zeleéi studentima pribliziti gradivo predmeta Logika, s kolegicom i prijateljicom
Dorom Kunovi¢ 2015. godine pridruzila sam se studentskom kolektivu Odsjeka za filozofiju
Cije su ideje, uz mentorstvo dr. sc. Majde Trobok, prof., iznijedrile studentski projekt Kultura
kritickog misljenja. Cilj projekta je kroz niz edukativnih video priloga educirati srednjoskolce,
nastavnike i ostalu zainteresiranu javnost o vaznosti kriticCkog misljenja kao jednog dijela
temelja same kulture. U studenom 2016. godine smo, kao ¢lanovi Udruge studenata filozofije
Furija pri Odsjeku za filozofiju, organizirali tribinu Svi mi znamo kritizirati, no znamo i kriticki

misliti?

Svoj preddiplomski studij pedagogije i filozofije zavrSila sam u rujnu 2017. godine
istrazujuci primjenjuju li sveuciliSni nastavnici obiljeZja poucavanja za kriticko misljenje u
nastavi. Cilj kvantitativnog istraZivanja bio je ispitati obiljezja poucavanja za kriticko misljenje
na Filozofskom fakultetu u Rijeci, odnosno ispitati kako studenti Filozofskog fakulteta u Rijeci
procjenjuju primjenu poucavanja za kriticko misljenje, a konceptualizacija poucavanja za
kriticko misljenje koju sam tada kreirala, posluZila je kao polazi$na tocka u izradi ovog
diplomskog rada. Hipoteza istrazivanja zavrSnog rada glasila je da obiljezja poucavanja za
kriticko miSljenje na Filozofskom fakultetu u Rijeci u vecini nisu razvijena, a rezultati su
pokazali kako je uloga nastavnika u razvoju kritickog misljenja kod studenata Filozofskog
fakulteta u Rijeci najmanje usmjerena na poucavanje metakognitivnih vjestina i strategija
ucenja, poticanje interakcije na nastavi te primjenu razli¢itih aktivnih metoda poucavanja u
nastavi. Uloga nastavnika u razvoju kritickog miSljenja na Filozofskom fakultetu u Rijeci
usmjerena je prvenstveno na stvaranje poticajnog nastavnog ozracja za ucenje. Svoj rad
prezentirala sam u travnju 2018. godine na 5. Baccalaureadi — studentskom natjecanju

namijenjenom predstavljanju pojedinacnih rezultata zavrSnih radova 1 upoznavanju

1 S obzirom da je istraziva¢ u kvalitativnim istraZivanjima svojevrsni mjerni instrument (Halmi, 2013), cilj ovog
predgovora je Citateljima predstaviti i osobnu uronjenost u temu istraZivanja kao nacina upoznavanja s
potencijalnim pristranostima (Lyons i sur., 2012). Kako navodi Walford (2001), bez obzira na potencijalne
pristranosti kao istrazivacke slabosti, one su neizbjezan dio istraZivackog rada pa smatram da je vazno biti
svjestan istih.



zainteresiranih studenata, nastavnika i gradana sa znanstvenim doprinosima diplomiranih

studenata u podru¢jima na kojima rade.

Osim istrazivatkog rada u okviru studija, nastojala sam o temi kritickog misljenja
razgovarati i s uCenicima srednjih $kola. U studenom 2018. godine pozvana sam da u sklopu
obiljezavanja Svjetskog dana filozofije osmislim i provedem radionicu o kritickom misljenju
za predstavnike ucenika svih razreda Gimnazije Eugena Kumici¢a — srednje Skole koju sam 1
sama pohadala. O kritickom misljenju sam govorila i javno i to u sije¢nju 2019. na Odsjeku za
filozofiju u sklopu obiljeZavanja Svjetskog dana logike i u veljaci iste godine u okviru projekta
Opatija Coffeehouse Debates opatijske Udruge za razvoj kulture mladih Kulturni front ¢iji je
cilj aktivno doprinijeti popularizaciji znanosti i afirmaciji mladih znanstvenika. Cilj mog
izlaganja bio je pribliziti temu kritickog misljenja zainteresiranim gradanima i naglasiti njegovu

vaznost za hrvatski odgojno-obrazovni sustav.

Nesto kasnije, u veljaci te iste godine, u grupi studenata studijske godine na Odsjeku za
pedagogiju, a u okviru kolegija Pristupi kvalitativnim istrazivanjima, nositeljice kolegija dr. sc.
Bojane Culum Ili¢, prof., provodili smo kvalitativno istraZivanje kojim smo pokusali razumijeti
iskustva studenata Filozofskog fakulteta u Rijeci o obiljezjima pou€avanja za kriticko misljenje,
odnosno kakva su iskustva studenata drugih godina diplomskih studija nastavnickog modula na
Filozofskom fakultetu u Rijeci o primjeni obiljezja poucavanja za kriticko misljenje. Iskustva
studenata su govorila o tome kako sami prepoznaju vaznost poticanja kritickog misljenja i kako
planiraju svoje ucenike poucavati za kriticko misljenje. Neka iskustva studenata su govorila o
tome kako o nastavnicima ovisi hoce li studenti usvajati vjestine kritickog misljenja Sto s druge
strane pak ovisi o pristupu poucavanju, broju studenata na nastavi, temi predavanja i odredenim
okolnostima. Iskustva studenata takoder su govorila i o tome da se neki studenti jo§ uvijek,
zbog straha od autoriteta, ne usude izre¢i svoje vlastito misljenje ako ono nije u skladu s

nastavnikovim.

Od ozujka do svibnja 2019. godine bila sam polaznica Studija 0 mladima za mlade,
neformalnog programa Mreze mladih Hrvatske pod mentorstvom dr. sc. Marka Kovacica s
Instituta za drustvena istrazivanja i Emine Buzinki¢ iz Centra za mirovne studije. Po zavrsetku
Studija pocela sam kriticki promisljati o moguénostima aktivnog djelovanja u zajednici i to uz
fokus na podrucje zagovaranja pozitivnih politickih i druStvenih promjena u sektoru mladih.
Svoje djelovanje izvan fakulteta usmjerila sam na civilni sektor i jacanje vjeStina mladih da
postanu aktivni gradani. Na prijedlog Udruge Delta ¢ija sam ¢lanica postala nakon odradene

stru¢ne prakse, Udruga za razvoj civilnog drustva SMART i Volonterski centar Rijeka su me u



prosincu, povodom obiljezavanja Medunarodnog dana volontera, nagradili pohvalom za osobiti

volonterski doprinos u 2019. godini i to u podruc¢ju rada s mladima.

U ozujku 2020. godine osmislila sam i1 provela radionicu o kritickom misljenju za
uéenike opatijskih srednjih $kola pod mentorstvom Sare Meszaros, prof. i Ivane Cerneha, prof.
I to u sklopu popratnog programa obiljezavanja /1. dana antifasizma ¢ija je multidisciplinarna
tema bila Cijena zivota. U grupi od 10 ucenika iz svih opatijskih srednjih Skola (Obrtnicka
Skola, Ugostiteljska Skola, Hotelijersko-turisticka $kola i Gimnazija Eugena Kumicica)
razgovarali smo o cijeni zivota u¢enika u 0dgojno-obrazovnom sustavu u kontekstu poucavanja
za kriticko misljenje, a ucenici su samostalno pripremili zakljucke radionice koje su i

prezentirali ostalim grupama, nastavnicima i zainteresiranim gradanima.

Na kraju, zelim se zahvaliti svima koji su bili (i ostali) dio mog puta u zalaganju za
kriticko misljenje: prvenstveno mojoj mentorici dr. sc. Ivi Buchberger koja mi je svojim
primjerom pokazala $to znaci Zivjeti kriticko misljenje, zatim nastavnicama i nastavnicima
Odsjeka za filozofiju i Odsjeka za pedagogiju, te nenastavnom osoblju Filozofskog fakulteta od
kojih su mi mnogi postali i pravi prijatelji; Maji, Masi, Emi i Marku iz Delte koji sumi na ovom
studentskom i aktivistickom putu bili kriti¢ki prijatelji i moralna podrska. Hvala i svima koji su
Citajuci ovaj rad dali svoje komentare ¢ine¢i ga boljim nego $to sam ga ja osobno zamislila.
Veliko hvala mojoj obitelji, a posebno mojim roditeljima koji su meni i mom bratu dali veliku

zivotnu priliku koju sami nisu imali: da studiramo.

Posebna zahvala ide nastavnicima srednjih $kola koji su u doba pandemije, opce
neizvjesnosti i u izrazito turbulentnom trenutku za odgojno-obrazovni sustav i nastavni¢ku
profesiju, pristali izdvojiti svoje vrijeme i biti dio istrazivanja za potrebe diplomskog rada te
podijeliti sa mnom svoja iskustva u primjeni poucavanja za kriticko misljenje u srednjim
Skolama. Oni su ti koji zasluZuju priznanje koje nadilazi apsolutno sve rijeci koje stanu u jednu

zahvalu. Hvala Vam na svemu $to €inite.

)

Alice laughed: “’There’s no use trying’’, she said, “one can’t believe impossible things.’
“I daresay you haven’t had much practice’’, said the Queen.

Lewis Carrol (1865)
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1. UvOD

Ubrzane tehnoloSke promjene u globaliziranom svijetu i zahtjevi trzista rada
naglaSavaju potrebu neprestanog ucenja, obrazovanja i stjecanja novih znanja i vjestina.
Kriticko misljenje spominje se kao vjeStina kojom se identificiraju prednosti i mane
alternativnih rjesenja, zakljucaka ili pristupa rjeSavanju problema kao i sposobnost refleksije o
svom vlastitom radu, radu drugih ili radu organizacije u kontekstu postizanja napretka (WEF,
2018).

Medutim, kriticko misljenje nije potrebno samo trzistu rada, ve¢ je ono vazno i za
smislenu participaciju u demokratskom drustvu. Forum za slobodu odgoja (2016) kriti¢ko
miSljenje istice kao najvaznije umijece u otvorenom i demokratskom drustvu koje pomaze
pojedincima da rjeSavaju probleme, preispituju situacije u kojima se nalaze, donose promisljene
i utemeljene odluke. Pesi¢ (2003) navodi kako upravo na takvom pojedincu, koji je dobro
informiran, racionalan, koji promislja 1 preispituje svoje odluke, stavove i ponasSanja, kao i
drustvene modele 1 obrasce, pocivaju i institucije demokratskog drustva. U tom kontekstu,
Vincent-Lancrin i suradnici (2019) za Organizaciju za ekonomsku suradnju i razvoj (OECD)
potvrduju kako se u modernim demokracijama od gradana o¢ekuje da kriticki misle, kako bi
kreirali samostalne i dobro utemeljene odluke — od toga za koga glasati do toga koji su
argumenti prezentirani u medijima i drugim izvorima kvalitetniji. Navode takoder kako je
kriticko misljenje od presudne vaznosti u digitalnom svijetu, prepunom razli¢itosti U
misljenjima, teorijama i pretpostavkama. U tom kontekstu, Milisa i Curko (2010) isti¢u
opasnost pukog usvajanja informacija bez promisljanja o njihovoj istinitosti, a koje se dogada
zbog prevelike koli¢ine infomacija, ali i medijske manipulacije. Kriticko misljenje stoga sluzi

kao alat koji pojedincima pomaze da uspjesnije razluce istinite informacije od neistinitih.

Odgoj i obrazovanje su dominantan prostor primjene kritickog misljenja (Bo$njak,
2009), a odgojno-obrazovni sustavi mnogih zemalja kriticko misljenje isticu kao vrijedan ishod
odgoja i obrazovanja na kojem se temelji suvremeni pristup pouc¢avanju (Buchberger, 2012; Da
Silva Almeida i Rodrigues Franco, 2011; Grozdani¢, 2009; Pesi¢, 2003) ¢emu u prilog idu i

europske i nacionalne obrazovne politike.

Budu¢i da je kriticko misljenje pojedinaca vazno jer im obogacuje kompetencije za
trziste rada, te sluzi kao alat za sudjelovanje u suvremenom demokratskom drustvu 1 digitalnom
svijetu, ovim diplomskim radom se pokusala istraziti primjena poucavanja za kriticko misljenje

u nastavnoj praksi. S obzirom na nedostatak empirijskih istrazivanja u nacionalnom kontekstu



o primjeni poucavanja za kriticko miSljenje u srednjim Skolama, provedeno je kvalitativno
istrazivanje C¢iji je cilj bio dobiti prakti¢an uvid o primjeni poucavanja za kriticko misljenje
nastavnika u srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj zupaniji. Temeljno istrazivacko pitanje
na koje se izradom diplomskog rada Zeljelo dati odgovor je: Koja su iskustva nastavnika
srednjih skola u Primorsko-goranskoj zupaniji u primjeni poucavanja za kriticko misljenje?
Nadalje, istrazilo se s kojim izazovima se nastavnici suo¢avaju u primjeni poucavanja za

kriticko misljenje, te Sto ih na primjenu potice.

Tekst ovog diplomskog rada podijeljen je u dva dijela. U prvom se dijelu teorijski
pozicionira provedeno istrazivanje: daje se odredenje pojma kriticko misljenje, odredenje
pojma poucavanje za kriticko misljenje, te se nudi konceptualizacija pouCavanja za kriticko
misljenje. U drugom se dijelu prikazuju, analiziraju i interpretiraju rezultati provedenog
empirijskog kvalitativnog istraZivanja o primjeni poucavanja za kriticko misljenje nastavnika u
srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj Zupaniji. Pri kraju rada navode se konceptualna i
metodoloska ogranicenja istrazivanja, te zaklju¢na razmatranja. Takoder, nude se i preporuke

za istrazivace, (buduce) nastavnike, pedagoge i donositelje nacionalne obrazovne politike.

2. ODREPENJE POJMA KRITICKO MISLJENJE

Pojam kriticko misljenje ima Siroko znacenje, a njegove definicije mijenjale su se kroz
vrijeme 1 istraZivacka polazista. Takoder, brojni autori upozoravaju kako je tesko jednoznacno
definirati kritiCko misljenje upravo zbog Siroke primjenjivosti koju ono ima — u svakodnevnom
govoru, prilikom donoSenja odluka i rjeSavanja problema (Bosnjak, 2009), u istrazivackom
kontekstu (Pesi¢, 2003), a spominje se takoder i problem mjerenja i1 vrednovanja kritickog
misljenja (Grozdani¢, 2009). Cilj je ovog poglavlja predstaviti razli¢ita odredenja kritickog
misljenja relevantnih autora. Na predstavljenim ¢e se teorijskim odredenjima pojma kriticko

misljenje ponuditi definicija kritickog miSljenja koja e se slijediti za potrebe rada.

2.1. Odredenje pojma kriticko misljenje relevantnih autora

Kriticko misljenje ima svoje utemeljenje u razvoju Sokratove metode poucavanja koja
sadrZi elemente kritickog misljenja. Sokratova dijalektika, odnosno vrsta raspravljanja u Zivom
razgovoru sastoji se u tome da je Sokrat (469-399 pr.n.e) kroz razgovor s drugima (u¢enicima)

ukazivao na nedostatke u znanju, otkrivao proturjecnosti, pronalazio pogreske u shvac¢anjima i



tvrdnjama, te na taj nacin zapravo pomogao uceniku otkriti istinu. Taj put ima dva stupnja:
ironiju i majeutiku (Zori¢, 2008). Prvi stupanj, ironija, ukljucuje dijalog koji uceniku otkriva
njegovo vlastito neznanje pri cemu sam shvaca da je ono u sto je do sada vjerovao najcesce tek
prividno znanje. Sokrat bi zatim u drugom stupnju vjestim propitivanjem pomogao uc¢eniku da
u sebi pronade ono pravo znanje, vjerujuéi da istina u svakom covjeku veé postoji. Drugim
rijeCima, Sokrat je nastojao uc¢eniku probuditi misljenje, na nacin da kod njega izazove sumnju
u vlastita vjerovanja, a tek nakon $to mu vjerovanje pokoleba, pomogne da pronade put k istini.
Elementi koji se uocCavaju u Sokratovoj metodi ukljuuju analizu tvrdnji, pronalaZzenje
opravdanja za te tvrdnje, uocavanje nedostataka pojedinih tvrdnji, te aktivan odnos sugovornika
prema spoznaji (Buchberger, 2012). Sokratova metoda se i danas primjenjuje u nastavi
(Bolcevié, 2015; Zori¢, 2008), a njena osnovna prednost je U tome da se na taj nacin svrhovito
1 trajno razumije, shvaca i pamti — ucenike se potice da aktivno i samostalno rjesavaju probleme
povezujuéi nove sadrzaje s prethodnim, povecava sposobnost rasudivanja i samosvijest, a

nastavniku omoguéava uvid u razumijevanje i znanje ucenika.

Jedan od teoretiCara kritickog misljenja je John Dewey (1859-1952). John Dewey je
pocetkom dvadesetog stoljeca refleksivno misljenje definirao kao aktivan, ustrajan i temeljit
proces razmatranja vjerovanja i to u svjetlu razmatranja razloga koji podupiru to vjerovanje i
daljnjih zakljucaka do kojih vode (Dewey 1909, prema Grozdani¢, 2009). Deweyeva definicija
refleksivnog misljenja tako, s jedne strane ukljucuje proces ispitivanja razloga koji podupiru
odredeno vjerovanje, ali i analizu mogucih implikacija takvih vjerovanja u buduénosti.
Refleksivno misljenje Dewey usporeduje s tzv. obi¢nim miSljenjem koje je utemeljeno na
vjerovanjima za koje treba malo ili gotovo ni jedan razlog (Milisa i Curko, 2010). Pod onim §to
je Dewey pocetkom dvadesetog stolje¢a nazvao refleksivno misljenje, danas se podrazumijeva
kriticko misljenje, zbog Cega se Deweya i simbolicno smatra ocem modernog kritickog

misljenja (Buchberger, 2012).

Sredinom stoljeca, 1962. godine, americki filozof Robert H. Ennis je ponudio jednu od
prvih razrada koncepta kritickog misljenja. Definirao ga je kao logicko, refleksivno misljenje
koje pomaze u racionalnoj odluci o tome u §to vjerovati i $to Ciniti, za $to smatra da je sama srz
kritiCkog misljenja (Ennis, 1962). Pored definicije, Ennis (1962) nudi i popis vjestina koje
kriticko misljenje obuhvaca, a to su: razlikovanje Cinjenica i vrijednosti, procjenjivanje
pouzdanosti izvora ili navoda, razlikovanje tzv. poduprte i nepoduprte tvrdnje, otkrivanje
pozicije ili perspektive misljenja, razlikovanje izreCenih i neizreCenih pretpostavki, poznavanje

nelogi¢nosti te odredenje snage argumenta, a temeljne vrijednosti koje ima onaj koji kriticki



misli su: vjernost istini, intelektualno postenje i otvorenost, osjetljivost na kontekst, autonomija

1 samokriticnost (Ennis, 1962).

Richard Paul (1937-2015)? u jednom od svojih mnogobrojnih radova na temu kriti¢kog
misljenja navodi kako je kriticko misljenje intelektualni proces aktivnog i vjestog
konceptualiziranja, primjene analize, sinteze i/ili evaluacije informacija prikupljenih iz (ili
generiranih pomoc¢u) promatranja, iskustva, refleksije, rezoniranja ili komunikacije. Na taj
nacin kriticko miSljenje sluzi kao vodic za vjerovanja i djelovanje, a poduprto je univerzalnim
intelektualnim vrijednostima kao $to su: jasnoca, to¢nost, preciznost, dosljednost, relevantnost,
jasni dokazi, dobri razlozi, dubina, Sirina 1 postenje (Paul i Elder, 2007). Kao intelektualne
vrijednosti koje kriticko misljenje poti¢e, Buchberger (2012) navodi jos i: konzistentnost,
koherentnost, logi¢nost i objektivnost. U jednom od svojih kasnijih radova (Paul i Elder, 2014)
isticu kako ljudi naj¢esce nisu svjesni snage koju (kriticko) misljenje ima u njihovim zivotima,
propustaju¢i uociti njegove detalje, analizirati 1 ispitati stavove, postaju tako zrtve svojih
stavova i umjesto da im misljenje sluzi, ono im zapravo odmaze, kako u profesionalnom, tako

1 u privatnom Zivotu.

Sli¢ne ideje je imao i David A. Levy koji je 1997. godine analizirao proces misljenja i
istaknuo kako se o samom misljenju premalo razmislja iako je tesko zamisliti bilo koje ljudsko
iskustvo koje ne ukljucuje 1 misljenje. Metamisljenje, odnosno misljenje o misljenju, Levy je
definirao kao vjestinu ili skup vjestina koje sluze kao kognitivni alat koji pomaze u rjesavanju

problema. Kriticki misle oni koji usvoje te vjestine (Levy, 1997).

Godine 1988. Matthew Lipman (1922-2010)2 pise o kritickom misljenju u odgoju i
obrazovanju navode¢i kako se fokus poucavanja mijenja na svim odgojno-obrazovnim
razinama, od osnovnih 1 srednjih Skola do fakulteta 1 sveuciliSta. Navodi kako je kriticko
misljenje samosvjesno, ima svoje formalne i neformalne kriterije (snagu i relevantnost,
konzistentnost, koherentnost, pouzdanost) i osjetljivost na kontekst (Lipman, 1988). Navodi
takoder 1 kurikularne implikacije na takvo shvacanje kritickog misljenja navodec¢i kako
preispitivanje, trazenje valjanih razloga, zahtjevanje dokaza i pojasnjenja, postavljenje hipoteza

i povezivanje, u nastavi svaki uc¢enik internalizira kroz dijalog i grupni rad.

2 Richard Paul bio je voditelj odjela istraZivanja i razvoja Centra za kriti¢ko misljenje na Sonoma State sveudili§tu
i voditelj Nacionalnog vijeca za izvrsnost kritickog misljenja kao i osniva¢ Zaklade za kriticko misljenje.

3 Matthew Lipman bio je u svom radu fokusiran na promociju koncepta kritickog misljenja u odgoju i obrazovanju
i to u vidu filozofije za djecu.



Dio radova iz teorije kritickog misljenja referira se na psihologinju Diane Halpern koja
je 1998. godine kriticko misljenje definirala kao svrhovitu, argumentiranu i ciljno usmjerenu
upotrebu kognitivnih vjestina ili strategija kako bi se povecala izglednost ostvarivanja zeljenih
rezultata (Halpern, 1998). Drugim rijeCima, onaj tko kriticki misli ima vecu vjerojatnost
postizanja planiranog ishoda nego onaj koji nekriti¢ki pristupa problemu. Nadalje, Halpern
(1998) navodi kako se kriticko misljenje odnosi na kognitivne vjestine viseg reda, Koje su
slozene, zahtijevaju procjenu, analizu, sintezu, a ne samo mehanicku primjenu sadrzaja. Model

kritiCkog misljenja kao vjestine, Halpern (1998, 451-453) razraduje u Cetiri elementa:

= pozitivan odnos prema kritickom misljenju koji se odnosi na prihvacanje kritickog
misljenja kao alata za rjeSavanje problema,

= skup vjestina koje se mogu nauciti (kao S$to su: verbalne vjeStine, argumentacijsko-
analitiCke vjeStine, vjeStine testiranja hipoteza, procjena vjerojatnosti i nesigurnosti,
vjestina rjeSavanja problema i donosenja odluka),

= transfer vjestina kritickog misljenja iz jednog podrucja Zivota u drugo (na temelju
sli¢nosti strukture problema, argumenata, prijaSnjih odluka), te

= metakognitivno pracenje koji se odnosi na stalno usavrSavanje i unaprjedivanje vlastitog
misljenja kroz samorefleksiju, samopromatranje, rekonceptualizaciju, samoprovjeru,

samoprocjenjivanje 1 odlu¢ivanje o promjenama.

Jedan od suvremenih teoreticara kritickog misljenja bio je i David Klooster (1954-
2010)* Klooster je 2001. godine ponudio definiciju kritickog mi§ljenja u pet tocaka. Kriti¢ko
misljenje je definirao kao neovisno misljenje (za koje je potrebno osigurati preduvjet
samostalnog odluc¢ivanja o sloZenim pitanjima) o informacijama ili problemskoj situaciji koju
je potrebno rjesiti. RjeSenja je potrebno poduprijeti dobrim argumentima i uvjerljivim
razlozima imaju¢i u vidu da se do razli¢itih rjeSenja moze do¢i iz razli¢itih perspektiva,
implicirajuci tako da je kriticko misljenje i socijalno misljenje — koje se razmjenjuje i 0 kojem
se raspravlja s drugima (Klooster, 2001). Psihologinja Visnja Grozdani¢® navodi kako je upravo
kriticko misljenje bez sumnje jedan od mozda najvaznijih, ali i najizazovnijih ishoda dobrog

poucavanja (Grozdani¢, 2009).

4 David Klooster bio je ameri¢ki filozof koji je zajedno sa suprugom Patriciom Bloem bio angaZiran na
medunarodnom projektu Citanje i pisanje za krititko misljenje (Reading and writing for critical thinking, RWCT)
¢iji je cilj Citanjem i pisanjem pomo¢i uc¢enicima da postanu demokratski gradani.

5 Vidnja Grozdanié jedna je od teoreticarki kriti¢kog migljenja u visokom obrazovanju i voditeljica hrvatskog dijela
medunarodnog projekta Citanje i pisanje za kriticko misljenje od 1998. godine.



Kako bi se postavila jedinstvena definicija kritickog misljenja, Americko filozofsko
drustvo je 1990. provelo istrazivacki projekt u koji je bilo ukljuceno 45 stru¢njaka za kriticko
misljenje. Definicija kritickog misljenja do kojeg su dosli glasi da je kriticko misljenje
svrhovito, samoregulirano prosudivanje ¢iji je rezultat analiza, evaluacija i zaklju€ivanje, kao i
objasnjenje dokaznih, konceptualnih, metodoloskih, kriterijskih ili kontekstualnih razmatranja
na kojima se temelji prosudivanje (Facione, 1990). Prema rezultatima istrazivanja, definirane
su i glavne i specifi¢ne vjestine kritiCkog misljenja (Facione, 1990) koje su prikazane u Tablici
1.

GLAVNE I SPECIFICNE VJESTINE KRITICKOG MISLJENJA

Interpretacija — razumijevanje znacenja iskustva, situacija, podataka, dogadaja, vjerovanja,
pravila, procedura ili kriterija kroz procese kategorizacije, dekodiranja i objaSnjavanja

znacenja.

Analiza — identificiranje odnosa tvrdnji, pitanja i koncepata kojima se izrazavaju vjerovanja,
iskustva, informacije ili misljenja kroz procese definiranja i usporedivanja termina (pojmova)

te prepoznavanja i analize argumenta.

Evaluacija— procjenjivanje opravdanosti tvrdnji, kontekstualne vaznosti onoga $to se zastupa
i valjanosti argumenata kroz postavljanje pitanja i formiranje protuargumenata prema onome

Sto se zastupa.

Zakljucivanje — prepoznavanje pretpostavki koje zahtijevaju opravdanje (dokaze) kroz
prepoznavanje relevantnih informacija, formiranje razlicitih alternativa za rjeSavanje

problema, izvodenja opravdanih zakljucaka.

Objasnjavanje — 1iznoSenje 1 predstavljanje rezultata promisljanja o odredenoj temi 1 nacina

kako se doslo do tih rezultata s posebnim fokusom na predstavljanje argumenata.

Samoregulacija — samoregulacija procesa zaklju¢ivanja uz ispravljanje vlastitih pogresaka u

zakljucivanju.

Tablica 1. Glavne i specificne vjestine kritickog misljenja (Facione, 1990).

Iako se nije eksplicitno bavio kritickim misljenjem u odgoju i obrazovanju, Bloomova
taksonomija koja objaSnjava razine kognitivne manipulacije sadrZzajem poucavanja obuhvaca
posjedovanje znanja, razumijevanje, primjenu, analizu, sintezu i evaluaciju (Bloom i

Krathwohl, 1956). U revidiranoj verziji iz 2001. godine, navodi se pamcenje sadrzaja



poucavanja, razumijevanje, primjena, analiza, evaluacija i stvaranje (Andreson i Krathwohl,
2001) pri ¢emu najvise razine kognitivhog procesuiranja mogu povezati upravo s kritickim
misljenjem (Nentl i Zietlow, 2008). Iz navedenog, daje se zakljuciti kako se kriticko misljenje
razvija stupnjevito, prelaskom iz jednostavnijih razina kognitivnih procesa ka slozenijima za

Sto je potrebno izdvojiti vrijeme i odredeni mentalni napor.

2.2. Definicija kritickog misljenja (za potrebe ovoga rada)

S obzirom na navedena odredenja pojma kriticko misljenje, uocava se da je ono
svojevrstan put do zauzimanja neovisnog, racionalno utemeljenog stava o odredenoj temi ili
problemu. Kriticko misljenje je svojevrstan put jer se Cesto spominje kao proces, a ne kao
rezultat; neovisno i racionalno utemeljenog stava jer pociva na samostalnosti odlucivanja,
dobrim argumentima i uvjerljivim razlozima kojeg karakterizira i zauzimanje odredene vlastite
pozicije, a koja se moze temeljiti na razli¢itim perspektivama i u interakciji s drugima. Kriticki
misli onaj koji u ¢ijim se temeljima nalaze intelektualne vrijednosti kao §to su: vjernost istini,
relevantnost, objektivnost, dosljednost, osjetljivost na kontekst, otvorenost, postenje,

autonomija, samosvijest, samokriticnost i samorefleksija.

Kriticko se misljenje dakle moze definirati kao transkontekstualna vjestina misljenja
viSeg reda koja ima svoje temeljne elemente, a to su razine kognitivnih procesa razumijevanja,
analize 1 evaluacije informacija, zatim formiranja rjeSenja i opravdanja za rezultate promisljanja
uz kontinuirani proces samoregulacije misSljenja. Po uzoru na glavne i specificne vjeStine
kritickog misljenja prema Facione (1990), Buchberger, Bol¢evi¢ i Kova¢ (2017) detaljnije
ekspliciraju temeljne elemente vjestine kritickog misljenja, odnosno razine kognitivnih procesa,
koje, promatraju¢i ih zajedno, definiraju kao kompetencije kritickog misljenja prikazane u

Tablici 2. (prema Buchberger, Bol¢evi¢ i Kovac, 2017):

KOMPETENCIJE KRITICKOG MISLJENJA

Razumijevanje i interpretacija — razumijevanje znaCenja koncepata i informacija,

kategorizacija informacija, objasnjavanje informacija vlastitim rijeCima, navodenje primjera.

Analiza — odredenje odnosa medu pojmovima, informacijama i gledistima, razlikovanje

relevantnih i irelevantnih informacija unutar zadanog konteksta, definiranje koncepata,




prepoznavanje argumenata i njegovih sastavnih dijelova (premisa i konkluzije), razlikovanje

¢injenica i vrijednosti.

Vrednovanje — razlikovanje opravdanih i neopravdanih tvrdnji, vrednovanje alternativa s
obzirom na raspoloziva opravdanja i objasnjenja, vrednovanje informacija i gledista,
propitivanje pretpostavki iz kojih prioizlaze odredene informacije, razlikovanje implicitnih i

eksplicitnih pretpostavki.

Usporedivanje i generiranje prigovora — povezivanje prethodnog znanja i novih informacija,
povezivanje razli¢itih informacjia iz razli¢itih podrucja, sagledavanje informacija iz razlicitih
glediSta, uocavanje nedostataka odredenih gledista, formiranje prigovora u obliku

protuargumenata, navodenje protuprimjera.

Zauzimanje stavova — formiranje stavova i zastupanje ideja, opravdanje stavova i gledista,
preuzimanje aktivne uloge u procesu zakljucivanja, sinteza informacija 1 organizacija

sadrzaja u smislenu cjelinu.

Samoregulacija zakljucivanja — nadgledanje i procjenjivanje vlastitog razumijevanja
informacija 1 zaklju¢ivanja, ispravljanje vlastitih pogreSaka u zaklju¢ivanju, usmjeravanje

vlastitog misljenja prema ispravnosti.

Tablica 2. Kompetencije kritickog misljenja (prema Buchberger, Bolcevic¢ i Kovac, 2017).

Definicija kritickog misljenja koja ¢e se slijediti za potrebe ovog rada glasi:

Kriticko misljenje je transkontekstualna vjestina misljenja viseg reda koja ima svoje
temeljne elemente, a to su razine kognitivnih procesa razumijevanja, analize i
evaluacije informacija, zatim formiranja rjeSenja i opravdanja za rezultate

promisljanja uz kontinuirani proces samoregulacije misljenja.

Definiciju kritickog misljenja kao vjestine misljenja viseg reda prate i intelektualne
vrijednosti, a to su: vjernost istini, relevantnost, objektivnost, dosljednost,
osjetljivost na kontekst, otvorenost, postenje, autonomija, samosvijest,

samokriticnost i samorefleksija.

Od Sokratove metode poucavanja, pa do suvremenih teoreticara kritiCkog misljenja,
jasno je da se odgojem razvijaju vrijednosti kritickog misljenja, a obrazovanjem stavovi, znanja,
vjestine 1 ponasanja koje kriticko misljenje obuhvaca. Da bi se ono moglo u¢inkovito razvijati,
treba poticati i primjenjivati poucavanje za kritiCko misljenje Sto potvrduju brojne europske i

nacionalne obrazovne politike o ¢emu ¢e vise biti rijeci u sljedecem poglavlju.



3. ODGOJ | OBRAZOVANJE KAO PROSTOR PRIMJENE KRITICKOG
MISLJENJA

U mnogobrojnim policy dokumentima i preporukama Europske unije, te publikacijama
medunarodnih organizacija, kriticko se misljenje spominje kao jedno od ciljeva suvremenog
odgoja i obrazovanja i kao jedna od vjestina potrebnih za cjelozivotno ucenje. Ta stremljenja
podrzavaju i nalazi znanstvenika koji isticu kako je kriticko miSljenje vazan dio odgoja i
obrazovanja koji odgovara potrebama pojedinca i suvremenog drustva (Buchberger, 2012, Da
Silva Almeida i Rodrigues Franco, 2011, Pesi¢, 2003). Nacionalna obrazovna politika takoder
prati europsku i isti¢e kriticko misljenje kao jedno od ciljeva hrvatskog odgojno-obrazovnog
sustava. U sljedeca dva potpoglavlja ¢e se predstaviti relevantni i recentni policy dokumenti,
zakljucci 1 preporuke na europskoj razini, a koje se na deklarativnoj razini implicitno odnose
na usmjeravanje implementacije kritickog miSljenja u 0dgoj i obrazovanje u drzavama
Clanicama. Predstavit ¢e se takoder i nacionalni policy dokumenti i preporuke i to u kontekstu
reforme hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava koji mijenja fokus odgoja i obrazovanja s

tradicionalnog prema suvremenom.

3.1. Europska obrazovna politika

Europski parlament i Vijece Europske unije su u prosincu 2006. godine usvojili
Preporuke o kljucnim kompetencijama za cjelozivotno ucenje (Europski parlament, 2006) ¢ime
se potie drzave Clanice da odgojem i obrazovanjem mladima osiguraju razvoj kroz osam
podru¢ja kljuénih kompetencija® koje ée im sluziti u daljnjem ucenju i radu pri éemu se navodi
kako je kriticko miSljenje esencijalno svim obuhvaéenim kompetencijama. Spominje se vaznost
kritickog misljenja u kontekstu digitalnih kompetencija koje su potrebne za traZenje,
prikupljanje i analizu informacija i njihovu sistemati¢nu upotrebu i to uz procjenu relevantnosti
i razlikovanje realnosti i povezivanja informacija, socijalnih i gradanskih kompetencija koje
podrazumijevaju vjeStinu razumijevanja razliCitih stavova i1 spremnost na prihvacanje

vrijednosti drugih, te u kontekstu kulturne svijesti i izraZzavanja koja podrazumijeva i vjestinu

6 Pod pojmom kompetencija podrazumijeva se kombinacija znanja, vjestina i stavova, a odnose se na komunikaciju
na materinijem i stranim jezicima, matemati¢ku kompetenciju i osnovne kompetencije u prirodoslovlju i
tehnologiji, digitalnu kompetenciju, kompetenciju uciti kako uciti, socijalnu i gradansku kompetenciju,
inicijativnost i poduzetnost, te kulturnu svijest i izrazavanje.



osjecaja za vlastiti identitet kao temelja za otvoreni stav spram razli¢itosti (Europski parlament,
2006).

U ozujku 2015. godine, a u svjetlu teroristickih napada u Parizu i Kopenhagenu, ministri
obrazovanja ¢lanica Europske unije i Europska komisija potpisali su Parisku deklaraciju
(Europska komisija, 2015) koja potic¢e osnazivanje uloge odgoja i obrazovanja u promociji
gradanstva 1 zajednickih europskih vrijednosti slobode, tolerancije i nediskriminacije i to na
europskoj, nacionalnoj i lokalnoj razini. Bez obzira na ¢injenicu da odgovornost za odgojno-
obrazovne sustave snose zemlje Clanice, u tekstu Pariske deklaracije se medu ostalom, jasno i
nedvosmisleno promice ja¢anje onih aktivnosti u podru¢ju odgoja i obrazovanja koje za cilj
imaju jacanje sposobnosti mladih da misle kriticki i vjezbaju prosudivanje kako bi, u kontekstu
interneta i druStvenih medija, bili u stanju prihvatiti stvarnost, razlikovati ¢injenice od misljenja,

prepoznati propagandu i oduprijeti se indoktrinaciji i govoru mrznje (Europska komisija, 2015).

Na tom tragu, u svibnju 2016. godine usvojeni su Zakljucci Vije¢a Europske unije o
razvoju medijske pismenosti i kritickog misljenja u obrazovanju (Vije¢e Europske unije, 2016)
koji pozivaju zemlje ¢lanice da obrate pozornost na razvoj medijske pismenosti i kriti¢kog
misljenja u odgoju i obrazovanju na svim razinama, da potaknu sigurno okruZenje za ucenje,
kako online tako i offline (neposredno i na daljinu), u kojem se otvoreno moze raspravljati o
kljuénim izazovima, te da osnaze nastavnike da takve rasprave iniciraju i moderiraju. Takoder,
apelira se na drzave Clanice da nastavnicima na svim 0dgojno-obrazovnim razinama osiguraju
usvajanje pedagoskih vjestina koje ¢e im pomoci u primjeni novih tehnologija i edukacijskih
resursa u nastavi kako bi u€inkovito mogli poucavati ucenike medijskoj pismenosti 1 kritickom
misljenju. Navode¢i kako kriticko misljenje zahtijeva multidisciplinarni pristup izmedu sustava
odgoja i obrazovanja i medija, u tom kontekstu, pozivaju takoder i relevantne donositelje
odluka, organizacije civilnog drustva i organizacije mladih da i u formalnom i u neformalnom
obrazovanju djeluju zajedno i poti¢u inovativne, kreativne i participativne pristupe razvoja

medijske pismenosti i kritickog misljenja (Vijece Europske unije, 2016).

U svibnju 2018. godine Vije¢e Europske unije usvojilo je Preporuke za promociju
zajednickih vrijednosti, inkluzivnog obrazovanja i europske dimenzije poucavanja (Vijece
Europske unije, 2018) te podsjetilo na implementaciju Pariske deklaracije, odnosno na obvezu
zemalja €lanica da promicu zajedni¢ke vrijednosti, kriticko misljenje 1 medijsku pismenost,
inkluzivno obrazovanje i interkulturalni dijalog. U tekstu Preporuka se navodi kako je potrebno
poticati participativno okruzenje za ucenje na svim 00dgojno-obrazovnim razinama, osnaZziti
nastavnike za poucavanje o gradanstvu i razli¢itosti te potaknuti medijsku pismenost i kriticko
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misljenje kod svih ucenika. Posebno se istice vaznost kritickog misljenja u podizanju svijesti o
rizicima povezanima s pouzdanosc¢u razlicitih izvora informacija u kontekstu upotrebe Interneta

1 drustvenih medija.

U Rezoluciji razvoja europskog podrucja obrazovanja za podrsku obrazovanju
usmjerenom buducnosti iz studenog 2019. godine Vije¢a Europske unije, kriticko se misljenje
ponovno spominje kao kljuéno U rjeSavanju globalnih izazova, posebice u kontekstu klimatskih
promjena, digitalizacije, umjetne inteligencije i pojave Sirenja laznih informacija, na svim
odgojno-obrazovnim razinama i u svim oblicima odgoja i obrazovanja do 2025. godine (Vijece

Europske unije, 2019).

Podrzavajuci europsku obrazovnu politiku i preporuke donositelja odluka o tome kako
su kreativno i kriticko misljenje vazni ciljevi odgoja i obrazovanja, Organizacija za ekonomsku
suradnji i razvoj (OECD) je 2019. godine objavila opsirnu publikaciju za nastavnike kako bi im
pomogli da kreativno i kriticko misljenje imlementiraju u svoju nastavu (Vincent-Lancrin i sur.,
2019). Centar za istrazivanja u obrazovanju i inovacije (CERI) Organizacije za ekonomsku
suradnju i razvoj je u okviru projekta Poticanje i vrednovanje kreativnosti i kritickog misljenja
u obrazovanju, a u suradnji s medunarodnom mreZzom S§kola i nastavnika iz 11 zemalja,
prikupljao podatke kako bi postavili zajednicko razumijevanje kreativnog i kritickog misljenja
u odgoju i obrazovanju — kako se poti¢e, poucava i formativno vrednuje. Rezultati
petogodi$njeg projekta pokazali su kako se kreativnost i kriticko misljenje mogu nauditi,
poucavati i vrednovati u §kolama na svim razinama, u okviru postoje¢ih kurikuluma, te kao dio
svih nastavnih predmeta pri ¢emu nastavnici imaju klju¢nu ulogu, kao i ravnatelji i uéenici

(Vincent-Lancrin i sur., 2019).

Iz navedenog, daje se zakljuciti kako na europskoj i medunarodnoj razini postoji
konsenzus oko toga da je kriticko misljenje jedno od ciljeva suvremenog odgoja i obrazovanja
I jedna od vjestina potrebnih za cjelozivotno ucenje u digitaliziranome svijetu, te da je poticaj
na implementaciju kriticCkog misljenja u odgojno-obrazovne sustave zemalja ¢lanica Europske
unije jasan i nedvosmislen. U sljede¢em potpoglavlju daje se pregled nacionalne obrazovne
politike koja prati europsku i eksplicitno spominje kriticko misljenje kao jedno od ciljeva
hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava. Takoder, daje se pregled aktualne reforme odgoja i
obrazovanja u kontekstu implementacije kritickog misljenja, a koji mijenja fokus odgoja i

obrazovanja s tradicionalnog prema suvremenom.
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3.2. Nacionalna obrazovna politika

Na temelju Preporuka o kljucnim kompetencijama za cjeloZivotno ucenje (Europski
parlament, 2006) koje su Europski parlament i Vijec¢e Europske unije usvojili u prosincu 2006.
godine, a kojime se potice drzave ¢lanice da odgojem i obrazovanjem mladima osiguraju razvoj
kroz osam podrucja klju¢nih kompetencija koje ¢e im sluziti u daljnjem ucenju i radu, Hrvatski
sabor je na prijedlog Ministarstva znanosti, obrazovanja i $porta Republike Hrvatske u srpnju
2011. godine usvojilo Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opcée
obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (NOK). Kao svoje glavno obiljezje Nacionalni okvirni
kurikulum za predskolski odgoj 1 obrazovanje, te opée obvezno i srednjoskolsko obrazovanje
isti¢e prelazak na kompetencijski sustav i ucenicka postignuca (ishode ucenja) za razliku od
(do)sadasnjeg usmjerenog na sadrzaj, a kriticko misljenje spominje kao jedno od ciljeva odgoja
i obrazovanja utemeljenog na vrijednosti znanja, a koje ucenicima omogucuje bolje

razumijevanje samih sebe i svega $to ih okruzuje, snalaZzenje u novim situacijima, te uspjeh u

zivotu i radu (MZOS, 2011).

U veljaci 2013. godine na snagu stupio je Zakon o Hrvatskom kvalifikacijskom okviru
(NN 22/13, 41/16, 64/18) kao instrument uredenja sustava kvalifikacija na svim odgojno-
obrazovnim razinama u Republici Hrvatskoj. lako se u europskom obrazovnom prostoru
kriticko misljenje spominje kao vjeStina esencijalna svim podruc¢jima osam kljucnih
kompetencija, u tekstu Zakona, kriticko miSljenje se, u opisnicama razine ishoda ucenja,
spominje tek na viS§im razinama kvalifikacija (dio kvalifikacija steCenih zavrSetkom

preddiplomskih, diplomskih studija te poslijediplomskih specijalisti¢kih studija)’.

Hrvatski sabor je u listopadu 2014. godine, a na prijedlog Ministarstva znanosti,
obrazovanja i Sporta, usvojilo Strategiju obrazovanja, znanosti i tehnologije (MZOS, 2014).
Kao temelj odgoja i obrazovanja, a pozivajuci se na policy dokumente Europske unije i ciljeve
europskog obrazovanja do 2025. godine, Strategija istiCe cjelozivotno ucenje koje potice
pojedinca iz bilo koje dobne skupine da uéi kroz razli¢ite oblike ucenja i sa stalnim pristupom

odgoju i obrazovanju. U poglavlju koje se odnosi na rani i predskolski, osnovnoskolski i

" Na razini 6 koja opisuje kvalifikacije steCene zavrSetkom preddiplomskih studija, kriticko razumijevanje
spominje se u kontekstu znanja vrednovanja ¢injenica, pojmova, postupaka, principa i teorija unutar podrucja rada
i/ili ucenja Sto dalje podrazumijeva spoznajne vjestine prikupljanja, interpretiranja, procjenjivanja, odabiranja i
kreativnog koristenja razli¢itih relevantnih Cinjenica, pojmova i postupaka u osmisljavanju rjeSenja i rjeSavanju
slozenih zadataka ili problema te prijenos znanja na druga podru¢ja i probleme. Na razini 7 koja opisuje
kvalifikacije steCene zavrSetkom diplomskih studija, te poslijediplomskih specijalistickih studija, kriticko
vrednovanje i kreativno misljenje spominju se kao spoznajne vjestine u rjeSavanju novih i sloZzenih problema,
potrebnih za razvoj novog znanja i povezivanje znanja u pojedinim podrucjima u nepredvidivim uvjetima (Zakon
o Hrvatskom kvalifikacijskom okviru (NN 22/13, 41/16, 64/18)).
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srednjoskolski odgoj i obrazovanje pod svojim drugim ciljem — provodenjem cjelovite
kurikularne reforme, Strategija isti¢e vaznost razvoja kompetencija za cjelozivotno ucenje uz
jasno definirane odgojno-obrazovne ishode koji nadilaze usvajanje formalnog znanja, a koji se
ostvaruju razvojem Kkreativnosti, inovativnosti, inicijativnosti, odgovornosti, te razvojem

kritickog misljenja (MZOS, 2014).

Organizacija civilnog drustva koja utjeCe na javne politike, a Ciji je cilj implementacija
europskih obrazovnih politika i standarda suvremenih druStava u hrvatski odgojno-obrazovni
sustav je Forum za slobodu odgoja. Forum za slobodu odgoja od 1992. godine okuplja odgojno-
obrazovne stru¢njake, nastavnike i uéitelje, roditelje, studente i ucenike, te kreira i provodi
odgojno-obrazovne programe koje se temelje na vrijednostima pravednosti, nenasilja, otvorene
komunikacije, cjelozivotnog ucenja i kritickog misljenja. Isticu¢i vaznost uloge nastavnika u
unaprjedenju poucavanja, provode programe za jacanje kompetencija nastavnika, odnosno
seminare stru¢nog usavriavanja nastavnika, od kojih su neki i Citanje i pisanje za kriticko
misljenje te Aktivno ucenje i kriticko misljenje u visokoskolskoj nastavi®. U publikaciji iz 2016.
godine, nastavnicima nude inovativne metode rada, ucenja i poucavanja kako bi uspjesno

integrirali kriticko misljenje u sadrzaj svoje nastave (Forum za slobodu odgoja, 2016).

Iz navedenog pregleda nacionalne obrazovne politike i nastojanja najznacajnije
organizacije u podru¢ju odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj, daje se zakljuciti kako je
fokus obrazovne politike usmjerenost na ishode ucenja, te razvoj kompetencija ucenika, a cemu
u prilog idu 1 istrazivacki nalazi brojnih znanstvenika (Da Silva Almeida 1 Rodrigues Franco,
2011, Gojkov, Stojanovi¢ i Gojkov Raji¢, 2015, Grozdani¢, 2009). Drugim rijeCima, daje se
prepoznati vaznost vjeStina za uéenje i rjeSavanje problema, a ne puke reprodukcije nastavnog
sadrzaja. U sljedecem dijelu ovog potpoglavlja ¢e se detaljnije prikazati na koji nacin je kriticko
misljenje u 0dgojno-obrazovnom sustavu povezano s ishodima ucenja i tendenciji razvoja
kompetencija uéenika i to na primjeru aktualne odgojno-obrazovne reforme koja odgovara na

potrebe za suvremenim odgojem i obrazovanjem u Republici Hrvatskoj.

3.2.1. Skola za zivot
U ovom se dijelu poglavlja daju temeljne teorijske smjernice cjelovite kurikularne
reforme — jednog od ciljeva Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije (MZOS, 2014) u

podrucju ranog i predskolskog, osnovnoskolskog i srednjoskolskog odgoja i obrazovanja. U

8 vise na http://www.fso.hr/forum-za-slobodu-odgoja/.
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zaklju¢nom se dijelu detaljnije pojasnjavaju ciljevi eksperimentalnog programa Ministarstva
znanosti i obrazovanja — Skola za Zivot koji predstavlja provedbu cjelovite kurikularne reforme

kao i rezultati njegova pracenja i vrednovanja.

Cilj Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije (MZQOS, 2014) u poglavlju koje se
odnosi na rani i predSkolski, osnovnoskolski i srednjoskolski odgoj i obrazovanje je provodenje
cjelovite kurikularne reforme, pri ¢emu se isti¢e vaznost razvoja kompetencija za cjelozivotno
ucenje uz jasno definirane odgojno-obrazovne ishode koji nadilaze usvajanje formalnog znanja,
a koji se ostvaruju razvojem Kreativnosti, inovativnosti, inicijativnosti, odgovornosti te
razvojem kritickog misljenja (MZOS, 2014). Neke od osnovnih smjernica cjelovite kurikularne
reforme (Jokié, 2017) obuhvacaju: razvoj kompetencija nuznih za zivot i rad u 21. stoljecu, te
povezanost odgoja i obrazovanja s potrebama drustva i gospodarstva s jedne, te interesima,
zivotnim iskustvima, potrebama i moguénostima ucenika s druge strane, jasno odredenje
odgojno-obrazovnih ishoda, i to ne samo onih vezanih uz znanja, ve¢ i onih koji osiguravaju
razvoj vjestina, stavova, vrijednosti, kreativnosti, inovativnosti, kritickog misljenja, estetskog
vrednovanja, inicijativnosti, poduzetnosti, odgovornosti, odnosa prema sebi, drugima i okolini,
vladanja i brojne druge kao i kriterija njihove usvojenosti, te osiguranje veée autonomije
nastavnika u izboru sadrzaja, metoda i oblika rada, ali 1 poticanje primjene metoda poucavanja
1 uc¢enja koje omogucuju aktivnu ulogu ucenika u razvoju znanja, vjestina i stavova uz podrsku

nastavnika 1 u interakciji s drugim ucenicima.

Navedene smjernice cjelovite kurikularne reforme podrazumijevaju promjenu fokusa s
tradicionalnog odgoja i obrazovanja na suvremeno i primjenu poucavanja usmjerenog na
ucenika. Postoje znacajne razlike izmedu tradicionalnog i suvremenog poucavanja koje su
prikazane u Tablici 3., a koje se odnose na pristup poucavanju, oblik nastave, usmjerenosti
nastave i odgojno-obrazovnih rezultata, te oblika ucenja i stjecanja iskustva ucenika (Karaji¢ i
sur., 2019).

USPOREDBA TRADICIONALNOG I SUVREMENOG POUCAVANJA

Osnovni pristup

Tradicionalno poucavanje Suvremeno poucavanje

Sadrzajno usmjereni pristup Ciljno usmjereni pristup
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Nastavni plan i program — popis predmeta po
razredima, broj tjednih ili godisnjih sati,

nastavni sadrzaj za realizaciju

Kurikulum — naglasak na ishodima i
ciljevima koje je u praksi potrebno

operacionalizirati 1 u¢initi mjerljivima

Oblik nastave

Tradicionalno poucavanje

Suvremeno poucavanje

Frontalna nastava
Predavacko — prikazivacka nastava s malo ili

nimalo interakcije nastavnika i ucenika

Suradnicka nastava

Koordinatorska uloga nastavnika, spontane
inicijative ucenika/nastavnika za
istrazivanjem i trazenjem originalnih
rjeSenja, poticanje divergentnog misljenja i
kreativnosti utemeljenih na
medupredmetnoj povezanosti i sinergiji

znanja

Usmjerenost nastave

Tradicionalno poucavanje

Suvremeno poucavanje

Nastava usmjerna na nastavnika
prijenos znanja s nastavnika na ucenika,

pasivna uloga ucenika

Nastava usmjerena na ucenika
uvazava se iskustvo 1 u¢enika i nastavnika,
objektivni se zahtjevi povezuju sa

subjektivnim iskustvom

Odgojno-obrazovni rezultat

Tradicionalno poucavanje

Suvremeno poucavanje

Centralizirani predmetni kurikulum
usmjeren na kontrolu ulaznih ¢imbenika
odgoja 1 obrazovanja s detaljno razradenim
nastavnim sadrzajima. Struktura nastavnog
plana i programa u osnovi je preslika

strukture znanstvenih disciplina

Kompetencijski sustav

rezultati odgoja i obrazovanja iskazuju se
uceni¢kim kompetencijama (genericke 1
specifi¢ne).

Postavljanje jasne veze unutar i izmedu
razli¢itih podrucja ucenja, rjeSavanja

problema 1 donoSenja odluka

Oblik ucenja i stjecanja znanja

Tradicionalno poucavanje

Suvremeno poucavanje

Enciklopedijski karakter ucenja
Naglasak na memoriranju velikog broja

podataka i reprodukciji ¢injeni¢nog znanja.

Konceptualni karakter ucenja
Od ¢injeni¢nog znanja prema

konceptualnom razumijevanju i aktivnom
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Razmjerno malo izvanucionicke nastave s

iskustvenim ucenjem

koriStenju znanja i vjeStina. Poticanje
razvoja visih kognitivnih procesa i
samoregulacije u u¢enju — kriticko
misljenje, rjeSavanje problema, razmisljanje
iz perspektive drugoga, divergentno
razmiSljanje, povezivanje informacija u
smislene cjeline, povezivanje naucenog u
skoli sa zivotom izvan $kole, te samostalno
ucenje koje ucenik planira i1 organizira
prema osobnim potrebama i moguénostima.
Razvoj znanja i vjeStina koje su prenosive i
koje su preduvjet za cjelozivotno ucenje.
Iskustveno ucenje, aktivna ukljuc¢enost u
razliCite sfere stvarnoga zivota: opazanje,
istrazivanje, samostalno prikupljanje

informacija

Tablica 3. Usporedba tradicionalnog i suvremenog poucavanja (Karajic¢ i sur., 2019).

Iz Tablice 3. daje se zakljuciti kako je cilj suvremenog 0dgoja i obrazovanja kojem tezi

reforma hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava i na kojem pociva cjelovita kurikularna

reforma, a kojeg zagovaraju europske i nacionalna obrazovna politika, usmjeren na ucenika,

odnosno na ucenicke kompetencije koje se razvijaju ostvarenjem operacionaliziranih ishoda

ucenja, aktivnim povezivanjem naucenog sa stvarnim zivotom izvan Skole pri ¢emu je uloga

nastavnika u poticanju razvoja vjeStina misljenja viSeg reda koordinacijska. Upravo su to neki

od ciljeva eksperimentalnog programa Skola za Zivot Ministarstva znanosti i obrazovanja koja

predstavlja provedbu cjelovite kurikularne reforme.

Ciljevi Skole za zivot koji se daju iigitati iz dokumenta Divjak i Pazur Anici¢ (2019), a

koji govori o pripremi, pracenju i evaluaciji eksperimentalnog programa sazeti su u sljedece:

= pristup temeljen na odgojno-obrazovnim ishodima koji su orijentirani na rjeSavanje

problema 1 kriticko misljenje,

= zadovoljni i kreativni ucenici koji su rezultat ukljucive i motivirajuée okoline za ucenje,
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= motivirani nastavnici koji prihvacaju i koriste svoje kompetencije (znanje, vjestine,
samostalnost i odgovornost) kako bi na inovativne nacine odgovorili na izazove Skole

21. stoljeca, a posebno cjelozivotnog ucenja.

Pocetkom provedbe eksperimentalnog programa Skola za Zivot, zapoéelo je i njegovo
pracenje i vrednovanje kojim se nastojala pratiti primjenjivost novih kurikuluma®, metoda i
oblika rada, te novih nastavnih sredstava. Kako upozorava Pastuovi¢ (2012) o procjenama
uspjesnosti valja biti oprezan jer je za analizu (ne)uspjeha reformi potrebna dugorocnija
vremenska perspektiva (Burkhalter i Shegebayev, 2010). Medutim, u nastavku teksta sljedi
prikaz nekih istrazivackih pitanja kao dio evaluacije eksperimentalnog programa Skola za Zivot
(Divjak i Pazur Anii¢, 2019) kao i indikativni rezultati obuhvaceni vrednovanjem
eksperimentalnog programa Skola za Zivot u $kolskoj godini 2018./2019. koje je za
Ministarstvo znanosti i obrazovanja izradio Karaji¢ sa suradnicima (2019). Spomenuto lzvjesce
za Ministarstvo znanosti i obrazovanja objedinjuje indikativne rezultate istrazivanja dionika
ukljuéenih u praéenje provedbe eksperimentalnog programa Skola za Zivot — inozemnih
stru¢njaka, Nacionalnog centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja, te struénjaka iz samog

Ministarstva znanosti i obrazovanja. Neka od postavljenih istrazivackih pitanja su:

= jesu li inovativnhe metode u€enja i poucavanja, prikladne metode vrednovanja i
promjena okruZenja za uéenje i pou¢avanje Skole za Zivot u §kolskoj godini 2018./2019.
rezultirali postignutim odgojno-obrazovnim ishodima vezanim uz vjestine misljenja
viSeg reda

= jesu li nastavnici motivirani za novi na¢in uéenja i pou¢avanja Skole za Zivot u §kolskoj
godini 2018./2019.

Priestley i Ireland su inozemni struénjaci koji su bili ukljuceni u pracenje provedbe
cjelovite kurikularne reforme u Republici Hrvatskoj, odnosno eksperimentalnog programa
Skola za Zivot. Godine 2019. su proveli istraZivanje kojim su pokusali dobiti uvid u percepciju
razli¢itih dionika odgojno-obrazovne reforme u Republici Hrvatskoj o nekim njenim aspektima
(medutim, ne i njenim ucincima). Spoznaje koje su proizasle iz njihovog istrazivanja govore

kako su nastavnici u Republici Hrvatskoj, a koji su bili ukljuceni u provedbu eksperimentalnog

9Za vrijeme provedbe eksperimetalnog programa Skole za Zivot, predmetni kurikulumi i kurikulumi
medupredmetnih tema usvojeni su u sijecnju i veljaci 2019. godine kao podloga za frontalno uvodenje predmetnih
kurikuluma u sve prve i pete razrede osnovnih $kola, odabrane predmete sedmog razreda, prve razrede gimnazija
te Getiri predmetna kurikuluma &etverogodisnjih $kola. Sto se ti¢e kurikuluma medupredmetnih tema, oni su
uvedeni u sve $kole i sve razrede (Karaji¢ i sur., 2019) i dostupni su na: kurikulum.hr
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programa Skola za Zivot iskazali pozitivne stavove prema reformi jer promjene uglavnom
smatraju nuznima za modernizaciju samog odgoja i obrazovanja pri ¢emu su isticali i vaznost
usmjerenosti na ucenike 1 aktivni pedagoski pristup. Medutim, neki su nastavnici obuhvaéeni
istrazivanjem izrazili zabrinutost jer se novim pristupom poucavanju od nastavnika trazi
intenzivniji rad i dodatan napor. Dio nastavnika je takoder bio zabrinut i zbog nedostatka znanja
potrebnih za osmisljavanje novih pristupa poucavanju. Iako su kao pozitivno isticali fokus na
razvoj vjestina ucenika, istovremeno su bili zabrinuti i ho¢e li to znaciti i degradaciju
usmjerenosti na sadrzaj 1 moguéim slabljenjem discipline u skoli. Dio nastavnika upozorio je
na kontradiktornost izmedu poticanja autonomije nastavnika s jedne, i detaljne specifikacije

ishoda ucenja s druge strane (Priestley i Ireland, 2019).

Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja je ciljeve provedbe
eksperimentalnog programa vrednovalo istraZivanjem o nizu pitanja procjene pocetnog stanja
(prosinac 2018. — veljaca 2019.) i finalne percepcije (lipanj 2019.) nastavnika koji su bili
obuhvaceni eksperimentalnim programom. Rezultati su pokazali kako manje od polovice
nastavnika smatra da su metode rada razli¢ite od onih koje su u svom radu koristili prethodnih
godina, ¢ime se moze zakljuciti da je nove metode rada u nastavi dio nastavnika primjenjivao
u nastavi i prije provedbe eksperimentalnog programa Skola za Zivot. Na pitanja koja se odnose
na primjenu oblika rada u nastavi, rezultati su pokazali kako je vec¢ina nastavnika takoder i prije
provedbe eksperimentalnog programa Skola za Zivot koristila rjesavanje problema i to u manjim
skupinama, poticala kriticko misljenje, te provodila aktivnosti povezivanja zadataka i zivotnih

situacija (NCVO, prema Karaji¢ i sur., 2019).

Slijedom indikativnih rezultata istrazivanja inozemnih stru¢njaka i Nacionalnog centra
za vanjsko vrednovanje obrazovanja koji su bili ukljuéeni u pracenje provedbe cjelovite
kurikularne reforme u Republici Hrvatskoj, odnosno eksperimentalnog programa Ministarstva
znanosti i obrazovanja, Skola za Zivot, daje se zakljugiti kako nije eskplicitno jasno u kojoj
mjeri je provedba eksperimentalnog programa Ministarstva znanosti i obrazovanja, Skola za
zivot u Skolskoj godini 2018./2019. polucila znacajniji uspjeh u kontekstu razvoja kritickog
miSljenja u¢enika iako je ¢ak i u promidzbenim reklamnim spotovima, Skola za Zivot za uéenike
najavljivala u€enje o tome kako kriticki misliti, a za nastavnike 1 nove metode poucavanja i
vrednovanja rada ucenika. Iskustva nastavnika koji su bili uklju¢eni u provedbu govore o tome
kako je suvremeno poucavanje koje je temeljeno na usmjerenost ucenicima i razvoju njihovih
vjestina nuzno za modernizaciju 0dgoja i obrazovanja, medutim to od njih traZi intenzivniji rad

1 dodatan napor za kojeg nisu sigurni da imaju dovoljno znanja. Takoder, rezultati pokazuju

18



kako je nove metode i oblike rada u nastavi dio nastavnika primjenjivao i prije provedbe

eksperimentalnog programa Skola za Zivot.

Nakon odredenja pojma kriticko misljenje kroz povijest i definiranja kritickog misljenja
za potrebe rada, pregleda europskih i nacionalnih obrazovnih politika koje zagovaraju kriticko
misljenje u 0odgoju i obrazovanju, te analize temeljnih postavki i indikativnih rezultata provedbe
eksperimentalnog programa Ministarstva znanosti i obrazovanja, Skola za Zivot kao konkretnog
primjera uvodenja kritickog misljenja u odgojno-obrazovnu reformu u Republici Hrvatskoj, u
sljede¢em ¢e se poglavlju dati pregled dosada$njih istrazivac¢kih doprinosa u podrucju
poucavanja za kriticko misljenje, kako u inozemnom tako i nacionalnom kontekstu s ciljem
stvaranja temelja za kasniju definiciju poucavanja za kriticko misljenje za potrebe rada, te

njegovu konceptualizaciju.

4. KRITICKO MISLJENJE U ODGOJNO-OBRAZOVNOJ PRAKSI

Cilj ovog poglavlja je predstaviti indikativne rezultate dosadasnjih istrazivackih
doprinosa u podrucju poucavanja za kriticko misljenje u inozemnom i nacionalnom kontekstu
na temelju kojih se nastoji konceptualizirati pouc¢avanje za kriticko misljenje. U zavr§nom
dijelu ovog poglavlja eksplicira se konceptualizacija pouc¢avanja za kriticko misljenje, te se

navode i neka njegova operacionalizirana obiljezja.

4.1. Dosadasnji istrazZivacki doprinosi
4.1.1. Inozemni istrazivacki kontekst

Nakon $to je Ministarstvo obrazovanja'? iniciralo odgojno-obrazovnu reformu, pri ¢emu
su jasno naglasili vaznost ucenja vjestina kritickog misljenja ucenika na svim o0dgojno-
obrazovnim razinama, Burkhalter i Shegebayev (2010) su ispitivali nastavnike o njihovim
shvacanjima primjene kritickog misljenja u nastavi 1 nastavnim metodama koje primjenjuju s
ciljem praéenja napretka odgojno-obrazovne reforme. Rezultati su pokazali kako nastavnici i
nakon odgojno-obrazovne reforme uglavnom primjenjuju tradicionalni pristup pouc¢avanju, ¢ak
78% nastavnika se sloZilo da je upamcéivanje nastavnog sadrzaja cilj njihove nastave. Medutim,

rezultati su takoder pokazali kako je razumijevanje poucavanja za kritiCko misljenje nastavnika

10 Burkhalter i Shegebayev (2010) su navedeno istrazivanje proveli u Kazahstanu u sklopu praéenja
implementacije odgojno-obrazovne reforme.

19



pozitivno povezano s primjenom metoda aktivnog ucenja i poucavanja (Burkhalter i
Shegebayev, 2010). Drugim rije¢ima, nastavnici koji su obuhvaceni istrazivanjem, a koji su
pokazali kako umiju definirati kriticko misljenje, ¢eSée primjenjuju nastavne metode koje
poticu vjestine kritickog misljenja kod uc¢enika. Takoder, s boljim shvac¢anjem povecava se i

njihova spremnost da tradicionalni pristup poucavanju zamijene suvremenim.

Ispitujuci razlike u definiranju i shvacanju kritickog misljenja nastavnika i studenata na
Odsjeku za psihologiju engleskog sveuciliSta u Derbyju, Duro i suradnici (2013) su dosli do
sljede¢ih nalaza: kada su studente i nastavnike pitali kako bi definirali kriticko misljenje,
studenti su pokazali viSe bazi¢nog nerazumijevanja pojma. S druge strane, nastavnici pak nisu
bili sigurni do koje mjere definirati kriticko misljenje. Kada su dalje objasnjavali znacenje
kritickog misljenja, studenti su ¢e$¢e spominjali kako je ono intuitivno, dok su nastavnici s
druge strane objasnjavali kriticko misSljenje u terminima vjestina rasudivanja, identificiranja
odnosa medu idejama i konceptima. Ipak, slozili su kako je kriticko misljenje povezano sa
sadrzajem i relevantno i izvan fakulteta. Kada su istrazivaci pitali studente i nastavnike na koji
nacin su se njihove vjestine kritickog misljenja mijenjale kroz vrijeme, studenti su navodili
kako se kriticko misljenje razvija sporo 1 to uglavnom zahvaljujuéi pisanim ispitima, pokazujuc¢i
kako je kriticko misljenje ipak dugotrajan i zahtjevan proces. I studenti i nastavnici su se sloZzili
oko nacina na koji bi kriticko misljenje trebalo poticati, a to je grupnim diskusijama, upotrebom
prakti¢nih primjera, igrom uloga i adekvatnim povratnim informacijama nastavnika (Duro 1

sur., 2013).

Sto se ti¢e nadina na koji se vjestine kritickog misljenja mogu kod udenika poticati, jos
su 1986. godine Hudgins i Edelman ispitivali moze li se uCenike 4. i 5. razreda americke
osnovne Skole poucavati vjeStinama kritickog misljenja kroz vodene rasprave u manjim
grupama ako se nastavnike pouci suradni¢kim oblicima rada te ako im se omoguci da ih u
nastavi primijene. Analize audio snimki prije i nakon intervencije su pokazale kako su
nastavnici u ve¢oj mjeri preusmjerili fokus na aktivnu ulogu ucenika i kako su u nastavi
znacajno viSe vremena posvecivali poticanju razgovora medu ucenicima te kako su, s druge
strane, ucenici ¢eS¢e objasnjavali svoje stavove i nudili argumente u raspravi nego $to su to

¢inili prije (Hudgins i Edelman, 1986).

Bradley i Bradley (2005) su dvije grupe studenata na teksaSkom sveucilistu ispitivali o
tome kako procjenjuju primjenu poucavanja za kriticko misljenje. Jedna grupa studenta je bila
grupa studenata prve godine koja je bila tek upisala studij dok je druga grupa studenata bila
grupa studenta koja ga uskoro zavrSava. Kada su studente istrazivaci pitali o njihovim
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iskustvima povezanim s poticanjem kritickog mis$ljenja na nastavi, rezultati su pokazali kako
grupa mladih studenata u svim Cesticama anketnog upitnika pridaje vece vrijednosti od grupe
studenata koji zavrSavaju studij Sto je suprotno hipotezi s kojom su istrazivaci zapoceli
istrazivanje, a to je da Ce stariji studenti biti spremniji kriti¢ki misliti kako se priblizavaju
izlasku na trziSte rada. Rezultati analize otvorenog pitanja o tome kako se kriticko misljenje na
fakultetu moze poticati, pokazali su kako su studenti uglavnom odgovorali kako bi trebalo
smanyjiti broj ucenika na nastavi i trajanje nastavnog sata koji je dominantno predavacki, kako
bi nastavnici trebali poticati nastavno ozracje koje ¢e studentima omoguciti da slobodno iskazu
svoje miSljenje u raspravama, dati im vremena da razmisle o pitanjima i formuliraju svoje
stavove zajedno s kolegama, dati im vise prilika da rjeSenja na probleme pronadu samostalno i

generalno omoguciti da se studenti bolje upoznaju s nastavnikom (Bradley i Bradley, 2005).

Da kriticko miSljenje doprinosi rjeSavanju problema i samopouzdanju, pokazali su
Azizi, Sedaghat i Direkvand-Moghadam (2018). Cilj istrazivanja bio je ispitati postoji li
statistiCki znacajna povezanost izmedu vjestine rjeSavanja problema (kao podvrste kritickog
misljenja) 1 samopouzdanja ucenica iranske srednje Skole 1 postoji li statisti¢ki znacajna razlika
izmedu kontrolne i eksperimentalne grupe ucenica. Eksperimentalna grupa ucenica je
sudjelovala na osam radionica kritiCkog misljenja, a rezultati su pokazali kako postoji statisticki
znaCajna povezanost izmedu vjeStine rjeSavanja problema i samopouzdanja ucenica te da
postoji 1 statisticki zna€ajna razlika izmedu grupa u rjeSavanju problema i samopouzdanja u
korist eksperimentalne grupe. Drugim rije¢ima, osam radionica kriti¢kog misljenja pomoglo je
ucenicama da razviju vjeStine rjeSavanja problema i podignu razinu samopouzdanja (Azizi,

Sedaghat i Direkvand-Moghadam, 2018).

Iz prikazanih inozemnih istrazivanja daje se zakljuciti kako, osim $to kriticko misljenje
pomaze ucenicima da razvijaju vjestine rjeSavanja problema, primjena poucavanja za kriticko
misljenje ovisi o shvac¢anjima nastavnika o tome $to kriticko misljenje uopce jest, te da se boljim
shva¢anjem poucavanja za kriticko misljenje jaca spremnost da se tradicionalno poucavanje, S
dominantno predavacke nastave, preusmjeri na suvremeno. Rezultati takoder upucuju kako se
poucavanje za kriticko misljenje dogada u trenucima poticajnog nastavnog ozracja, kada su
ucenici slobodni izreéi svoje misljenje i kada imaju vremena samostalno ga argumentirati, te da

se moze primjenjivati na svim razinama, od osnovne $kole do fakulteta.
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4.1.2. Nacionalni istrazivacki kontekst
Analiziraju¢i nacionalni istrazivacki kontekst u temi poucavanja za kriticko misljenje,
uocava se kako prevladava teorijski pristup istrazivanju. Znacajan doprinos teorijskom
utemeljenju koncepta kritickog misljenja 1 konceptualizaciji poucavanja za kriticko misljenje
dale su Grozdani¢ (2009), Buchberger (2012), Zigo (2015), te Buchberger, Boléevié¢ i Kovaé
(2017). Medutim, u nastavku teksta predstavit ¢e se 1 rezultati provedenih empirijskih

istrazivanja u podrucju poucavanja za kriti¢ko misljenje.

Kvascev je proveo jedno od prvih istrazivanja na temu vaznosti kritickog misljenja u
odgoju i obrazovanju na naSim prostorima. Istrazujuéi razvoj kritickog misljenja kod ucenika,
dosao je do rezultata da ono pozitivno utjeCe na kvalitetu metoda ucenja, na ucenicku
sposobnost procjenjivanja znanstvene vjerodostojnosti gradiva i ideja, pronalazenje moguénosti
adekvatne primjene tih ideja u razli¢itim situacijama, sposobnost uvida o zakljuc¢cima koji se
mogu izvesti iz zadanog teksta, na sposobnost pronalaska zajedni¢ke osnove te na mogucnost
preciznijeg iskaza vlastim rijeCima i pronalazenje vlastitih primjera. Takoder je isticao i vaznost

poticanja ucenika na kriticko ¢itanje kao vazne komponente ucenja (Kvascev, 1977 prema

Mrdeza, 2017).

Nik¢evi¢-Milkovi¢ (2004) provela je istrazivanje ¢iji je cilj bio primijeniti metode
aktivnog uenja i poucavanja u obradi jedne nastavne cjeline, te suradni¢kim oblikom rada kod
studenata razviti vjeStine kritickog miSljenja. Zatim je ispitala kako studenti prihvacaju takav
pristup radu, jesu li zadovoljni aktivnim i suradni¢kim na¢inom ucenja i procjenjuju li korisnost
takvog nacina ucenja. Rezultati su pokazali kako studenti procjenjuju visoko zadovoljstvo
nastavnim procesom koji je aktivan, suradnicki, praktian i kreativan, kriti¢ki orijentiran, te
takoder visoko procjenjuju korisnost aktivnog uc¢enja u kontekstu rjeSavanja problema, timskog
rada, kritickog odnosa prema gradivu, boljeg pamcenja informacija i njthovoj dugotrajnijoj

pohrani (Nikéevi¢-Milkovi¢, 2004).

Do slicnih nalaza dosao je i Bosnjak (2009) kada je ispitivao primjenu
konstruktivistickog poucavanja i kritickog misljenja u nastavi sociologije u srednjim Skolama i
gimnazijama. Na oglednom satu sociologije u nastavnoj temi devijantnost (teorijska objasnjenja
I primjere koji demonstriraju pojedinu teoriju) primjenjena je kombinacija frontalne i
suradnicke nastave, problemska nastava i demonstracija primjerima uz primjenu tehnika
izlaganja, Citanja s razumijevanjem, odgovora u pisanoj formi, mreze rasprava i vodene
rasprave. Nakon oglednog sata ucenici su ispunjavali anketne upitnike kojima su bila
pridruzena i Cetiri pitanja otvorenog tipa koja su ispitivala dimenzije kritickog misljenja tijekom
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sata, odnosno je li ucenicima rad na nastavi pomogao da: razumiju znafenje pojma
devijantnosti, razlikuju pojam devijantnih pojava od normalnih, razumiju uzroke devijantnih
pojava u njihovoj okolini, te povezu devijantnost s drugim pojmovima iz sociologije (Bosnjak,
2009). Rezultati su pokazali kako su ucenici pripisivali visoke vrijednosti navedenim
tvrdnjama, dok su dominantna obrazlozenja koja su ucenici pridodali svojim procjenama
ostvarenosti dimenzija kritickog misljenja: vaznost primjera u nastavi, povezanost primjera i
nastavne grade, pozitivna percepcija vlastitih aktivnosti i vlastitog napretka, nacelna slozenost
nastave, te repozicioniranje vlastitih stajaliSta. Rezultati su takoder pokazali kako su ucenici
dimenzije kritickog miSljenja najviSe prihvatili na uvodnoj, dispozicijskoj razini, dok je

prihvac¢anje prema metakognitivnom prac¢enju opadalo (Bosnjak, 2009).

Mari¢ié, Spijunovi¢ i Lazi¢ (2016) istrazivali su moze li se izborom odgovarajuceg
nastavnog sadrzaja razvijati kritiCko misljenje ucenika u pocetnoj nastavi matematike pri cemu
su kriticko misljenje, s obzirom na dob ucenika, operacionalizirali i promatrali kao skup
konkretnih vjestina (formuliranje problema, reformuliranje problema, evaluacija, osjetljivost
na probleme). Rezultati su pokazali kako su uéenici eksperimentalne grupe pod utjecajem
vjezbi koje su bile koncipirane na nacin da je u procesu rjeSavanja svake vjezbe dolazila do
izraZzaja neka od operacionaliziranih vjeStina kritickog mi$ljenja, znatno napredovali u
razvijenosti kritickog misljenja u odnosu na uéenike kontrolne grupe (Marici¢, Spijunovié i

Lazi¢, 2016).

Analizu uspjeha studenata i njihove stavove nakon poucavanja za kriticko misljenje
ispitivale su Spoljari¢, Radigi¢ i Culeti¢ Condri¢ (2018) na dvije visokobrazovne institucije u
Hrvatskoj. Cilj istraZivanja bio je utvrditi utjece li promjena metoda rada na nastavi na uspjeh
studenata na zavr§nom ispitu iz kolegija i broj izlazaka na ispit, postoji li povezanost s uspjehom
studenata prethodne akademske godine koji nisu pou¢avani tim metodama i Koji su dojmovi
studenata o nastavnom procesu koji je aktivan i suradnicki. Rezultati su pokazali kako ne postoji
statistiCki znacajna razlika u uspjehu studenata kao ni u broju izlazaka na ispitni rok izmedu
studenata koji su tijekom semestra bili pou¢avani metodama i tehnikama za poticanje kritickog
misljenja i onih koji nisu poucavani primjenom tih tehnika. Medutim, u kvalitativnoj analizi
odgovora, studenti kao glavne prednosti aktivne i suradnicke nastave isti¢u: bolju suradnju
izmedu studenata i nastavnika, aktivno sudjelovanje na nastavi, samostalno nalazenje rjesenja
zadataka i ve¢i trud u rjeSavanju, bolju koncentriranost, zabavniju nastava, bolju povezanost
grupe, osjecaj brzeg protoka vremena, te potrebu manjeg rada kod kuée kako bi se naucio

nastavni sadrzaj (Spoljari¢, Radisi¢, Culeti¢ Condrié, 2018).

23



Iz pregleda dosada$njih istrazivac¢kih doprinosa uocava se kako postoji konsenzus
znanstvenika i prakti¢ara u inozemnom i nacionalnom kontekstu oko toga da kriti¢ko misljenje
dominantan prostor primjene ima u odgoju i obrazovanju (i to na svim razinama), da je ono
vazno posebno poticati kod ucenika i studenata na nastavi, pri ¢emu se naglasava uloga
nastavnika kao klju¢nog dionika odgojno-obrazovnog procesa. Takoder, zaklju¢uje se kako pri
definiranju kritickog misljenja, nastavnici i u€enici ili studenti ¢esto imaju razliita shvacanja
pri ¢emu o nastavnicima ovisi hoce li ucenike i studente poucavati za kriticko misljenje.

Istrazivanja pokazuju kako primjenu razliitih nastavnih metoda aktivnog ucenja i
poucavanja kao 1 suradnickih oblika rada uglavnom uvjetuje prethodno razumijevanje
nastavnika o tome $to kriti¢ko misljenje jest. Nastavnici su medutim spremni poucavati uc¢enike
I studente za kriticko misljenje ako im se omoguci stjecanje tih znanja i prilika da to znanje u
nastavi primjene. S druge strane ucenici i studenti su uglavnom zadovoljni poucavanjem koje
je aktivno i procjenjuju da od takvog poucavanja imaju koristi (da bolje pamte nastavni sadrzaj
i da su uspjesniji) kako u nastavi tako i izvan nje. Dominantna su istrazivanja o ulozi nastavnika
u razvoju kritickog misljenja na visokoskolskoj razini, te izostaju istrazivanja u domacem
istrazivackom kontekstu koja ispituju kako nastavnici srednjih Skola razumiju 1 primjenjuju
poucavanje za kriticko misljenje u svojoj nastavi. Medu ostalom, $to poti¢e one nastavnike koji

poucavaju svoje ucenike za kriticko misljenje.

U Tablici 4. nalazi se kategorizacija predstavljenih istrazivanja u kojoj se sustavnije
prikazuju istrazivacki nalazi, a koji naglasavaju ulogu nastavnika u poucavanju za kriticko

misljenje.

KATEGORIZACIJA PREDSTAVLJENITH ISTRAZIVANJA

Definiranje kritickog misljenja i razumijevanje poucavanja za kriticko misljenje
O nastavnickim shvacanjima kritiCkog misljenja i poucavanja za kriticko misljenje ovisi u
kojoj mjeri ¢e inzistirati na kritickom misljenju svojih ucenika. Kriticko misljenje je

dugotrajan proces, povezan sa sadrzajem nastave ali primjenjiv i relevantan i izvan Skole.

Uloga nastavnika u poucavanja za kriticko misljenje

Uloga nastavnika u poucavanju za kriticko misljenje je izuzetno vazna, nastavnik je i sam
poucavan za kriticko misljenje, prilagodava svoje poucavanje, moderira, facilitira nastavni
proces pri ¢emu i sam uci. Nastavnik uvodi sadrzaj u nastavu ali pomaze ucenicima da

smjeste novo znanje u svoj vlastiti svijet postojeeg znanja na nacin koji je aktivan,
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suradnicki, praktican i kreativan i to grupnim diskusijama, upotrebom prakti¢nih primjera,

igrom uloga i adekvatnim povratnim informacijama.

Prednosti poucavanja za kriticko misljenje

Poucavanje za kriticko misljenje pospjesuje ucenje. UCenici poucavani za kriticko misljenje
su uspjesniji ucenici, Samopouzdaniji, kompetentniji za trziste rada i profesionalni zivot,
bolje suraduju i s nastavnicima i s grupom ucenika, aktivno sudjeluju na nastavi, samostalno
traze rjeSenja zadataka i ulazu vec¢i trud u njihovom rjesavanju, bolje su koncentrirani,
nastava im je zabavnija, imaju osje¢aj da im vrijeme na nastavi brze prolazi, manje rade kod

kuce.

Tablica 4. Kategorizacija predstavijenih istrazivanja o poucavanju za kriticko misljenje.

4.2. Definiranje poucavanja za kriticko misljenje (za potrebe ovoga rada)

Poucavanje za kriticko misljenje je kao vazno prepoznato jo§s od Sokratove metode
poucavanja i suvremenih teoretic¢ara kritickog misljenja do europskih i nacionalnih obrazovnih
politika, te inozemnih i nacionalnih istrazivackih doprinosa. Definicija pouc¢avanja za kriti¢ko
misljenje za potrebe ovoga rada oslanja se na definiciju kriticCkog misljenja predstavljene u

ranijim poglavljima.

Definicija poucavanja za kriticko misljenje takoder polazi od revidirane verzije
Bloomove taksonomije iz 2001. godine (Andreson i Krathwohl, 2001) iz dva razloga: prvi je
taj $to se najvise razine kognitivnog procesuiranja mogu povezati upravo s vjestinom kritickog
misljenja, a drugi je taj S$to je navedena taksonomija komplementarna s razinama slozenosti
ishoda ucenja (Europska komisija, 2011), a koji se u suvremenom pristupu poucavanju isticu
kao temeljna odrednica (Baranovi¢, 2015). Ishodi ucenja definiraju se kao mjerljivi rezultati
ucenja (Baranovi¢, 2015) 1 to kao navodi o tome §to u€enik na kraju procesa ucenja treba znati,
razumijeti 1 §to moze uciniti, odnosno §to se od njega ocekuje, a opisani su u publikaciji
Europske unije o njihovoj primjeni (2011). Razine sloZenosti ishoda uéenja prikazane su i

operacionalizirane u Tablici 5.

SLOZENOST ISHODA UCENJA

Razina ishoda u¢enja Operacionalizacija
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Pamcenje - pamcenje 1 dosjecanje

informacija, prisjecanje

Ucenici identificiraju, imenuju, iskazuju
(definiciju, pravilo, zakon), ispisuju,
izdvajaju, nabrajaju, navode, opisuju,

prepoznaju, sastavljaju popis, ...

Razumijevanje — shvacanje, vjestina
organiziranja i uredivanja, razumijevanje

procitanog, sluSanog

Ucenici daju primjer, grupiraju,
identificiraju, izdvajaju, izrazavaju svojim
rijecima, klasificiraju, objasnjavaju glavnu

ideju, predvidaju, sazimaju, usporeduju, ...

Primjena — upotreba opéeg koncepta za

rjeSavanje problema

Ucenici demonstriraju, ilustriraju,
interpretiraju, povezuju, intervjuiraju,
istrazuju, prikupljaju, izlazu, odabiru,

otkrivaju, skiciraju, ...

Analiziranje — ras¢lamba na sastavnice u

svrhu prilagodbe novim informacijama

Ucenici analiziraju, identificiraju motive,
razloge, uzroke, posljedice, racunaju,
kategoriziraju, komentiraju, provjeravaju,
suprotstavljaju, prepoznaju slicnosti i

razlike, ...

Sintetiziranje — povezivanje djelova ili ideja

u cjelinu, iskazivanje originalnosti

Ucenici dizajniraju, oblikuju, generaliziraju,
integriraju, kombiniraju, kombiniraju,

osmisljavaju, postavljaju hipoteze, predlazu,
sastavljaju prijedlog ili rjesenje, upravljaju,

vode, zakljucuju, ...

Vrednovanje — ocjena vrijednosti necega ili

nekoga

Ucenici argumentiraju misljenje, izabiru
opciju, kriticki prosuduju, brane stav,
opravdavaju, podrzavaju, podupiru,
preporucuju, samoprocijenjuju,

samovrjednuju, valoriziraju, ...

Kreiranje — stvaranje novoga

Ucenici argumentiraju misljenje, izabiru
opciju, kriticki prosuduju, brane stav,
opravdavaju, podrzavaju, preporucuju,
samoprocijenjuju, valoriziraju, stvaraju,

izumljuju, ...

Tablica 5. SlozZenost ishoda ucenja (prema Europskoj uniji, 2011).
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Iz analize slozenosti ishoda ucenja, odnosno operacionalizacije razine ishoda ucenja,
vidljivo je kako se naglasava usmjerenost na aktivnu ulogu ucenika u procesu ucéenja §to je i
fokus suvremenog poucavanja. Primjecuje se takoder kako se vjeStina kritickog misljenja
razvija od razine razumijevanja do razine kreiranja, pa se poucavanje za ostvarenje kognitivnih
procesa viSih razina moze definirati kao poucavanje za kriticko misljenje. Drugim rije¢ima,
poucavanje za kriticko misljenje je primjena poucavanja usmjerenog na ucenika, razvoj visih

kognitivnih procesa i samoregulacije u uc¢enju pri cemu nastavnik ima kljucnu ulogu.

Definicija poucavanja za kriticko misljenje koja ¢e se slijediti za potrebe ovog

rada glasi:

Poucavanje za kriticko misljenje je suvremeni pristup nastavi koji kriticko misljenje
predstavlja kao cilj odgoja i obrazovanja, a vjestinu kritickog misljenja ucenika kao
ishod ucenja. Poucavanjem za kriticko misljenje se kod ucenika razvijaju i
intelektualne vrijednosti, a to su: vjernost istini, relevantnost, objektivnost,
dosljednost, osjetljivost na kontekst, otvorenost, postenje, autonomija, samosvijest,

samokriticnost i samorefleksija.

Sukladno navedenom definiranju poucavanja za kriticko misljenje, u sljedecem
potpoglavlju slijedi detaljniji prikaz obiljezja poucavanja za kritic¢ko misljenje. U posljednjem
dijelu potpoglavlja predstavlja se konceptualizacija poucavanja za kriticko misljenje koja daje

uvod u opis primjene poucavanja za kriticko misljenje.

4.3. Obiljezja poucavanja za kriticko misljenje
4.3.1. Obiljezja nastavnika
Kao preduvjet uspjeSnom poucavanju za kriticko miSljenje nalaze se obiljezja
nastavnika. O nastavnickim shvacanjima kritickog misljenja i poucavanja za kriticko misljenje
ovisi u kojoj mjeri ¢e poticati svoje ucenike na kriticko misljenje. Takoder, poucavati za kriticko
misljenje mogu oni nastavnici koji imaju didakti€¢ko-metodicka znanja o tome kako poucavati
za kriticko miSljenje, Koji prilagodavaju svoje poucavanje, neprestano uce, znaju kako

poucavanje za kritiCko misljenje ugraditi u nastavni sadrzaj i koji njeguju intelektualne
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vrijednosti (Choy i Cheah, 2009; Burkhalter i Shegebayev, 2010; Duro i sur., 2013, Milisa i
Curko, 2010).

4.3.2. Poucavanje metakognitivnim vjesStinama i strategijama ucenja
Halpern (1998) navodi kako se kriticko misljenje, medu ostalom, odnosi na verbalne
vjestine, argumentacijsko-analiticke vjestine, vjestine testiranja hipoteza, procjena vjerojatnosti
1 nesigurnosti, vjestine rjeSavanja problema i donosenja odluka, te naglaSava njihov transfer iz
jednog podrucja zivota u drugo (na temelju slicnosti strukture problema, argumenata, prijasnjih
odluka). Takoder, prisutan je i element metakognitivnog pracenja koji se odnosi na stalno
usavrSavanje i unaprjedivanje vlastitog misljenja kroz samorefleksiju, samopromatranje,

rekonceptualizaciju, samoprovjeru, samoprocjenjivanje i odlu¢ivanje o promjenama.

Nastavnici koji poucavaju za kriticko misljenje u nastavi kod ucenika poti¢u razvoj
kognitivnih procesa visih razina — stavljaju naglasak na razumijevanje i analizu, a ne samo na
zapamcivanje i reprodukciju nastavnog sadrzaja, nastavni sadrzaj povezuju s prijasnjim
iskustvima ucenika i s primjerima iz svakodnevnog Zivota, a poucavaju i kako pristupiti ucenju
i rjeSavanju odredenih zadataka na nacin da od ucenika traZe da povezuju i raS¢lanjuju sadrzaj
na manje djelove, raspravljaju o temi o kojoj ve¢ nesto znaju ili kreiraju umne mape (Bosnjak,

2009, Jensen, 2003, Nikéevi¢-Milkovié, 2004).

4.3.3. Aktivne nastavne metode i suradnicki oblici rada

Za ostvarenje ciljeva i ishoda odgoja i obrazovanja vazne su nastavne metode. Nastavne
metode rada podrazumijevaju zajednicke aktivnosti nastavnika 1 ucenika u procesima
ostvarivanja ciljeva i zadataka nastave, odnosno, nacine prenosenja, trazenja, obrade i prerade
informacija 1 sadrzaja koji su predmet nastave i ucenja (Lavrnja, 1998). Neke od nastavnih
metode rada koje nastavnici primjenjuju u poucavanju za kriticko misljenje su (Matijevic, 1999;
Forum za slobodu odgoja, 2016): oluja mozgova, insert metoda, vodeno ¢itanje, mreze
rasprava, vodene rasprave, igra uloga, pismo autoru i sl. S druge strane, odnos sudionika nastave
1 ucenja koji se ogleda u socijalnim kontaktima i interakciji takoder je izrazito povezan s
ciljevima 1 metodama rada u nastavi, a definiran je primjenom razli¢itih oblika rada (Lavrnja,
1998). Nastavnici koji poucavaju za kriticko misljenje u svojoj nastavi primjenjuju suradnicke
oblike rada u nastavi, rad u parovima, rad u istraziva¢kim grupama, timski rad i sl. (Bjelanovi¢-

Dijani¢, 2021; Briining. i Saum, 2008; Grozdani¢, 2009; Nikcevi¢-Milkovi¢, 2004). Jensen

28



(2003) navodi kako je takav razred Zivahan, interaktivan, fleksibilan i kreativan, pri ¢emu se

razvija interakcija medu ucenicima, individualna odgovornost i pozitivnha meduzavisnost.

4.3.4. Pridavanje znacaja kritiCkom misljenju

Klooster (2001) navodi kako je jedno od obiljezja kritickog misljenja i da je ono
socijalno, Sto znaci da polazi od razlicitih perspektiva i da se dogada u interakciji s drugima.
Jensen (2003) navodi kako uéenici uce iz odnosa s nastavnikom i s drugim u¢enicima, iz odnosa
prema nastavnom sadrzaju, te iz odnosa prema samima sebi pri ¢emu je vazno cijeniti ucenike
i nastojati graditi pozitivne odnose, te u¢enicima dopustiti da sudjeluju u nastavnom procesu.
Nastavnici koji poucavaju za kriticko misljenje kod svojih ucenika cijene kriticko misljenje,
naglaSavaju njegovu relevantnost i izvan odgojno-obrazovnog sustava, osiguravaju u¢enicima
priliku za razmjenu misljenja bez mogucnosti poruge, prihvacaju raznovrsne ideje i misljenja i
vjeruju u sposobnosti svih ucenika da kriti€ki misle. Takoder, ucenicima daju povratne
informacije i objasnjavaju zasto je neki odgovor ispravan (Bezinovi¢, Marusi¢ i Risti¢ Dedié.,
2012; Forum za slobodu, 2016).

4.3.5. Opusteno nastavno ozracje

Nastavno ozracje je atmosfera u kojoj se provodi odgojno-obrazovni proces, a koji
ucenici osje¢aju kao ugodno ili neugodno. Podrzavajuce, tolerantno i pozitivho nastavno
ozracje nastaje kada kod ucenika prevagnu ugodni osjecaji, a za njega je u vecoj mjeri
odgovoran sam nastavnik (Bognar 1 Matijevi¢, 2005). Nastavnici koji poucavaju za kriticko
misljenje stvaraju nastavno ozracje u kojem ucenici mogu slobodno izre¢i svoje misljenje
(Bradley i Bradley, 2005). S druge strane, ucenici procjenjuju kako su u takvom nastavnom
ozracju bolje koncentrirani, imaju osje¢aj da im vrijeme na nastavi brze prolazi, zabavnije im

je te osje¢aju bolju povezanost s grupom (Spoljari¢, Radisié i Culeti¢ Condri¢, 2018).

U nastavku teksta, u Tablici 6. slijedi prikaz istaknutih obiljezja poucavanja za kriticko
misljenje kao i prikaz njihove operacionalizacije. Istaknuta obiljezja poucavanja za kriticko
misljenje nastala su na temelju dosada$njih istrazivackih doprinosa u inozemnom i nacionalnom
kontekstu i navedenoj definiciji poucavanja za kriticko misljenje. Takoder, na¢in promisljanja
konceptualizacije i kategorija prilagoden je prema Buchberger, Kovac i Bol¢evi¢ (2017), dok
se istaknuta obiljezja poucavanja za kriticko misljenje kao i njihova operacionalizacija temelje

I na istrazivanju Susanj (2017).
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KONCEPTUALIZACIJA POUCAVANJA ZA KRITICKO MISLJENJE

Obiljezja nastavnika

Kategorija

Operacionalizacija

Obiljezja nastavnika: intelektualne
vrijednosti, znanje o tome Sto kriticko
misljenje jest 1 kako poucavati za kriticko

misljenje.

Nastavnici posjeduju i vjeruju u
intelektualne vrijednosti (vjernost istini,
relevantnost, objektivnost, dosljednost,
osjetljivost na kontekst, otvorenost, postenje,
autonomija, samosvijest, samokriticnost i
samorefleksija), kriticko misljenje im je cilj
nastave, a poucavanje za kriticko misljenje
dozivljavaju kao cilj suvremenog pristupa
poucavanju i modernog odgoja i

obrazovanja.

Poucavanje metakognitivnim vjeStinama i strategijama ucenja

Kategorija

Operacionalizacija

Poucavanje metakognitivnim vjeStinama i
strategijama ucenja: naglasak na kognitivne

procese vise razine.

Nastavnici stavljaju naglasak na
razumijevanje i analizu, a ne samo na
zapamcivanje i reprodukciju nastavnog
sadrzaja, nastavni sadrzaj povezuju s
prijasnjim iskustvima ucenika i s primjerima
iz svakodnevnog Zivota, a poucavaju i kako
pristupiti ucenju i rjesavanju odredenih

zadataka.

Nastavne meto

de i oblici rada

Kategorija

Operacionalizacija

Nastavne metode i oblici rada: primjena
aktivnih nastavih metoda i suradnickih

oblika rada.

Nastavnici primjenjuju razlicite aktivne
nastavne metode u nastavi (oluje mozgova,
insert metoda, vodeno citanje, mreze
rasprava i vodene rasprave), te suradnicke

oblike rada u nastavi (rad u parovima, rad u

istrazivackim grupama, timski rad).

Pridavanje znacaja

kritickom misljenju
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Kategorija Operacionalizacija

Pridavanje znacaja kritickom misljenju: Nastavnici kod svojih ucenika cijene kriticko
cijeniti kriti¢ko misljenje, prihvacanje misljenje, osiguravaju ucenicima priliku za
raznovrsni misljenja, pruzanje povratnih razmjenu misljenja bez mogucénosti poruge,
informacija. prihvacaju raznovrsne ideje i misljenja i

vjeruju u sposobnosti svih ucenika da
kriticki misle, ucenicima daju povratne
informacije i objasnjavaju zasto je neki

ispavan.

Nastavno ozracje

Kategorija Operacionalizacija

Nastavno ozracje: opusteno i pozitivno. Nastavnici razvijaju opusteno nastavno
ozracje koje ucenicima omogucuje da se
osjecaju ugodno, da mogu slobodno izreci

svoje misljenje.

Tablica 6. Kategorizacija i operacionalizacija pouc¢avanja za kriticko misljenje.

lako je prikazana kategorizacija i operacionalizacija poucavanja za kriticko misljenje
nastala na temelju dosadasnjih istrazivackih doprinosa, u inozemnom i nacionalnom kontekstu,
ona nije univerzalna niti obvezujuca, ve¢ predstavlja moguci smjer daljnjeg istrazivanja i temelj

istraZivanja za potrebe rada.

Kako bi se istrazila primjena poucavanja za kriticko misljenje, provedeno je kvalitativno
istrazivanje ¢iji cilj je bio dobiti uvid u primjenu poucavanja za kriticko misljenje nastavnika u
srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj zupaniji. U sljede¢im poglavljima razraduje se drugi
dio diplomskog rada, a to je metodologija istrazivanja. Nakon toga se prikazuju, analiziraju i
interpretiraju rezultati provedenog istrazivanja, a za kraj se ekspliciraju njegova ogranicenja,

zaklju¢na razmatranja, te preporuke.
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5. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

5.1. Opis problema

Da bi se kriticko misljenje moglo ucinkovito razvijati, treba poticati i primjenjivati
poucavanje za kriticko misljenje Sto potvrduju brojne europske obrazovne politike isticuci kako
je kriticko misljenje jedno od ciljeva suvremenog odgoja i obrazovanja i jedna od vjestina
potrebnih za cjelozivotno ucenje. Nacionalna obrazovna politika prati europsku i eksplicitno
spominje kriticko misljenje kao jedno od ciljeva hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava. U
kontekstu implementacije kritickog miSljenja, cjelovita Kkurikularna reforma, odnosno
eksperimentalni program Ministarstva znanosti i obrazovanja — Skola za Zivot, predstavlja
konkretni primjer uvodenja kritiCkog misljenja u odgojno-obrazovnu reformu koja mijenja
fokus odgoja i obrazovanja s tradicionalnog prema suvremenom i odgovara na potrebe 21.

stoljeca.

Medutim, iako nacionalna obrazovna politika kriticko misljenje istice kao vazno,
uocava se kako nedostaje empirijskih istrazivanja o primjeni poucavanja za kriti¢ko misljenje
u srednjim $kolama. Nadalje, nacionalnom istrazivackom kontekstu posebice nedostaju uvidi u

iskustva nastavnika kao klju¢nih dionika u poucavanju za kriticko misljenje.

S obzirom na navedeno provelo se istrazivanje o primjeni poucavanja za kriticko

misljenje u srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj zZupaniji.

5.2. Cilj istraZivanja
Cilj ovog istrazivanja je dobiti uvid u primjenu poucavanja za kriticko misljenje

nastavnika u srednjim skolama u Primorsko-goranskoj zupaniji.

5.3. Temeljno istrazivacko pitanje i specificna istrazivacka pitanja

Sukladno cilju istrazivanja, a u skladu s predlozenom konceptualizacijom poucavanja
za kriticko misljenje, temeljno istrazivacko pitanje na koje se izradom diplomskog rada zeli dati
odgovor je: Koja su iskustva nastavnika srednjih skola u Primorsko-goranskoj zupaniji u

primjeni poucavanja za kriticko misljenje?

U skladu s ciljem i temeljnim istrazivackim pitanjem, postavljena su sljedeca specifi¢na

istrazivacka pitanja:
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= Kako nastavnici srednjih skola u Primorsko-goranskoj zupaniji razumiju i primjenjuju
poucavanje za kriticko misljenje u svojoj nastavi, a koje se odnosi na obiljezja
nastavnika, poucavanje metakognitivnim vjeStinama i strategijama ucenja, aktivne
nastavne metode i suradni¢ke oblike rada, pridavanje znacaja kritiCkom misljenju, te

opusteno I pozitivno nastavno ozracje?

= S kojim se izazovima nastavnici srednjih Skola u Primorsko-goranskoj Zzupaniji

suoCavaju U primjeni pouc¢avanja za kriticko misljenje u Svojoj nastavi?

= Sto poti¢e nastavnike srednjih $kola u Primorsko-goranskoj Zupaniji na primjenu

poucavanja za kriticko mis$ljenje u svojoj nastavi.

5.4. Uzorak istrazivanja

Za potrebe diplomskog rada, istrazivanje je obuhvatilo pet sudionika, nastavnika u
srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj Zupaniji i to u gimnazijama i strukovnim $kolama.
Broj sudionika istrazivanja opravdava se sveobuhvatno$¢u obiljezja poucavanja za kriticko
misljenje (Forum za slobodu odgoja, 2016) kao 1 iz razloga §to su sli¢na istrazivanja provedena
na sliénom broju sudionika (Duro i sur., 2013). Sudionike istraZivanja opisuju: spol, nastavni
predmeti koje poucavaju, godine radnog iskustva, te ste¢ena stru¢na sprema. Svi ostali podaci
o sudionicima namjerno su izostavljeni kako bi se sa¢uvala povjerljivost podataka. U nastavku
teksta slijedi prikaz temeljne demografije sudionika obuhvacenih istrazivanjem uz tumacenje

oznaka pojedinog sudionika (Tablica 7).

TEMELJNA DEMOGRAFIJA SUDIONIKA ISTRAZIVANJA UZ OZNAKE
POJEDINOG SUDIONIKA

S1 - nastavnica Filozofije, Logike i Etike u Gimnaziji, sedam godina radnog iskustva, visoka

struna sprema.

S2 — nastavnik Kemije i Biologije u Gimnaziji, jedna i pola godina radnog iskustva, visoka

struéna sprema.

S3—nastavnica Sociologije i Politike i gospodarstva u srednjoj strukovnoj skoli, deset godina

radnog iskustva, visoka strucna sprema.

S4 — nastavnica Informatike, Rac¢unarstva i Industrijske automatizacije u srednjoj strukovnoj

Skoli, osam godina radnog iskustva, visoka stru¢na sprema.
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S5 — nastavnica Hrvatskog jezika i knjizevnosti u Gimnaziji, sedamnaest godina radnog

iskustva, visoka stru¢na sprema.

Tablica 7. Temeljna demografija sudionika istrazivanja uz oznake pojedinog sudionika.

Prilikom odabira sudionika istrazivanja odlu¢eno je da ¢e uzorak biti namjeran i
homogen, odnosno da ¢e se u istrazivanje ukljuciti oni nastavnici u srednjim Skolama
Primorsko-goranske Zupanije koji poucavaju za kriticko misljenje, a koji mogu osigurati
sveobuhvatnu i dubinsku refleksiju o primjeni poucavanja za kriticko misljenje. Fokus
istrazivanja na nastavnicima u srednjim skolama opravdan je zbog c¢injenice da se analizom
literature utvrdilo kako nedostaje upravo usmjerenosti na nastavnike kao nositelje poucavanja
za kriti¢ko misljenje u srednjim skolama, njihovog razumijevanja problema i primjene obiljezja
poucavanja za kriticko misljenje. Takoder, uzorak je neprobabilisticki jer je poziv za
sudjelovanje u istrazivanju bio fokusiran na tehniku snjezne grude. Tehnika snjezne grude
primjenila se zbog pretpostavke da je populacija od istrazivackog interesa mala i tesko
dostupna, pri ¢emu je sudionik istrazivanja sam predlozio one koji bi takoder mogli sudjelovati
(Milas, 2005), vodeci pri tome racuna da predlozi nastavnike razli¢itih nastavnih predmeta kako
bi se omogucila heterogenost iskustava. Prva sudionica istrazivanja spomenuta je kao primjer
dobre prakse na nastavi iz kolegija nastavnickog modula na Filozofskom fakultetu u Rijeci, te
je ukljucena u istrazivanje po preporuci predmetne nastavnice. Svaki sljedeci sudionik kojeg je
za sudjelovanje u istrazivanju predlozio onaj prethodni, proucio je konceptualizaciju
poucavanja za kriticko misljenje predstavljenu u ovom radu, te na temelju samoprocjene
odredio poucava li za kriticko misljenje i moze li svojim nastavnim iskustvom doprinijeti

istraZivanju.

5.5. Prikupljanje, obrada i analiza podataka

Kako bi se odgovorilo na temeljno i na specifi¢na istrazivacka pitanja, u istrazivanju se
primjenila kvalitativna metodologija drustvenih istrazivanja. S ciljem razumjevanja znacenja
koja ljudi pridaju odredenim fenomenima (Polkinghorne, 1995), pri istrazivanju primjene
poucavanja za kriticko misljenje, polazilo se od fenomenoloskog ocista druStvenih istrazivanja.
Fenomenolosko ociSte omogucuje razumijevanje konstrukcije socijalne zbilje, odnosno, pruza

uvid u socijalne definicije poucavanja za kriticko misljenje, te nacine odnosa nastavnika
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srednjih Skola Primorsko-goranske Zzupanije prema njegovim elementima (Halmi, 2013;

Mejovsek, 2005), odnosno obiljezjima koje ono obuhvaca.

U svrhu prikupljanja podataka provelo se pet online polustrukturiranih intervjua s
nastavnicima u srednjim $kolama Primorsko-goranske zupanije!’. Metoda intervjua jest
razgovor dviju osoba s ciljem ispitivanja iskustava i osjec¢aja sudionika istrazivanja o
odredenom fenomenu pri ¢emu se traga za novim perspektivama 1 stjecanjem potpunijeg

istrazivanja u dotad nedovoljno istrazenom podrucju (Milas, 2005; Mejovsek, 2005).

Online polustrukturani intervju se sastojao od 18 otvorenih pitanja svrstanih u tri
tematska podrucja. 1z Protokola polustrukturiranog online intervjua o primjeni poucavanja za
kriticko misljenje u srednjim skolama Primorsko-goranske zupanije (Prilog 2.), moze se uoditi
kako se prvo tematsko podruéje odnosilo na razumijevanje i primjenu obiljezja poucavanja za
kriticko miSljenje u nastavi. Drugo tematsko podrucje odnosilo se na izazove u primjeni
poucavanja za kriticko misljenje u nastavi, dok se trece odnosilo na poticaje na primjenu
poucavanja za kriticko misljenje u nastavi. Online polustrukturirani intervjui trajali su izmedu
jednog sata i sedam minuta do jednog sata i 47 minuta, a provedeni su od kraja rujna do pocetka

studenog 2020. godine putem platforme Zoom. Audio zapisi intervjua snimljeni su diktafonom.

Analiza podataka provela se na temelju transkripata audio zapisa intervjua. Nakon
transkribiranja audio zapisa intervjua, prva faza analize obuhvacala je detaljno Citanje
prikupljenih nalaza, a nakon toga se provelo otvoreno kodiranje i sastavilo kodno stablo.

Kodovi su grupirani u tematska podrucja, kategorije i dimenzije, te S u konacnici analizirani i

11 Odluka o provedbi online polustruktoriranih intervjua s nastavnicima u srednjim $kolama Primorsko-goranske
zupanije za potrebe provedbe istrazivanja u svrhu izrade diplomskog rada donesena je uzimajuc¢i u obzir Upute za
sprjecavanje i suzbijanje epidemije COVID-19 vezano za rad predskolskih ustanova, osnovnih i srednjih $kola u
Skolskoj godini 2020./2021. Hrvatskog zavoda za javno zdravstvo i Ministarstva znanosti i obrazovanja te Modele
i preporuke za rad u uvjetima povezanima s COVID-19 u pedagoskoj/skolskoj godini 2020./2021. iz kolovoza
2020. godine Ministarstva znanosti i obrazovanja kao i sveopcu neizvjesnost same izvedbe nastave u kontekstu
epidemioloskih trendova, a sve s ciljem sprjecavanja Sirenja zarazne bolesti COVID-19 uzrokovane virusom
SARS-CoV-2. Takoder, ne manje vazno, odluka o provedbi online polustrukturiranih intervjua s nastavnicima u
srednjim $kolama Primorsko-goranske Zupanije doneSena je i S potrebom da se samim nastavnicima kao
sudionicima istrazivanja ponudi fleksibilnost i razumijevanje u izazovnim okolnostima. Mann i Stewart (2000) su
upravo fleksibilnost i suosje¢anje izdvojili kao glavne prednosti provedbe online metoda istraZivanja,
opravdavajudi to ¢injenicom da je u samoj srzi kvalitativnih istrazivanja upravo tendencija razvoja razumijevanja
za zivotne situacije sudionika. S druge strane, nedostaci provedbe online metoda istraZivanja su nemoguénost
neposredne analize neverbalne komunikacije (Steitz, 2015) koji, na neki nac¢in, mogu obogatiti kvalitativne
podatke, pitanja enkripcije podataka, te eticka pitanja informiranog pristanka na istrazivanje ili prava na odbijanje
sudjelovanja (Plummer, 2001).
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povezani s literaturom. Kodnim stablom se na sazet nacin prikazuju rezultati analize dobivenih

podataka.

5.6. Eticke dileme

Svaki sudionik istrazivanja pro¢itao je i elektronski potpisao Suglasnost sudionika
istrazivanja za sudjelovanje u kvalitativnom istrazivanju za potrebe izrade diplomskog rada
Primjena poucavanja za kriticko misljenje u srednjim Skolama (Prilog 1.). Informirani pristanak
je sadrzavao klju¢ne informacije vezane uz provedbu istrazivanja, a to su: opis teme
istrazivanja, opis procesa istrazivanja, moguci rizici i dobici, pravo na odbijanje i odustajanje,

povjerljivost i kontakt istrazivacice radi eventualne potrebe za dodatnim izvorima informacija.

Potpisanim pristankom sudionicima je zajamc¢ena zastita iznesenih podataka. Po jedan
skenirani primjerak potpisanog pristanka imaju sudionici istrazivanja i istraZivacica. Osim
potpisanog pristanka, anonimnost sudionika istrazivanja je osigurana na nacin da samo
istrazivacica ima pristup audio snimkama intervjua, te transkriptima. Audio snimke i transkripti
¢e se Cuvati na jednom osobnom racunalu do kraja akademske godine u kojoj je obranjen
diplomski rad, a nakon toga bit ¢e obrisani. Namjernim izostavljanjem ustanova i gradova u
kojima rade, nastojalo se smanjiti mogucnost identifikacije identiteta sudionika istrazivanja.
Samo predmetna nastavnica koja je preporucila prvu sudionicu istrazivanja zna njezin identitet
I samo sudionici istrazivanja znaju tko su ostali sudionici koji su sudjelovali u istrazivanju.
Zbog nacina na koji su rezultati istrazivanja prikazani, nece biti moguce identificirati njihov

identitet.

6. ANALIZA | RASPRAVA

Analiza rezultata istraZivanja obuhvaca tri tematske cjeline u skladu s postavljena tri
specifi¢na istrazivacka pitanja. U nastavku teksta, u Tablici 8. slijedi prikaz prvog kodnog stabla

za tematsko podrucje Razumijevanje i primjena poucavanja za kriticko misljenje u nastavi.

RAZUMIJEVANJE I PRIMJENA POUCAVANJA ZA KRITICKO MISLJENJE U
NASTAVI

Obiljezja nastavnika
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Kategorije

Dimenzije

Znacenje koje
nastavnici
pridaju
poucavanju za
kriticko

misljenje

Obrada i nacin razumijevanja informacija

Kontekstualizacija informacija dobivenih na nastavi ¢ime se nastavnom

sadrzaju daje smisao

Relevantnost za Siri drustveni kontekst

Razumijevanje

uloge Nastavnik kao moderator
nastavnika
Sve su vazne
Tesko je izdvojiti samo neke
Vjernost istini odrazava nacelo znanstvenosti uz uvazavanje prava svih na
vlastitu istinu
Relevantnost odrazava povezanost nastavnog sadrzaja sa stvarnim
iskustvima ucenika
Objektivnost odrazava vaznost znanstvene objektivnosti u radu na nastavi
prirodoslovlja
Dosljednost odrazava dosljednost u radu s ucenicima, vrednovanju,
Odraz postivanju pravila, zadataka ali i dosljednost prema samima sebi kao

intelektualnih
vrijednosti u

nastavi

nastavnicima

Osjetljivost na kontekst odrazava povezivanje nastavnog sadrzaja s
drugim nastavnim predmetima, u izboru samog nastavnog sadrzaja pri
cemu je uloga ucenika aktivna ili u svojevrsnoj Siroj povezanosti sa

Zivotom izvan Skole

Otvorenost odrazava odnos s ucenicima, ocekivanjima, otvorenom
pristupu u definiranju uloge nastavnika, razumijevanju za potrebe

ucenika, te za prijedloge ucenika za poboljsanje nastave

Autonomija odrazava autonomiju nastavnika u odabiru nastavnog
sadrzaja 1 fleksibilnosti koje nudi ciljno usmjereni pristup suvremenog

poucavanja

Samokriticnost odrazava samosvijest o vlastitom radu i kontinuiranu Zelju

za samousavrsavanjem
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Primjenjivost znanja — u daljnjem obrazovanju ili Zivotu opcenito i

Cilj nastave )
shvacanje smisla obrazovanja
Poucavanje metakognitivnim vjeStinama i strategijama ucenja
Kategorije Dimenzije
Naglasak na razumijevanju, analizi i sintezi znanja
Srz kritickog _
o Pronalazenje prigovora ili protuprimjera na iznesene argumente
misljenja —— ——
' Implicitni i eksplicitni pristup
ucenika —
kognitivni

procesi vise

razine

Ohrabrivanje ucenika strukovnih Skola na kriticko misljenje i vodenje

kroz proces stjecanja vjestina viseg reda

Reakcije
ucenika kada

se od njih trazi

Ucenici strukovnih skola ne prepoznaju kriticko misljenje kao prakticnu

vjestinu, osjecaju se manje vrijednima za kriticko misljenje ili kritiziraju

da misle materijalne uvjete u Skoli

kriticki

Primjena Nastava mora biti bliska i zanimljiva

poticanja Postavljanje pitanja koja nemaju tocan ili netocan odgovor, na koja nije
vjestina moguce odgovor pronaci u udzbeniku ili na Internetu

misljenja viSeg

reda

Vjezbe citanja, pisanja, govorenja i slusanja uz ohrabrivanje

Povezivanje
sadrzaja
nastave s
prethodnim
iskustvima
ucenika,
aktualnostima i
stvarnim

zZivotom

Nastavni sadrzaj je uvijek povezan sa svijetom koji ucenike okruzuje

Koristenje primjera iz svakodnevnog Zivota, nastavnim sadrzajem drugih

nastavnih predmeta uz koristenje prethodno pripremljenih didaktickih

materijala

Terenska nastava u strucnim nastavnim predmetima

Situacije konkretnog djelovanja u praksi

Strategije ucenika su do srednje Skole vec¢ zapustene ili ucenici u srednju

Skolu dolaze s ve¢ odredenim strategijama ucenja
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Pristup ucenju

1 rjeSavanju

Odgovornost ucenika za vlastiti proces ucenja

Izlazne kartice za ucenje u formi kviza, ponavljanje na kraju svake

nastavne cjeline ili nastave jedinice

Mentalne mape, shematski i graficki prikazi, te tehnicki crteZi u

problema
biljeznicama koje ucenici izraduju samostalno
Vaznost ucenja kako uciti uz zanimljivi nastavni sadrzaj
Aktivne nastavne metode i suradnicki oblici rada
Kategorije Dimenzije
. Rasprava, strukturirana debata, diskusija ili vodena rasprava (nakon
Dijaloska
d pogledanog videa ili procitanog teksta) uz zapisivanje kljucnih zakljucaka
metoda
i medusobno postavijanje pitanja ucenika
Analiza
Rad na tekstu i vaznost vjestine citanja (novinski clanak, tvrdnje)
tekstova
Scenariji _ o _ )
. Zadatak izrade projekcija na temelju danih podataka
buduénosti
Razradena igra uloga na temu nastavnog sadrzaja ili osmisljavanje
Igra uloga o
radionica, simulirano sudenje
Metoda Simultano pokazivanje i zajednicki rad nastavnika i ucenika u rjeSavanju
demonstracije odredenog zadatka ili obradi nekog programa
Operacijske, Kreiranje odredenog proizvoda na temelju prethodnih znanja i potreba
istrazivacke ciljane skupine za koju se izraduje proizvod
nastavne
metode i
d Izrada prakticnih zadataka pri cemu se povezuje nastavni sadrzaj iz
metode
) drugih nastavnih predmeta
kreativnog
1zraZzavanja
World Café Razmjena misljenja u grupama po odredenim vremenskim intervalima
Rad u paru ili o ]
Izrada zadataka u parovima ili grupama, metoda slagalice
grupama

Frontalni oblik

rada

Primjena frontalnog oblika rada uz aktivne metode rada

Vaznost primjene frontalnog oblika rada uz monolosku metodu u

strukovnim skolama

Usvajanje znanja na zabavan, ali i strukturiran nacin
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Prednosti
primjene
aktivnih
nastavnih
metoda i
suradnickih
oblika rada za

ucenike

Stjecanje Sirokog spektra Zivotnih vjestina ucenika kroz proces
osamostaljivanja u sigurnim skolskim uvjetima koji nije iskljucivo vezan
za nastavni sadrzaj. svjesnost sebe i svijeta oko sebe, ucenje o
pravednosti, socijalne vjestine, komunikacijske vjestine, te razumijevanje

vaznosti procesa (ucenja), a ne samo krajnjeg rezultata

Tek kasnije ucenici shvate prednosti i daju povratne informacije o

prednostima takvog poucavanja

Prednosti
primjene
aktivnih
nastavnih
metoda i
suradnickih

oblika rada za

Osobno zadovoljstvo: osjecaj srece, produktivnosti i ostvarenja kada

mogu realizirati svoje kreativne ideje

nastavnike
Pridavanje znacaja kritickom misljenju
Kategorije Dimenzije
Ucenici znaju da se njihovo kriticko misljenje cijeni jer to eksplicitno
potvrduju u povratnim informacijama nakon nastave ili na kraju Skolske
Pozitivan godine
odnos Postoje unaprijed jasno definirana ocekivanja

postovanja i

Odnos postovanja gradi se uz pohvale, razumijevanje i jasni nastavnicki

povjerenja stav
Pozitivan odnos je vazan da ucenici ne osjecaju strah izreci ¢ak i netocan
odgovor
Prilika za
razmjenu

misljenja na
nastavi bez
moguénosti

poruge

Kljucna uloga nastavnika u kreiranju podrzavajuceg ozracja za ucenje,

karakter i prirodnost uz jasno odredena pravila ponasanja

Zadaci su takvi da sve ucenike poticu na razmjenu misljenja
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Primjeren humor i opustenost nastavnika

Prihvacanje
raznovrsnih
ideja i
misljenja uz
davanje
povratnih
informacija o
tome zasto je

neki odgovor

Vodenje do ispravnosti uz uvazavanje osjecaja ucenika

Upucivanje ucenika na znanstvene cinjenice i provjerene izvore

informacija, ukazivanje na opasnosti miskoncepcija

ispravan, a
neki ne
Nastavno ozradje
Kategorije Dimenzije

Opusteno, ali

ozracje

radno nastavno

Opustena, ugodna, ali radna atmosfera koju nije jednostavno postici

Neki ucenici daju povratne informacije nastavnicima da je atmosfera vrlo

ugodna

Neki ucenici svejedno nece biti slobodni izraziti svoje misljenje

Tablica 8. Kodno stablo za tematsko podrucje Razumijevanje i primjena poucavanja za kriticko

misljenje u nastavi.

6.1. Razumijevanje i primjena obiljeZja poucavanja za kriticko misljenje u nastavi

6.1.1. Obiljezja nastavnika

6.1.1.1. Znacenje koje nastavnici pridaju poucavanju za kriticko

misljenje

Kao preduvjet uspjeSnom poucavanju za kriticko miSljenje nalaze se obiljezja

nastavnika. Pri obiljezjima nastavnika misli se na njihove intelektualne vrijednosti, znanje o

tome Sto kritiCko miSljenje jest 1 kako poucavati za kritiCko misljenje. O nastavnickim

shvac¢anjima poucavanja za kriticko misljenje ovisi u kojoj mjeri ¢e poticati razvoj kritickog

misljenja svojih ucenika. lako su njihova shvacanja i iskustva u primjeni poucavanja za kriticko

misljenje isprepletena u predstavljenim obiljezjima, kada govore o tome §to za njih 0sobno

znaCi poucavanje za kriticko misljenje, dio sudionika istrazivanja referira se na neka od

obiljezja samog kritickog misljenja.
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Poucavanje za kriticko misljenje sudionici povezuju s obradom informacija: jako mi je
vazno da oni znaju procitat, da bitne informacije izvuku iz teksta i da te bitne informacije znaju
obradit’ (S2); nacin razumijevanja informacija koje im mi na satu podijelimo (S4), Sto pak
podrazumijeva upotrebu kognitivnih vjesStina viSeg reda. Prema Halpern (1998) kriticko se
misljenje odnosi na kognitivne vjesStine viSeg reda, koje su slozene i1 zahtijevaju procjenu,
analizu i sintezu, a ne samo mehanicku primjenu sadrzaja. S druge Strane, upravo su
razumijevanje i interpretacija informacija i njihova kategorizacija, jedne od kompetencija
kritiCkog misljenja koju nude Buchberger, Bol¢evi¢ i Kova¢ (2017). 1z navedenog, analiza
navoda sudionika istrazivanja govori to tome kako je primjena pouéavanja za kriticko misljenje
povezana s temeljnim teorijskim postavkama samog kritickog misljenja, odnosno da je nekim
sudionicima istrazivanja u nastavnom procesu vazno da njihovi ucenici razumiju nastavni
sadrzaj, da imaju sposobnost razlikovanja bitnih od nebitnih informacija, §to pak zahtijeva

razvoj kognitivnih vjestina viSeg reda.

Neka iskustva sudionika govore i o tome da je poucavanje za kriticko misljenje za njih
1 kontekstualizacija informacija dobivenih na nastavi ¢ime nastavnom sadrzaju pokusavaju dati
SMisao: ja sve sto pokusavam poucavati, poucavam ih na nacin da kontekstualiziram to, prvo
njihovom strukom, a drugo, njihovim zivotom (...) i dakle, nastojim tome sati nekakav smisao
(S3). Iskustva sudionika govore i 0 puno Sirem shvacanju poucavanja za kriticko misljenje i

njegovoj relevantnosti za Siri druStveni kontekst.

Poucavanje za kriticko misljenje je zapravo poucavanje za svakodnevni Zivot i za sve ono §to
Ce ih cekati izvan Skole i dalje u buducnosti. Nije vezano za jedno mjesto, uz vrijeme, uz neki

konkretan ishod, nego je puno sire i uvijek je osobno i interdisciplinarno. (S5)

Iskustva sudionika istrazivanja idu u prilog teorijskim shvac¢anjima kritickog misljenja
kao transkontekstualne vjestine. Jedno od cetiri elemenata modela kritickog misljenja kao
vjestine kojeg Halpern razraduje (1998) je transfer vjesStina kritickog misljenja iz jednog
podrucja zivota u drugo 1 to na temelju slicnosti strukture problema, argumenata ili prijasnjih
odluka. Takoder, relevantnost kritickog misljenja i njegovu Siroku primjenjivost na Siri
drustveni kontekst, Paul i Elder (2007) objaSnjavaju tako $to za kriticko misljenje navode kako
je ono svojevrstan vodi¢ za vjerovanja i djelovanje ¢emu u prilog ide i promisljanje jedne
sudionice koja o samoj prirodi poucavanja tvrdi da: poucavanje nije neki fenomen koji se odvija

unutar zidova Skole i tamo ostaje (S5).
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6.1.1.2. Razumijevanje uloge nastavnika — nastavnik kao moderator
Obiljezja nastavnika u primjeni poucavanja za kriticko misljenje ogledaju se i u
shvacanju njihove vlastite uloge. Uloga nastavnika u poucavanju za kriticCko misljenje je da
moderira, facilitira nastavni proces pri ¢emu i sam uci (Grozdani¢, 2009). Nastavnik uvodi
sadrZzaj u nastavu, ali pomaze uenicima da smjeste novo znanje u vlastiti svijet postojeceg

znanja na nacin koji je aktivan, suradnicki, praktican i kreativan.

Ja sam vise baziran na ucitelja kao moderatora u nastavnom procesu. Meni je t0 jako vazno
(...) Moderiram nastavu tako da metodicki napravim odredeni materijal, objasnim im Sto
trebaju raditi i na koji nacin, podijelim ih u grupe (...) Nakon toga ja samo moderiram, idem
od grupe do grupe, ja se jos uvijek smatram aktivnim, nije to da ja sjednem i blejim u mobitel

nego idem okolo i sto treba, tu sam. (S2)

Iskustvo sudionice govori o tome kako svoju ulogu takoder promislja na nacin da sebe

vidi kao moderatora i facilitatora koji podrzava razvoj u¢enika ¢ak i svojim vlastitim primjerom.

Ne vidim se ni u ulozi hodajuce enciklopedije koja onda nekome prenosi svoje znanje jer
jednostavno nisam taj tip inace, a pogotovo danas sa svim tim izvorima, tehnologijama i
ostalim, ali mislim da zapravo svojim primjerom mogu poucavati ucenike za kriticko misljenje.
U tom smislu, §to oni gledaju kako ja dolazim do nekih spoznaja, pa na taj nacin mogu uciti. S
druge strane, ja sam tu da im postavljam pitanja, ponekad izmicem tepih ispod nogu i zapravo
ih ostavljam u nekoj situaciji gdje oni su prisiljeni donositi i neke odluke i zakljucivati o onome
o cemu smo razgovarali (...) Mislim da sam zapravo facilitator u cijeloj toj prici i neki
koordinator, netko tko malo usmjerava, pomaze, osluskuje, propituje i upucuje, ali ne nudim

odgovore ni rjesenja. (S5)

6.1.1.3. Odraz intelektualnih vrijednosti u nastavi

Obiljezja nastavnika u poucavanju za kriticko misljenje odnose se 1 na intelektualne
vrijednosti koje posjeduju i u koje vjeruju (Buchberger, 2012; Halpern, 1998; Lipman, 1988;
Paul i Elder, 2007). Kada su priupitani o tome u kojima se od nabrojanih intelektualnih
vrijednosti najvise osobno prepoznaju i na koji nacin misle da se one odrazavaju u njihovoj
nastavi, iskustva nekih sudionika govore o tome kako su im sve intelektualne vrijednosti barem
na neki nacin vazne: u svakom slucaju, mislim da bi nastavnici trebali vjerovati u sve nabrojano
(S1); na neki nacin sam se prepoznala u svemu tome (...) sve zapravo rezoniraju sa mnom (S5).

S druge strane, neka iskustva ukazuju i da je teSko izdvojiti samo neke vrijednosti: mislim, one

43



se ispreplicu, jedna povlaci drugu tako da je tesko govoriti o jednoj, a da u nju pritom nije
ukljuceno i nesto drugo (S5). Medutim, sudionici istrazivanja imaju razli¢ita iskustva o tome

na koji nacin se one u njihovoj nastavi reflektiraju.

Kada govore o0 vjernosti istini kao intelektualnoj vrijednosti, za neke sudionike se ona
u nastavi reflektira na nacin da odrazava nacelo znanstvenosti: ako nastavnik Zeli raditi dobro,
onda mora poStivati nacelo znanstvenosti, da bude vjeran istini (S1). S druge strane, tom
iskustvu suprotstavljeno je iskustvo druge sudionice istrazivanja koja promiSlja o

specificnostima poucavanja svog nastavnog predmeta.

Sociologija je uvijek na neki nacin neosjetljiva na istinu jer je istina uvijek istina jedne
drustvene grupe, ovisna o vrijednostima, stavovima, iskustvima, identitetu (...) Ja sam uvijek
nekako za to da svatko ima, barem donekle, pravo na svoju istinu i mislim da je treba postivati,

cijeniti i dati prostora svakoj od tih istina.

Kada govore o relevantnosti, ona se kod nekih sudionika odrazava u povezanosti

nastavnog sadrzaja sa stvarnim iskustvima ucenika.

Moramo povezati stvari s danasnjim svijetom. Ne mozemo drzati nastavu kao da ne postoji 21.
stoljece, to je glupo. Mislim, nastava je ista, a ljudi vise nisu isti, niti je vrijeme isto. Znaci, ako
¢u drzati stoike i epikurejce, nec¢u drzati povijest (kad su bili, sto su radili), nego éu povezati
njihovu filozofiju na danasnju korona krizu, kako bismo osnove njihove etike povezali i

primijenili na danasnje situacije. To je ta relevantnost, da to bude nesto sto se i njih tice. (S1)

Povezanost nastavnog sadrZaja sa stvarnim iskustvima ucenika, pri ¢emu se objektivni
zahtjevi povezuju sa subjektivnim iskustvima ucenika, povezivanje naucenog u Skoli sa
zivotom izvan $kole 0 kojima govori sudionica istrazivanja, jedna je od temeljnih odrednica
suvremenog poucavanja (Karaji¢ i sur., 2019). Takoder, i jedno od ciljeva eksperimentalnog
programa Skola za Zivot Ministarstva znanosti i obrazovanja koji predstavlja provedbu cjelovite

kurikularne reforme.

Nadalje, objektivnost kao jedna od intelektualnih vrijednosti koje kriticko misljenje
obuhvaca za dio sudionika podrazumijeva vaznost znanstvene objektivnosti u radu na nastavi

prirodoslovlja.

To je po meni ta objektivnost, znaci striktno se uhvatiti onoga sto je rekla znanost, striktno im
naglasiti da kad rade odredeni znanstveni rad (bilo evolucija, bilo citologija, botanika i tako

dalje) da se striktno drze cinjenica koje su objavijene u strucnim literaturama. Dakle, nikakvi
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portali, nikakvi lazni izvori informacija (...) DrzZati se kurikuluma naravno, prosiriti neke teme,

ali nikako svoje stavove pred ucenicima iznositi, to je ono najbitnije Sto se tice objektivnosti.

(S2)

Dio sudionika istrazivanja je takoder istaknuo i dosljednost kao jednu od intelektualnih
vjestina koje kritiCko misljenje obuhvaca, a u kojoj se prepoznaju. Iskustva sudionika govore o
vaznosti dosljednosti u radu s ucenicima, vrednovanju, postivanju pravila i zadataka s jedne

strane, ali i o vrijednosti dosljednosti prema samima sebi kao nastavnicima s druge.

Ta dosljednost mi je jako vazna. Konkretno, u svom predmetu pokusavam biti dosljedna u svim
elementima koje kroz nastavu provodim, od vrednovanja, do pravila, zadataka, aktivnosti i
svega ostaloga, zato jer smatram da je to jako bitan element u cijeloj toj prici jer ako mi nismo
dosljedni u onome sto provodimo i nacinu na koji provodimo, onda ne mozemo ni od ucenika

ocekivati da nam oni odraduju zadatke, a ne mozemo ni pravila mijenjati. (S3)

Dosljednost je nesto Sto je kod mene jako bitno. Ja doista nastojim biti dosljedna u svemu Sto
radim i istovremeno i otvorena. Znaci, kad god, sto god da radimo uvijek je jasno postavijena

situacija, jasno su postavljeni kriteriji i oni vrijede za svih i u tom smislu sam dosljedna. (S5)

Kada govori o drugoj, njoj vaznoj dimenziji dosljednosti i nafinu na koji se ona

odrazava U njenoj nastavi, sudionica istrazivanja govori o dosljednosti prema samoj sebi.

Dosljedna sam i samoj sebi na neki nacin, ne pristajem na neke kompromise samo zato da bih
izbjegla problem ili neku situaciju i dosljedna sam i u tome da kad nesto obecam svojim
ucenicima, onda ja to i dosljedno i provodim do kraja, pa bilo to i pisana provjera, ili (mislim,
uvijek se mozemo sve dogovorit’), ali da, nastojim bit’ dosljedna. Nastojim bit’ dosljedna
zapravo, sad ne mislim samo u nastavi nego i kompletno u tom radu u Skoli. Nastojim bit’
dosljedna onome sto smatram da je ispravno. U tom Sto smatram da je ispravno nije neka moja
definicija ispravnosti, nego se ona temelji na tome da svi imaju jednaka prava i da svi mogu
reci Sto misle, bez obzira kakvi su to individualni svjetonazori, s time da nikad ne smije nitko

ugroziti drugoga. (S5)

Kada govore o osjetljivosti na kontekst, ona se za dio sudionika u nastavi odrazava na
nacin da ucenici povezuju nastavni sadrzaj s drugim nastavnim predmetima ili u izboru samog

nastavnog sadrzaja pri ¢emu se naglasava aktivna uloga ucenika.

Primjerice, mogu krenuti s prvim filozofima, ne zato Sto mislim da su oni super, nego mislim

da su oni otvorili bitna pitanja o Zivotu, ali nije bitno da kad ja njih ispitujem Sto je Tales
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odredio kao bitak ili §to je Anaksimandar odredio kao bitak (5to je potpuno nebitno), nego da
oni meni znaju objasniti zasto su ti filozofi bitni i gdje je njihov znacaj — da su zapravo otvorili
pitanja koja se recimo i dan danas teorijska fizika pita, da stave stvari u neki siri kontekst i da

vide koliko je to sve medusobno povezano. (S1)

Osjetljivost na kontekst — sad to moze bit’ pri odabiru znanstvenog rada. Recimo, ja ih tu ne
ogranicavam (ne dajem list papira s temama, pa da se onda oni svadaju tko ¢e koju temu) nego
im dam bilo koju temu iz Biologije i onda oni meni posalju svoje hipoteze, razloge zasto su
izabrali tu temu i onda ja malo iskorigiram, ali ne da im nesto novo nadodajem nego cisto

mozda preoblikujem naslov ili hipoteze i onda im objasnim dalje sto treba (S2).

Iskustvo sudionice istrazivanja govori i o tome kako se osjetljivost na kontekst za nju u
nastavi odrazava na nacin SvVojevrsne Sire povezanosti sa zivotom izvan $kole: meni nastava,
ako nema neki Siri drustveni kontekst, nema smisla jer nema smisla da netko uci nesto sto

zapravo postoji samo u toj Skoli i nigdje izvan nje (Sb).

Takoder, dio sudionika je sebe prepoznao u intelektualnoj vrijednosti otvorenosti pri
¢emu neka iskustva govore o otvorenosti koja se u nastavi ogleda u odnosima s ucenicima,

oc¢ekivanjima i u otvorenom pristupu u definiranju same uloge nastavnika.

Otvorenost s njima, to je prvo i osnovno, bez toga ne ide. Ako oni vide da predstavijas u razredu
jedno, a po hodnicima drugo, to je vec¢ vrlo osjetljiva tema (...) Prije svega to je otvorenost.
Odmah im na pocetku treba re¢’ Sto se ocekuje, sto trazis od njih. Ja sam takoder rekao da ne
namjeravam glumit’ neki autoritet jer to nisam, ali isto tako, ukoliko vidim da, ne da me ne
postuju, nego jednostavno da zZelim da svi budu ukljuceni u nastavu i da razumijem da ako
nekog Biologija ne zanima ili ga ne zanimaju pojedine teme da se nece toliko aktivirat’. Ali

onda isto tako molim da bude fer prema ostalima koje ta odredena tema upravo zanima. (S2)

S druge strane, iskustva sudionika takoder pokazuju kako otvorenost povezuju s

razumijevanjem za ucenikove potrebe.

Mislim da sam u predmetu kojeg provodim s ucenicima poprilicno otvorena, ja ¢u to ovako
opisat’. Na primjer, imam razumijevanja za razne zadatke koje ucenici ne odraduju. Ako nesto
nije odradio iz xy razloga, vjerovat ¢u mu na rijec, ali ¢u ocekivati da mi to kasnije na neki

nacin vrati. (S4)

Jensen (2003) navodi kako ucenici u€e iz odnosa s nastavnikom i s drugim ucenicima,

iz odnosa prema nastavnom sadrzaju, te iz odnosa prema samima sebi pri ¢emu je vazno cijeniti

46



uCenike i nastojati graditi pozitivne odnose, te im dopustiti im da sudjeluju u nastavnom
procesu. S druge strane, neka od iskustva sudionika upucuju na otvorenost u smislu otvorenosti
spram prijedloga ucenika za poboljSanje nastave, isticuci takoder kako je prednost takvog stava

1 davanje vaznosti uCenicima u preuzimanju aktivne uloge za proces ucenja.

Otvorena sam i za njihove prijedloge, tako da ako ucenici imaju neke prijedloge koji se mogu
implementirati u nekakav oblik rada, dapace, to mi ¢ak i godi, jer koliko god to meni komplicira
stvari, njima ¢e olaksati jer ce se jos dodatno vise zainteresirati (...), a kad nesto dolazi od njih

i mi to kao nastavnici prihvatimo, to njima daje na vaznosti. (S4)

Dio sudionika istrazivanja referirao se i na autonomiju, misle¢i pritom na vrijednost

autonomije nastavnika u odabiru nastavnog sadrzaja.

Nastavnici imaju puno vise autonomije nego sto je to bilo nekad. To bi znacilo da ne moram
bas slijepo slijedit kurikulum (...) Imam neko vrijeme (...), ali unutar toga, ja mogu sam sebi
prilagodit’ nacin na koji éu im metodicki obradit’ to znanje i nacin na koji ¢emo ispitat’ znanje.

(S2)

Autonomija mi je jako bitna, ta moja sloboda, velim, naravno, ja sam u formalnom sustavu, to
je jasno, jasno je da on mora biz” ureden, da mora postojati nekakav okvir i nemam nikakav
problem s tim, ali unutar tog sustava mi je jako bitno da imam odredenu slobodu. Naravno da

sloboda uvijek podrazumijeva i odgovornost. (S5)

Dio nastavnika obuhvacenih istrazivanjem Priestley i Ireland (2019), isticao je
kontradiktornost izmedu poticanja autonomije nastavnika i detaljne specifikacije ishoda u¢enja.
Medutim, iskustvo sudionice istrazivanja govori o autonomiji i fleksibilnost u radu koji nudi
ciljno usmjereni pristup suvremenog poucavanja, a to je upravo, kako ih definiraju Karaji¢ 1
suradnici (2019), naglasak na ishodima i ciljevima koje je u praksi potrebno operacionalizirati
1 uciniti mjerljivima.

Mislim da dosta mojih kolegica i kolega jos uvijek ne razumije koliko smo mi dobili tu
autonomije i kolika je tu fleksibilnost zapravo (...) Novi kurikulum je napravljen tako da ti ne
planiras ono, prije smo mi morali od 1 do 140 sata svaki propisat’. Sad toga vise nema, ja
planiram tematski i imam ishode koje moram ostvarit’ (...) Ishode necu izostaviti, @ hocu li neki
sadrzaj izostavit’, manje-vise, nije bitno, bitno je da ishode. Mislim da to vecini ljudi jos uvijek
nije sjelo. Razlika izmedu sadrzaja i ishoda da im nije bas do kraja jasna. Tako da si stvaraju

neku presiju i oduzimaju vrijeme koje zapravo imaju. (S5)

47



Osiguranje vec¢e autonomije nastavnika u izboru sadrzaja, metoda i oblika rada, ali i
poticanje na primjenu metoda poucavanja i ucenja koje omogucuju aktivnu ulogu ucenika u
razvoju znanja, vjesStina i stavova uz podrsku nastavnika i u interakciji s drugim ucenicima
jedno je od naglaSavanih smjernica nacionalne obrazovne politike, odnosno cjelovite

kurikularne reforme (Joki¢, 2017).

Osim vjernosti istini, intelektualnog postenja i otvorenosti, osjetljivosti na kontekst i
autonomije, samokriti¢nost je jedna od temeljnih vrijednosti koje prema Ennisu (1962) ima
onaj koji kriticki misli. Iskustvo sudionice istrazivanja govori 0 tome kako je upravo
samokriti¢nost intelektualna vrijednost u kojoj se prepoznaje, navodeci kako se ona u nastavi

ocituje kao samosvijest o vlastitom radu i kontinuiranoj zelji za samousavrsavanjem.

Ta samokriticnost, ja sam uZasan kriticar prema sebi, uzasan, nikad nije dovoljno dobro to Sto
ja napravim samoj sebi. Mislim da to i nije tako lose jer uvijek trebamo biti kriticni i raditi na

sebi i popravijati se i prilagodavati jer to onda i prema van daje rezultate. (S4)

6.1.1.4. Cilj nastave — primjenjivost znanja
Kada govore o ciljevima svoje vlastite nastave, iskustva sudionika govore o tome kako
im je vaZna povezanost sadrzaja nastave sa stvarnim iskustvom, odnosno svojevrsna

primjenjivost znanja — ili u daljnjem nastavku obrazovanja ili opcenito u Zivotu.

Nesto moraju i znati, ali mene ne zanima $to oni znaju, nego §to ¢emo mi s tim znanjem

napravit’. Ako imamo neki problem, kako ¢emo ga rijesit’ primjenom neke teorije. (S1)

Cilj nastave je pripremiti ucenike za podrucje skolovanja, ali i Sire, za to da mogu Zivjeti dobar
zivot (...) Cilj obrazovanja je omoguciti ucenicima da Zive dobro, odgovorno i zadovoljno, a to
mogu ako znaju dovoljno o nekom podrucju koje ce raditi i ako dovoljno dobro razumiju svijet
u kojem zive (...), a kriticko misljenje im u tome pomaze da smjeste sebe na razlicita mjesta i
isti problem koji je pred njima (problem nezaposlenosti, nekonkurentnosti) vide sa stajalista
razlicitih drustvenih grupa, pojedinaca, politickih opcija, da istom problemu mogu pristupiti

na razlicite nacine $to je vazno jer nitko od nas u Zivotu nema samo jednu ulogu. (S3)

U kontekstu europske obrazovne politike, odnosno u Rezoluciji razvoja europskog
podrucja obrazovanja za podrsku obrazovanju usmjerenom buducnosti iz studenog 20109.
godine Vijeca Europske unije, kriticko se misljenje spominje kao kljucno u rjesavanju globalnih

izazova, na svim odgojno-obrazovnim razinama i u svim oblicima odgoja i obrazovanja do
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2025. godine (Vije¢e Europske unije, 2019). Na razini nacionalne obrazovne politike,
Nacionalni okvirni kurikulum za predSkolski odgoj i obrazovanje, te opée obvezno i
srednjoskolsko obrazovanje isti¢e prelazak na kompetencijski sustav i uceni¢ka postignuca
(ishode ucenja) za razliku od (do)sadasnjeg usmjerenog na sadrzaj, a kriticko misljenje
spominje kao jedno od ciljeva odgoja i obrazovanja utemeljenog na vrijednosti znanja, a koje
ucenicima omogucuje bolje razumijevanje samih sebe i svega S§to ih okruzuje, snalaZenje u
novim situacijima, te uspjeh u zivotu i radu (MZOS, 2011). Tome u prilog ide i opis suvremenog
odgoja 1 obrazovanja (Karaji¢ i sur., 2019) koji naglasava kriticko misljenje ucenika, a koje se
ocituje u aktivnom koriStenju znanja i vjestina, rjeSavanju problema, razmisljanju iz perspektive
drugoga, divergentnom razmisljanju, povezivanju informacija u smislene cjeline, te
povezivanju nau¢enog u $koli sa zivotom izvan $kole. Sve navedeno ocituje se i U iskustvu

sudionika istraZivanja.

Cilj je da oni znaju sve te stvari koje su radili na satu jednog dana primijenit’, da ne zaborave,
nego da im ostanu u sjecanju i da im na neki nacin sav taj rad kojeg smo mi imali, od seciranja,
do odlaska na trznicu, prepoznavanja ribljih vrsta, ribolovnih alata, svega i svacega (...) Ne
samo da znaju jednog dana primijenit’ u nekom daljnjem zanimanju u kojem budu u buducnosti,
nego da kad dodu na trznicu jednog dana da se ne dogodi da, ne znam, za brancina kazu da je
Saran ili za neku ribu, srdelu ili inc¢un, da je ne znaju prepoznat’. To su sve stvari koje mogu

biti neugodnjak kasnije u Zivotu. (S2)

Na tom tragu, sudionica istrazivanja opisuje kako je cilj njezine nastave da ucenici

shvate smisao obrazovanja.

Da ucenici shvate smisao obrazovanja, da to obrazovanje nije tu samo za sebe, nego da je to
nesto Sto oni nose sa sobom dalje u zivot i da svako obrazovanje ima veze sa Zivotom. Svaki
sadrzaj koji se poucava u Skoli, odnosno koji oni upoznaju u skoli negdje egzistira i izvan te
Skole. Zato ga i uce jer je zbog necega vazan (...) Mislim da je svako poucavanje koje je stvarno

povezano sa stvarnim iskustvom, zapravo najvrijednije. (S5)

U nastavku teksta nalazi se analiza navoda sudionika istrazivanja o sljede¢em obiljezju
poucavanja za kriticko misljenje, a to je poucavanje metakognitivnim vjestinama i strategijama

ucenja.
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6.1.2. Poucavanje metakognitivnim vjeStinama 1 strategijama ucenja

Kategorija poucavanja metakognitivnim vjesStinama i strategijama ucenja obuhvacala je
tri pitanja u Protokolu polustrukturiranog online intervjua (Prilog 2.), a koja su se odnosila na
to Sto nastavnici zapravo traze od ucenika kada od njih traze da kriticki misle (i kako ucenici
na to reagiraju), na koji nacin poticu razvoj vjestina viseg reda koje se povezuju s kritickim
misljenjem, na koji nafin povezuju nastavni sadrzaj s primjerima iz svakodnevnog Zivota i
prethodnim iskustvima ucenika, te na koji nacin poucavaju svoje ucenike da pristupe svom
ucenju i rjeSavanju odredenih zadataka. Dio sudionika je neke odgovore povezalo i s primjenom
razli¢itih aktivnih nastavnih metoda rada i suradnickih oblika rada koje ¢e se predstaviti u

sljede¢em potpoglavlju.

6.1.2.1. Srz kritickog misljenja ucenika — kognitivni procesi vise razine
Kada govore o tome $to zapravo traze od svojih u¢enika kada od njih zahtijevaju kriticko
misljenje, neka iskustva sudionika pokazuju kako je naglasak njihove nastave upravo na
razumijevanju i analizi, odnosno na sintezi znanja, a ne samo na zapamcivanju i reprodukeciji
nastavnog sadrzaja: P0O meni je to prije svega ona treca razina da ti znas svo to znanje vise ne
reproducirat’, ne na neki nacin ponavljat’, nego da znas sintetizirat. Dakle, sinteza onoga
znanja (S2). Za neke sudionike, traziti kriticko misljenje ucenika znaci poticati ih da pronadu

prigovore ili protuprimjere na iznesene argumente.

Sve sto radimo, ja trazim da oni misle o tome (...) Znaci ako Descartes ima svoje argumente,
ja iznesem argumente i onda ono Sto trazim sljedece je (...) napisi u 15 recenica svoj
protuprimjer, prigovor na njegov taj jedan argument, ali kriticki promisli o nekom segmentu

Descartesove filozofije. (S1)

Kada govori o tome $to trazi od svojih ucenika kada od njih trazi da kriti¢ki misle,
sudionica istrazivanja govori o implicitnom i eksplicitnom pristupu i kako najces¢e u nastavi

kombinira i jedan i drugi pristup.

Nekad bas eksplicitno trazim to, to je recimo neki zadatak rada na tekstu na medijskoj
pismenosti, kad ucimo kriticki citati i razumijevati. To vrlo cesto radim na tekstu. Onda im dam
recimo nekakav stvarni isjecak ili clanak (ili sa Interneta ili tiskanih medija) koji je zapravo
zasi¢en nekim podacima koje su ili lazni, ili su upitni i onda ik trazim: ,,Pronadite u ¢lanku,
izdvojite rijeci koje vam potvrduju da ovo nije provjerena informacija’’, tipa neka brojka. Kad

kaze: ,,Navodno ih je bilo 15°’ (migranata). Ako je navodno, onda najvjerojatnije nije tocno. 1
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na taj nacin zapravo im postavljam direktna pitanja gdje oni u samom tekstu moraju ih uociti i

izdvojiti rijeci koje pokazuju da informacija nije provjerena. (S5)

S druge strane, iskustvo sudionice ukazuje i na primjenu implicitnog pristupa
poucavanju za kriticko misljenje.
Implicitno onda mozZemo razgovarat’ 0 uvjetovanosti nekih postupaka lika, moralnosti,
eticnosti, ali to je onda implicitno, onda ne ocekujem da mi kaze: ,,Ev0, 18, ta i ta rijec’’, jedino
ako je takav primjer u nekim slucajevima, ali najcesce nije tako. U svakom slucaju oni moraju
to svejedno argumentirati. Znaci, moze A odgovor bit’, moze biti i B, ali moraju mi na¢’ u tekstu
neku potkrijepu nekog tog njihovog odgovora. Ne znam, ako je neki knjizevni lik koji je
kompleksan, koji naravno, kao i svi ljudi, u sebi ima i pozitivne i negativne osobine, netko c¢e

vidjet” ovo, netko ¢e vidjet’ ono, i to je sve u redu samo moraju na¢’ u tekstu tu recenicu koja

potvrduje to misljenje. (S5)

Swartz 1 Parks (2007, prema Bjelanovi¢ Dijani¢, 2011) navode kako se poucavanju za
kriticko misljenje moze pristupiti na dva nacina. Prvi, uz kojeg se uz sadrzaje predmeta
paralelno poucavaju i vjestine kritiCkog misljenja i drugi, prilikom kojeg se vjestine kritickog
misljenja poticu indirektno, bez da se ucenicima o tome iSta eksplicitno govori. Postoje autori
koji smatraju kako bi se vjestine kritickog miSljenja trebale poucavati odvojeno (Ennis, 1989,
prema Behar i Niu, 2011), no ipak se smatra da je najbolji nacin razvijanja i savladavanja
kritickog misljenja ugraditi kriticko miSljenje u nastavni sadrzaj, odnosno da je ono
najucinkovitije kada je integrirano u poucavanje o specifi¢nim znanjima i vjeStinama (Behar 1

Niu, 2011).

Predstavljene istrazivacke nalaze posebno potvrduju iskustva sudionica iz srednjih
strukovnih $kola koja pokazuju kako rijetko u kojim prilikama uéenicima jasno daju do znanja
da od njih traze kriti€¢ko misljenje, ve¢ je ono, na neki nacin, vrlo implicitno integrirano u samo
poucavanje: Nikad im ne kazem da ¢emo nesto sad kriticki ono raspravljati ili misliti ili nesto -
to znam da im nikad nisam tako na taj nacin pripremila (S4). Medutim, i u takvim slu¢ajevima,
neka iskustva sudionika govore kako ipak na kraju obrade nastavnog sadrzaja ohrabruju u¢enike
za kriticko misljenje.

Pa ja nikad eksplicitno ne kazem sada éemo kriticki misliti ili sad cemo vjezbati kriticki misliti,
to im obicno kazem na kraju. Znaci, ono Sto ste sada napravili, zapravo ste pokazali da mozete
kriticki misliti. Znaci, necu upotrijebiti taj izraz zato jer mislim da bi ih mogla opteretiti, mislim

da nesto moraju ili tako dalje, ali ja to u nacelu najcesce radim da im zadajem nekakve vjezbe
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Citanja, pisanja i govorenja. Znaci imaju nekakav zadatak gdje trebaju procitat nekakav tekst,
recimo to novinski ¢lanak ili recimo nekoliko tvrdnji | onda od njih trazim da izaberu onu misao
koju smatraju najvaznijom, pa daju razloge zasto upravo to jest najvaznije u ovom trenutku,
procjene tko je od navedenih subjekata mozda nekako najrelevantniji, za sto, tko predstavlja
koga. (S3)

Osim ohrabrivanja za kriticko misljenje, iskustvo sudionice iz srednje strukovne $kole

ukazuje kako je u¢enike potrebno voditi kroz proces postizanja vjestina viseg reda.

U strukovnim predmetima je to lakse postici, pogotovo taj predmet Industrijska automatizacija
gdje oni zaista imaju prostora raspravljati i komentirati neke stvari koje bi mozda mogle biti

bolje napravljene, zasto i na koji nacin, ali opet ih se tu treba voditi zato jer ne mogu oni doci

sami do tih nekih zakljucaka. (S4)

Sudionice istraZivanja iz srednjih strukovnih Skola su se referirale i na nacin na koji
ucenici reagiraju kada od njih traze da kriticki misle. Iskustva pokazuju kako se uc¢enici srednjih
strukovnih $kola Cesto osje¢aju manje vrijednima za kriticko misljenje, kako ne prepoznaju
kriticko misljenje kao prakti¢nu vjestinu, ili kako se kriticko misljenje moze primijeniti na

kritiku spram materijalnih uvjeta u skoli.

Nekako izbjegavam imenovati stvari tim nekim njima teskim i nerazumljivim pojmovima (...)
Nisu odrasli u kontekstu koji to cijeni i tako dalje, pa i malo zaziru od toga svega skupa, pa ih
ne zelim odmah na pocetku... Jer mi mozda onda nece govorit’. ,,Profesorice, mi smo vam
glupi, mi vam ne znamo to tako misliti kako vi hoéete od nas.’’ Ne znam, mozda misle da nisu
dovoljno obrazovani ili da nisu dovoljno... Da fo nije nesto sto njima treba za Zivot, da oni
trebaju prakticne vjestine, ne prepoznaju to kao prakticnu vjestinu. Njima je prakticna vjestina
nesto napravit’. Ono... Na stroju. Vjestina moci s nekim dogovorit’ se kako na tom stroju nesto

najbolje napravit’. (S3)

Oni su dosta kriticki nastrojeni prema opremi koju mi imamo u Skoli. Recimo, ja volim tu
ucionicu u kojoj smo mi, oni ju ne vole jer su to njima stare kante od racunala, pa onda

raspravljamo o tome. To nije direktno vezano za ucenje, ali opet, i na taj nacin oni isto uce.

(S4)

Kada govore o nacinima na koje kod ucenika poti¢u vjeStine misljenja viSeg reda,
sudionici govore o vrlo konkretnim primjerima za svoj nastavni predmet, medutim dio

sudionika se referirao i na svoju ulogu u tom procesu koja je vrlo vazna. Dio iskustava ukazuje
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kako nastava mora ucenicima biti bliska i zanimljiva kako bi stigli do visih razina rezoniranja,

naglaSavajuéi pritom vaznu ulogu samih nastavnika.

Mora im bit’ zanimljivo. Mora im bit” prvo blisko i moraju krenut’ od bliskog primjera, ali
onda nastavnik morato dignut’ gore na neku apstraktnu razinu na kojoj jesmo. Neki put ne¢emo

uspjeti svih dignut’, nit’ zanima svih filozofija, okej ali ono, moramo pokusati. (S1)

Konkretno, uzmemo nekakve pojmove, elemente, razgovaramo o njima, zapisujemo si nekakve
¢injenice, koje su njihove dobre i lose stvari i pokusavamo uvidjeti na koji nacin bi neke stvari

mozda mogle biti bolje napravijene, zasto, ali opet ih se tu treba voditi zato jer ne mogu oni

doci sami do tih nekih zakljucaka. (S4)

Isti¢udi primjere dva prakti¢na zadatka pri ¢ijem rjeSavanju to¢ne odgovore nije moguce
pronaci u udzbeniku, sudionik istrazivanja opisuje na¢in na koji poti¢e vjestine misljenja viseg

reda kod svojih ucenika.

Recimo primjer koji ¢u ja danas radit’ s njima: Usporedivat ¢e dva kostura australopiteka, Lucy
i Jardy. Morat ¢e vidjet’ razlike, s obzirom da su zivjeli u razlicitim vremenskim dobima, i onda
nakon toga odgovoriti na pitanje krece li se evolucija covjeka u pravom smjeru. To nije pitanje
gdje ¢e oni otvorit udzbenik ili Internet i prona¢é’ odgovor. Oni ¢e na temelju nekih saznanja o
ranom covjeku, kako je Zivio, koji je bio njegov kulturni kontekst, kako se hranio i koji su mu
bili rituali, ée morati na neki nacin povezat’ je I’ ta povezanost s prirodom jos i danas valja, je
[’ je covjek s prirodom jos uvijek na taj nacin povezan... Pa ¢e mozda do¢’ do saznanja da
polako umjetna inteligencija preuzima sve ono Sto je covjek nekad imao i da je zapravo
evolucija covjeka upitna, odnosno upitan je taj razvoj mozga i veza medu neuronima, jer sto

manje koristimo mozak, logicno je da je sve vise sposobnosti umanjeno na neki nacin. (S2)

Tim iskustvima sudionika u prilog idu i rezultati istrazivanja koje je provela Nikcevic-
Milkovi¢ (2004). Autorica istiCe kako je uCenje efektivnije i kvalitetnije ako se nadovezuje na
predznanja i prijaSnja iskustva ucenika, te ako ucenici to znanje mogu primijeniti u novim i

autenti¢nim zadacima koja ne zahtijevaju samo to¢na ili neto¢na rjesenja.

Govoreci o svom iskustvu poticanja vjestina misljenja viSeg reda kod svojih u¢enika u
nastavi srednje strukovne Skole, jedna od sudionica pak isti¢e primjere vjezbi kriti¢kog slusanja,

¢itanja i pisanja:

Osim vjezbi citanja, pisanja i govorenja, tu su i vjezbe slusanja. Onda znaci, pisanje, opet budu

nekakvi scenariji buducnosti, pisanje koje je preispitivanje vlastitog stava ili nesto tako.
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Govorenje, znaci uvijek nekakve vodene rasprave (...) Kroz nekakve zadatke koji nemaju tocno
rjesenje, nastojim na neki nacin potaknuti i pokazati kako se kriticki misli, a onda zapravo na
samom kraju ih ohrabrim i kazem: ,,Evo ljudi, ovo sto smo sad napravili je zapravo bila jedna
vjezba kritickog misljenja. Zasto? Zato jer je svatko od vas dao nekakvu prosudbu i uvidjeli
te prosudbe i onda ¢emo zapravo dobiti rjesenje koje ce biti dobro za sve vas.”” Mislim da je
vaznije da kriticko misljenje iskuse tako da znaju da je to bilo nekakvo kriticko misijenje, ali
uvijek recimo, Sto god kazu, trazim od njih da to potkrijepe, da pokusaju naci protustav tome
istome: ,,Kada bi netko bio protivan tvom stavu, Sto bi taj isti tvrdio? Ako ti tvrdis da je
neophodna recimo liberalizacija, Sto ¢e onaj koji zagovara nekakvu konzervativniju inacicu
toga istog tvrditi? *’ | onda pitam: ,,Nalazis li ti u tome mozda nesto dobro? Ono, ne svida ti se
protivnik, ali razmisli mozda nesto od toga Sto tvoj protivnik govori je ipak i za tebe vrijedno.”’

Tako ih nekako nastojim navest’. (S3)

Nastavno na iskustva sudionika istrazivanja u primjeni obiljezja poucavanja
metakognitivnim vjeStinama i na¢ina na koji potic¢u vjestine misljenja viseg reda kod svojih
ucenika, analiza odgovora na pitanje 0 tome na koji nacin povezuju sadrzaj nastave s primjerima
iz svakodnevnog zivota i prethodnim iskustvima ucenika, daje uvid u prakti¢ne primjere iz

razlicitih nastavnih predmeta koji su izuzetno bogati i specificni.

6.1.2.2. Povezivanje sadrzaja nastave s aktualnostima i stvarnim Zivotom
Iskustvo sudionice istrazivanja govori o tome kako je nastavni sadrzaj njezinog
nastavnog predmeta lako povezati s aktualnostima i stvarnim zivotom zbog toga $to su temeljna

filozofska pitanja uvijek na neki na¢in povezana sa svijetom koji u€enike okruzuje.

Sad smo radili bas predsokratovce, cijeli onaj pocetak Kalinov i krenuli smo s pitanjima:
. Promotri svijet oko sebe, §to vidis?"’ To je bilo prvo pitanje u lekciji, od tog smo krenuli: ,,Sto
vidis, nabroji stvari oko sebe, koliko su razlicite, jesu li razlicite, imamo li nesto zajednicko ja
i ova ploca, gibaju li se stvari, zasto se gibaju, giba li se ovaj zid ili ne, ne giba se, dobro, ali
Zemlja se mice, atomi se micu.’’ Okej, danas govorimo o promjeni, 0 gibanju, o kretanju, o
bitku, znaci nesto supstancionalno i onda krenemo. Ovaj je rekao to, okej, povezemo to sad s

ovim §to smo radili. (S1)

54



Dio iskustava sudionika govori i 0 tome kako se vjestine misljenja viSeg reda ucenika
povezuju s primjerima iz svakodnevnog zivota, nastavnim sadrzajima drugih nastavnih

predmeta uz koristenje prethodno pripremljenih didaktickih materijala.

Jedan materijal sad pred malo mi je bila karta. Govorili smo kako je epidemija poput COVID-
19 utjecala opcenito na eko-sustav i kako je covjek utjiecao da COVID-19 polako pokaze svoje
pravo lice i dode iz divijine u eko-sustave koji su blize nama. I onda su oni recimo dobili kartu
i dao sam im koordinate da lociraju Zariste epidemije i morali su poznavati Geografiju da bi
uopcée mogli do¢’ do rjeSenja. Locirali su recimo da je na Dugom otoku izbila epidemija ospica
i onda su na temelju informacija od Epidemioloskog zavoda o ospicama morali predlozit’ mjere
zastite. Oni su bili krizni stozer koji je morao predlozit’ mjere zastite i tocno one mjere koje ce
poduzet’ prije nego dode hitna, odnosno Epidemioloska sluzba na otok. I onda su predstavili te
svoje smjernice. To je recimo bilo jedan primjer. Drugi primjer je bio HIV, AIDS. Dobili su
koordinate jednog malog udaljenog otoka u Hrvatskoj, to je bio Lastovo. | oni su morali kao
grupa strucnjaka napravit’ radionicu kako ¢e ljudima koji nemaju pojma o AIDS-u objasnit’ o
Cemu je rijec i na koje nacine se prenosi, ali su morali didakticki osmisliti da to bude zabavno,
ne suhoparno i onda su svom razredu napravili radionicu i razred su zapravo bili otocani koji
su onda sudjelovali u radionici. To ti je jedan primjer primjene kako na temelju odredenih
informacija do¢’ do sinteze odredenih vjeStina, odnosno evo, socijalnih vjestina, te kako
predstavit odredene koncepte (...) Dao sam im video o morskim kornjacama u Jadranu. Uzeli
smo u obzir da su se one razvijale 150 milijuna godina. Dakle, prosle su doba dinosaura, ledeno
doba, sve Zive i neZive predatore, sve su prezivjele i sad zadnjih 25-30 godina se populacija
drasticno smanjila zahvaljujuci covjeku. Htio sam im pokazat’ koliko je covjek utjecao na
evoluciju. Sada, ispod povrsine mora, ribarske mreze, plastika, kornjace se hrane meduzama,
ako vide plasticnu vrecicu progutat ce je, uginu. Plaze na Cipru, Turskoj, kornjace ostavljaju
Jjaja i onda mlade kornjace navecer idu prema Mjesecu u more. Sad su koncesije, disko klubovi,
kornjaca ce i¢’ na ljetne hitove umjesto u more, zbog svjetla. Tako da, to je to povezivanje
razlicitih podrucja Biologije sa svakodnevicom, s odrzivim razvojem, sa utjecajem covjeka, sa
Geografijom, tako da oni dobiju dojam da sve te znanosti, pogotovo prirodne nisu svaka za
sebe. Ipak, bio ti biolog, kemicar ili geograf, da moras imat’ temeljna znanja iz drugih stvari.
Pred godinu i pol”’ kad sam tek poceo radit’ je bila aktualno migracije, pa smo povezali odrzivi
razvoj i migracije. Recimo, pozitivne i negativne strane migracija, kako ¢e se Hrvatska sna¢’ u
buducnosti s novim migrantima koji ¢e se doseljavat’ zbog klime. Dakle, zbog nestasice vode,

ekonomije. To je sve biologija, sve je usko povezano. Kako ¢e migracije utjecat’ na Hrvatsku,
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hoée li do¢’ do prenapucenosti, gubitka radnih mjesta, hoce netko drugi zauzet’? Tu Su oni

artikulirali svoje stavove. (S2)

Navedeni primjeri idu u prilog rezultatima istrazivanja koje je proveo Kvascev (1977
prema Mrdeza, 2017). Istrazujuéi razvoj kritickog misljenja kod uc¢enika dosao je do rezultata
da ono pozitivno utjee na uceni¢ku sposobnost procjenjivanja znanstvene vjerodostojnosti
gradiva i ideja, pronalazenja mogucnosti adekvatne primjene tih ideja u razli¢itim situacijama,
sposobnost uvida o zakljuccima koji se mogu izvesti iz zadanog teksta, na sposobnost
pronalaska zajednicke osnove, te na mogucnost preciznijeg iskaza vlastim rijeCima i

pronalazenje vlastitih primjera.

Evo, prosle godine smo radile Proustovu cajanku: donijeli smo Caj, svi ucenici su donijeli kekse
i sve i onda smo si napravili ¢aj. Ja i profesorica iz Hrvatskog, cijeli jedan razred i onda sam
ja njima uvela ih u temu pricajuci o Bergsonu i poimanju vremena i onda smo tako malo
diskutirali o tome, povezali s Proustom i njegovim kolaci¢ima i znacaju vremena opcenito,

pojmu vremena u filozofiji i u knjizevnosti. (S1)

S druge strane, iskustvo sudionica istrazivanja iz srednjih strukovnih $kola govore o
tome kako se primjeri iz svakodnevnog Zivota mogu povezati i sa strunim nastavnim

predmetima.

Postoji recimo vazna povezanost izmedu prava na rad i toga kako Zakon o radu u Republici
Hrvatskoj izgleda. I onda na primjer, procitamo nekakva dva-tri novinska ¢lanka u kojima se
na razlicite nacine govori o Zakonu o radu, onda izdvojimo ono Sto je mozda dobro, sto je
mozda loSe. Onda ih malo pitam Sto oni misle, treba li Zakon o radu vise inzistirati na radnickim
pravima, ili i¢i vise u smjeru prava poslodavaca. Onda obicno to bude onda malo rasprave, ali
mislim da je jako vazno osim pokazati, omoguciti da ucenici i sami onda nesto izrade, Sto
nalikuje recimo nekakvom stvarnom Zivotu, necemu sto nalikuje na taj proces koji ih mozda

ceka u nekom trenutku. (S3)

Iskustvo sudionice istraZivanja ukazuje i na primjer povezanosti nastavnog sadrzaja koji
se odnosi na temu pokretne trake s terenskom nastavom i posjetom tvornicama gdje ucenici

mogu vidjeti kako njezina primjena izgleda u praksi.

U svakoj temi se pokusa na¢’ nekakav primjer iz zZivota, nesto Sto je njima blisko, pa im je to i
jasnije i jednostavnije za razumijeti. Dosta terenske nastave smo prije uspijevali odradit’, ali

da, recimo u struci, pokusavamo im dosta toga kroz terensku nastavu pribliziti i da vide neke
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stvari kako funkcioniraju (...) Tamo gdje ima prostora za nekakva terenska ucenja, onda se i
to na taj nacin iskoristi. Htjela sam se nadovezati, u Automatizaciji Smo recimo, pokretna traka,
Jjednostavan primjer pokretne trake i onda smo ih vodili u tvornicu Kras (...) i onda opet dobiju
i nekakve informacije i od njihovih inzenjera tamo i o pokretnoj traci i o sustavima i kako to
sve funkcionira. Vidjeli su to uzivo pa onda i to isto recimo nije loSa prica jer ve¢ tamo mogu
vidjeti nekakve dobre i loSe stvari koje treba mozda doradivat’, popravljat’, a ako imaju ideju
kako nesto poboljsati onda ¢e sigurno traziti nacina, ako ih se dobro usmjeri da jednoga dana

kada budu u prilici i poboljSaju to. (S4)

Dio iskustava sudionika isti¢e kako je pouCavanje za kriticko misljenje, odnosno

povezivanje s primjerima iz svakodnevnog zivota, uvijek vezano za djelovanje u praksi.

Ja mislim da zapravo pruzanje prostora za djelovanje ucenicima da je to jedan od najboljih
oblika za poticanje kritickog misljenja (...) S obzirom da ja predajem Hrvatski jezik, mi imamo
Skolski list koji ja mentoriram i onda tu oni imaju priliku bas za kriticko promisljanje nekih
drustvenih pojava i za pisanje o tim pojavama. To je recimo jedan primjer, primjer djelovanja
njihovog (...) Tako da to djelovanje u okviru sSire drustvene zajednice, ali i u okviru same Skole
Jje isto prilika za poticanje kritickog misljenja. To je od tipa volontiranja pa do sudjelovanja u
nekakvim projektima knjiznice, razgovora s knjizevnicima do pisanja, odlaska na knjizevne
festivale. Ja njih jako cesto i kad god mogu (sad s koronom nam je to malo otezano), ali stavljam
u situaciju konretnog djelovanja. I onda, u tim konkretnim situacijama zapravo oni sve te svoje
vjestine kritickog misljanja moraju primijeniti. Konkretan primjer: kad su radili za list tekst o
tome gdje se sve u Rijeci mogu kupiti knjige, pa su izmedu ostalog obilazili i antikvarijate i
onda su dosle u jedan od rijeckih antikvarijata, a tamo je jedan koji prodaje, nije bas
simpatican, i uvijek je namrgoden i uglavnom, on je njih otkantao onako na brzinu. One su
dosle van sebe. I sad one mene pitaju: ,,Profesorice, pa dobro sto cemo mi sad napisati?’’ ,,Pa
dobro, napisat cete ono sto je vase iskustvo. I lijepo to uoblicite, razmislite na koji nacin.”’ |
uglavnom, eto, kroz taj proces su one doista napravile taj tekst i napisale su ono Sto je bilo
njihovo iskustvo, pritom nisu vrijedale tog covjeka, ali je zapravo tu doslo do trenutka u kojem
su one morale razluciti bitno od nebitnog, osobno od neceg Sto je konkretno, drustveno
relevantno i tako. Svi ti neki koraci koji su karakteristicni za kriticko misljenje su dosli do

izrazaja. Dakle, djelovanjem u praksi. (S5)
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6.1.2.3. Pristup ucenju i rjeSavanju problema
Kada ih se pita na koji nacin poti¢u ucenike da pristupe svom ucenju i rjeSavanju
problema, iskustva sudionika su podijeljena. Neka iskustva sudionika ukazuju kako su strategije
ucenja njihovih ucenika do srednje skole ve¢ zapustene ili kako ucenici u srednju Skolu dolaze
s ve¢ odredenim strategijama ucenja, no kako ih svejedno nastoje poticati na izradu mentalnih
mapa, shematskih prikaza i sl. S druge strane, dio iskustva sudionika naglasava odgovornosti

ucenika za vlastiti proces ucenja.

Mislim, ja tu mozZda nastupam malo ovako i bezobrazno prema njima, moram priznat’, jer
radim s djecom od 18, 19 godina koja vise bas i nisu djeca. Moja filozofija je nekako, ako do
sad nisi naucio ucit’, ja ti tu ne mogu pomo¢’ (...) Mentalne mape sam probala. To je njima
zapravo nekako ono Sto moraju napravit, a ne nesto Sto naprave, pa da to bude kao: ,,Evo sad
sam nesto naucio, sistematizirao.’’ Predlozila sam im da rade quizlet, one izlazne kartice za
ucenje. Naravno da nisu radili. Ja im kazem: ,,To je dobar nacin da naucite hrpu filozofskih
termina, da si recimo napisete, to mozete na razini razreda, pa se podijeliti ili nesto.”” Znaci,
ja sam im dala ideju, nitko nista nije napravio (...) Ponavljanje na kraju svake lekcije kad
odradim cjelinu ili na kraju nastavne jedinice mi je jedina dobra praksa i to najbolje je na kraju
sata, ako ne stignem, na pocetku sljedeceg. To mi je bas dobra praksa se pokazala. Ovo ostalo,

probala sam ali ne. (S1)

Oni zapravo u srednju Skolu dolaze kao oblikovani. Dakle, ako uzmemo primjer Biologije, dakle
oni ve¢ dodu kao gotove jedinke, ne znam koliko se tu toga mozZe popravit’ pogotovo u kontekstu
ako su Biologiju dobili u sedmom razredu. Dakle, tu su morali profesori u osnovnoj skoli udarit’
neke temelje (...) Ja smatram da su oni u srednjoj skoli sami odgovorni za svoje znanje i da
profesor tu nema njih uciti kako uciti te stvari. Ja mislim da tko je razvio do sada navike ucenja,
da e ih razvijati i dalje, a tko nije, tko se nekako kroz osnovnu Skolu prosaltao i dosao u srednju
i dalje nastavio s takvim navikama, to se odmah vidi po ocjenama. Ti U Qimnaziji ne mozes
ocekivat’ (nije sad da vrijedam osnovnu Skolu), ali ima zbilja, u osnovnoj skoli puno tih rupa
gdje se moze vrlo lako podignut’ ocjene i do¢’ do odredenih laksih puteva za napredovat’. Dok
u srednjoj Skoli, pogotovo u mojoj, vise nema tih presaltavanja i onda oni valjda sami skuze u

neko doba kako koji profesor funkcionira i da im je vrijeme da pocnu ucit’ na neke druge

nacine. (S2)

Medutim, iskustva sudionika pokazuju i kako postoje pozitivni primjeri samoregulacije

kod ucenika koja se primijecuje U u¢enickim biljeznicama.
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Sto se tice ucenja, ima djece koja su sama ve¢ jako, jako dobro samoregulirana. Ja to prije
svega vidim u biljeznicama (...) lzuzetno dakle, lijepa obrada obrada informacija, izuzetno
lijepe sheme koje su si oni dakle napravili u biljeznici kako lakse uce. Oni meni to pokazu, ja
vidim te biljeznice, neke biljeznice su stvarno ono, Biblija za ucenje. Tako da to sve ovisi od

pojedinca. (S2)

Na tom tragu, iskustva sudionica istrazivanja iz srednje strukovne $kole pokazuje kako
ucenici dolaze u srednju Skolu s ve¢ postoje¢im strategijama uéenja. Dio iskustva ukazuje na
specificnosti srednjeg strukovnog obrazovanja, te primjenu izrade shematskih prikaza, dok dio
iskustava upucuje na vaznost poticanja ucenika na primjenu strategija ucenja prvenstveno iz

razloga $to ¢e dio ucenika i nakon zavrsene srednje strukovne Skole nastaviti svoje obrazovanje.

Ja sad nisam sigurna da li bi mi trebali se potpuno izuzeti iz toga da mi njih ucimo kako uciti
jer okej, oni imaju jedan svoj koncept, usvoje nekakav nacin ucenja u osnovnoj skoli ili razviju
nekakvu svoju tehniku koja njima najbolje odgovara i oni su kao u srednjoj skoli ve¢ razvijeni
i oni znaju na koji nacin ée oni nesto uciti. Ali srednja Skola je specificna, pogotovo strukovna
Skola. Tu su predmeti koji su zahtjevniji, drugaciji. I mislim da mi nastavnici i zaista trebamo
izdvojit” malo, i mislim da to zaista i radimo, da im pokazujemo na koji nacin ée najbolje
usvojit’ nekakve cinjenice, kako ¢e, ne zapamtit’, nego razumijet’ nesto bolje (...) Mislim da im
mi tu trebamo pomoci pronaci najbolji nacin za uciti, ali vjerujem da svaki nastavnik kroz svoj
predmet pokusa ucenicima objasniti nesto na drugaciji nacin. Ima dosta kolega koji to zaista i
implementiraju i primjenjuju mentalne mape jer je to djeci i lako za prepoznati, povezati,
vizualizirati. Dosta je shematskih prikaza i grafickih prikaza gdje oni mogu vidjeti nacin kako
sustavi funkcioniraju, tako da je to jedan u struci dosta zahvalan primjer prikazivanja i
pamcenja nekih informacija (...) Oni u prvoj godini jos uvijek fizicki rukom crtaju tehnicke
crteze i to je meni recimo iznimno drago jer mislim da on ne moze u potpunosti razumijeti sve
ako nesto ne isproba sam izraditi na papiru. Pisi, brisi, grijesi i to je onako nekako po meni

Jjedan dobar element za nauciti. (S4)

Ja ih dalje dobivam u trecem i cetvrtom srednje i u nacelu su do tada vec strategije ucenja
zapustene. Znaci, oni sami kazu da su, kad su bili mladi ili kad su bili sasvim mali, crtali umne
mape i tako sve nesto, ali da su u srednjoj Skoli prestali s tim jer im je recimo oduzimalo previse
vremena. Druga stvar, ionako su sve morali znat’ napamet, pa nije od toga bilo nikakve koristi
Sto oni nesto razumiju. Ali ja ih, ne znam, bez obzira na to, ja im uvijek, uvijek ih poticem (...)
Zapravo ih malo pokusam i podsjetit’ na te neke vjestine ucenja koje su znali, ali koje su negdje
putem zaboravili i prestali ih primjenjivati (...) Ja mislim da ih treba poticat’ jer ¢e puno njih
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ipak studirat’ bez obzira Sto je rije¢ o strukovnim skolama. Dosta njih ée makar pokusat’
studirat’ ili ¢e studirat’ barem na veleucilistima. Tako da u svakom slucaju mislim da je

opravdano. (S3)

S druge strane, polazeci iz svoje vlastite perspektive cjelozivotnog ucenja, iskustvo
sudionice govori 0 tome da je vazno pouc¢avati uc¢enike kako uciti i to uz zanimljiv nastavni

sadrzaj koji ¢e ucenicima omoguciti priliku za vjezbanje strategija ucenja.

Ja ti mislim da se uci cijeli zivot, pa se moze uciti i kako uciti cijeli zivot. Ja po sebi vidim da
Jja ucim stalno i da stalno zapravo vidim na koji nacin si sve mogu olaksat’ i na koji nacin mogu
stvarat’ tu svoju mrezu ucenja. Tako da ja zbilja mislim da se moze (...) To je sad stvar navike,
to je nesto drugo, motivacije, volje i tako dalje, ali moze se sigurno, pogotovo ako im se da neki

zanimljiv sadrzaj na kojem ¢e oni to vjezbati. (S5)

U sljede¢em potpoglavlju predstavit ¢e se analiza odgovora sudionika istraZivanja na
pitanja o tome koje aktivne nastavne metode i suradnicke oblike rada primjenjuju u svojoj
nastavi, a koje potic¢u kriticko misljenje kod uc¢enika, te §to misle o njihovim prednostima za

ucenike i njih same kao nastavnike.

6.1.3. Aktivne nastavne metode i suradni¢ki oblici rada

6.1.3.1. Primjena aktivnih nastavnih metoda
Kada govore o nastavnim metodama koje primjenjuju u poucavanju za kriticko
misljenje sudionici istrazivanja se Cesto referiraju na dijalo$ku metodu, te spominju metodu
razgovora u terminima strukturirane debate, rasprave, diskusije ili vodene rasprave (nakon

odgledanog videa ili procitanog teksta).

Znaci doslovno samo razgovor. Gledala sam one metode koje se vode kao metode za
poucavanje za kriticko misljenje. Dovoljna je rasprava. Jedan moj idealan sat je bio blok sat,
izmedu je bio veliki odmor i bas mislim da smo Descartesa radili, uvodila sam ih u skepticizam,
film Matrix, mozgovi u posudi... I odradila sam prvi sat, sjedila sam na klupi medu njima,
zvonilo je, oni su svi ostali u razredu i dalje nastavili raspravljati. Ja sam rekla: ,,Ali djeco,
zvonilo je, odite jest’, pa cemo se vratit’, pa cemo nastavit’.”” Ne. Oni su 25 minuta jos pricali
o tome svemu (...) Ali ono, bas kad su se uhvatili za to, kad su me krenuli ispitivat’ 100 pitanja.
Kad god mi netko postavi dobro pitanje, meni je to ve¢ super. To su najbolji sati. I ispadne

super jer... samo rasprava, rasprava, rasprava. (S1)
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Sudionica takoder nadodaje kako Cesto organizira strukurirane debate: Organiziram

strukturirane debate (...) toga cesce na Etici imam nego na Filozofiji, ali moze se i na Filozofiji

(S).

Neka iskustva sudionika istrazivanja ukazuju na primjenu diskusije nakon pogledanog

edukativnog videa ili nakon procitanog teksta.

Diskusija: recimo obicno kad nesto procitamo ili pogledamo odredeni video. Evo, jucer smo
imali temu kemoterapije, Sto je jako teska tema za treci razred, oni su to sve lijepo prihvatili,
pogledali smo TED-Ed video i onda smo pokrenuli diskusiju o tome kad se pocelo s
kemoterapijom, koji su ucinci, pozitivni, negativni,... Onda su dobili tekst gdje su morali
procitati neke stavove ljudi vezane uz rak i onda za i protiv i onda smo tako (...) Imamo
odredeno vrijeme, dam im nekih deset, petnaest minuta i onda krecemo s diskusijom i onda

svaki par mora ukratko obrazloZit svoje stavove u vezi onoga Sto je procitao. (S2)

Buchberger (2012) navodi kako su kriticko sluSanje, Citanje i pisanje podaktivnosti
kritickog misljenja. One se mogu povezati s navedenim primjerom iz prakse jer takoder
ukljucuje elemente analize i vrednovanja tvrdnji, pronalazenja opravdanja za tvrdnje koje se
zastupaju, trazenje manjkavosti postavljenim tvrdnjama i usporedbu s drugim i/ili suprotnim

tvrdnjama nakon ¢ega je potrebno i iznijeti vlastiti stav (Buchberger, 2012).

Jedno od iskustava sudionice istrazivanja govori o na¢inu na koji se nastavna metoda
vodene rasprave primjenjuje u srednjoj strukovnoj Skoli. Sudionica pritom istice kako je vazno
da ucenici ipak i zapiSu glavne zakljucke u svoje biljeznice jer inace smatraju da ako su

raspravljali o nekoj temi, da nista konkretno nisu ni radili.

Tjeram ih da imaju svijest da smo mi na satu nesto radili jer oni, kad mi raspravljamo, kazu da
nismo nista radili, samo smo raspravljali. Znaci, sigurno ce biti 10 do 15 minuta pet kljucnih
recenica da zapisu. Onda ¢emo sigurno imati neki tekst na temelju kojeg cemo nesto raspraviti
ili trebaju primjerice predvidjeti nesto, ili trebaju dati nekakve svoje prijedloge za nesto ili neki
video. Sada smo govorili o oblicima politickog djelovanja i onda smo pogledali video kada
Zvonimir Boban udara milicajca na utakmici Dinama i Crvene zvezde devedesetih. | onda ja
njih pitam: ,,Je i to politicko djelovanje?’’ | onda sad oni raspravljaju je, nije, kako sve to ide,
i onda ih ja vratim na ono sto smo prije objasnili, a to je da politicko djelovanje uvijek mora
podrazumijevati slobodu sudjelovanja i dostojanstvo. Onda oni opet kazu: ,,Pa dobro nije
politicki, mislim je, razbio mu je glavu i to je nasilje ali je opravdano politickim kontekstom u

tom trenutku.’” Onda smo zajedno dosli do zakljucka da je to cesto problem politickog
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djelovanja, Sto najcesce nije u skladu s tim nekakvim vrijednostima politicnosti, demokracije i

tako dalje, nego je samo cilj politicki i tako. (S4)

Svaka metoda ima nesto svoje, ne znam koju bih izdvojila. Ja osobno volim u¢’ u tu ucionicu i
provest’ vrijeme tamo, a sad na koji nacin, koju metodu da izdvojim, evo mozda vodena

rasprava, razgovor s njima je nekako meni odlicna metoda (S3).

Uz primjenu nastavne metode vodene rasprave, iskustvo sudionice istrazivanja ukazuje

I kako Cesto potice ucenike da sami jedni drugima postavljaju pitanja i daju odgovore.

Uglavnom, ono Sto sam ja primijetila je da zapravo oni jako dobro funkcioniraju i kroz tekst i
kroz bilo koji sadrzaj kad su vodeni pitanjima (...), pa ja vrlo Cesto njih pustam da oni zapravo
postavljaju jedni drugima pitanja, ali nekad c¢ak i nisu samo pitanja. Sad je bilo jako zanimljivo,
radili smo, sad zadnji sat, visSeznacnost i jednoznacnost. Krenem s konotacijom i denotacijom
da bi dosla do metafore, dekonstrukcije metafore, pa onda metafora kao knjizevno sredstvo i
metafora u jeziku. Dala sam im dvije recenice, jedna je glasila: ,,Umrla je od cerebralne
hipoksije’, adruga je glasila: ,,Umrla je moja baka.’’ I sad zamisli, oni sablazeni s tom bakom,
a ja sam namjerno izabrala nesto sto ce izazvat’ vrlo burnu emotivnu reakciju. I znaci te dvije
recenice su dovoljne za poticanje cijele rasprave oko necega Sto nije analiza knjizevnog djela,
nego je zapravo dekonstrukcija jezika i kako jezikom identificiramo stvarnost i kako kreiramo
jezikom stvarnost. Tako da, samo dvije recenice mogu bit’ dovoljne da se zapravo tu razvije
neka rasprava. Tu nisu moja pitanja bila bitna, tu su oni sami krenuli u to, a nekad zapravo
dobiju i neke materijale i onda na temelju toga oni sami izvlace pitanja i onda zapravo jedini

druge poticu na razgovor, suprotstavljaju misljenja. Mislim, svasta! (S5)

Forum za slobodu odgoja (2016) piSe o vodenom c¢itanju 1 raspravi pri ¢emu se istice
kako su upravo nastavnikova otvorena pitanja kljucna jer poticu ucenike da reflektiraju o
procitanome. Takoder, navode i kako je za aktivnu nastavu klju€an element i interakcije medu

ucenicima pri ¢emu jedni drugima postavljaju pitanja i daju odgovore.

Nastavna metoda koju sudionici istrazivanja primjenjuju uz vodenu raspravu je i analiza
tekstova. Analize tekstova su mi u Filozofiji kljucne, znaci procitaj tekst, odgovori na pitanja,
ili uz vodeno Ccitanje, dio po dio, pa objasnjavamo (S1). Iskustva sudionika takoder isticu

primjer rada na tekstu i vaznost vjestine Citanja.

Znaci imaju nekakav zadatak gdje trebaju procitat nekakav tekst, recimo novinski clanak ili

recimo nekoliko tvrdnji 5to je najbolje uciniti u nekom trenutku i onda od njih trazim da izaberu
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onu misao koju smatraju najvaznijom, pa daju razloge zasto upravo to jest najvaznije u ovom
trenutku, procjene tko je od, ne znam, navedenih subjekata, mozda nekako najrelevantniji, za
Sto, tko predstavlja koga, nekakve takve vjezbe - to je Sto se tice citanja. Mislim da je citanje

Jjako vazna vjestina na kojoj ¢e se i dalje morat radit jer se cita sve povrsnije. (S3)

Nastavna metoda koju sudionici istrazivanja primjenjuju u svojoj nastavi su razliciti

scenariji buduénosti: Opet tu budu nekakvi scenariji buducnosti (S3).

Sad smo ti recimo imali zadatak izrade projekcija sto ¢e se dogadati u buducnosti uz Jadransku
obalu vezano uz klimatske promjene. Oni su na temelju nekih stvari koje su se ve¢ dogodile u
svijetu, uzrocno zbog klimatskih promjena, morali su projicirat’ §to bi se dogodilo u Jadranu
sa socio-ekonomijom, s ribarstvom da masa ljudi kada se podigne razina mora naglo iseli u

velike gradove prema kontinentu. (S2)

Sljedeca nastavna metoda koju sudionici istrazivanja primjenjuju u nastavi kako bi kod
ucenika potaknuli kriticko misljenje je igra uloga. Igra uloga se primjenjuje kao metoda ucenja
kroz igru kako bi se kod ucenika potaknula aktivna izgradnja znanja, te stvorilo pozitivno
nastavno ozra¢je. Puri¢ (2009) pisSe o metodi igranja uloga kao izvrsnom preduvjetu za
usvajanje novih znanja kroz vlastito iskustvo. Igru uloga moguce je osmisliti na nacin da je ona
razradena (pri ¢emu su unaprijed dogovoreni scenarij 1 uloge ucenika) ili spontana (pri cemu su

definirane okvirne smjernice, dok igru uloga vode osobna iskustva ucenika) (Jensen, 2003).

Kad smo radili Fedru: Fedra ima muza koji je kralj, ali on je stalno u nekom ratu, vojsci, nikad
ga nema, ima sina koji ima 25 godina, zgodan je i pametan i sve super i onda se na kraju zaljubi
u njega. | na kraju cijela tragedija, ona ubije i dobro, da ne idem u fabulu. Ali to sam recimo
radila tako Sto se jedan dio ucenika morao pripremiti na nacin da je psihoterapeut, jedan dio
je bio Hipolit, jedan je bio otac i jedan je bio majka (...) Imali Smo i simulirano sudenje za

Zlocin i kaznu gdje su isto bile podijeljene uloge i isto je bilo izvrsno. (S5)

Iskustva u primjeni nastavne metode igre uloga opisana su i na prethodno spomenutim

primjerima jednog od sudionika istrazivanja.

Govorili smo kako je epidemija poput COVID-19 utjecala opéenito na eko-sustav i kako je
covjek utjecao da COVID-19 polako pokaze svoje pravo lice i dode iz divljine u eko-sustave
koji su blize nama. I onda su oni recimo dobili kartu i dao sam im koordinate da lociraju Zariste
epidemije i morali su poznavati Geografiju da bi uopée mogli do¢’ do rjesenja. Locirali su

recimo da je na Dugom otoku izbila epidemija ospica i onda su na temelju informacija od
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Epidemioloskog zavoda o ospicama morali predlozit’ mjere zastite. Oni su bili krizni stoZer koji
je morao predlozit mjere zastite i tocno one mjere koje ce poduzet’ prije nego dode hitna,
odnosno Epidemioloska sluzba na otok. I onda su predstavili te svoje smjernice. To je recimo
bilo jedan primjer. Drugi primjer je bio HIV, AIDS. Dobili su koordinate jednog malog
udaljenog otoka u Hrvatskoj, to je bio Lastovo. I oni su morali kao grupa strucnjaka napravit’
radionicu kako ce ljudima koji nemaju pojma o AIDS-u objasnit’ o cemu je rijec i na koje nacine
se prenosi, ali su morali didakticki osmisliti da to bude zabavno, ne suhoparno i onda su svom
razredu napravili radionicu i razred su zapravo bili otocani koji su onda sudjelovali u

radionici. (S2)

Osim strukturirane debate, rasprave, diskusije ili vodene rasprave (nakon odgledanog
videa ili procitanog teksta), medusobnog postavljanja pitanja, rada na tekstu, scenarija
buduénosti i igre uloga, iskustva sudionica istrazivanja takoder pokazuju kako je u primjeni
poucavanja za kritiCko misljenje vazna i metoda demonstracije. Metoda demonstracije temelji
se na istovremenom pokazivanju predmeta demonstracije i misaonom aktiviranju ucenika pri
¢emu ucenici mogu promatrati predmete, procese ili pojave i na temelju toga samostalno
izvoditi procese uopéavanja i obrade informacija (Lavrnja, 1998). U nastavku teksta slijedi
prikaz odgovora povezanih s tom nastavnom metodom i primjene u kontekstu srednjoskolskog

strukovnog odgoja i obrazovanja.

Meni se pokazalo najucinkovitije pokazat sama. Znaci, na pocetku pokazat sama kako to mozda
mogu napravit’, pa na primjer kazem ovako: ,,Evo, ja ¢u uzet’ sada ovaj papir, procitat ¢u
zajedno s vama clanak, onda ¢u osmislit’ pitanja o clanku i onda ¢u...”" Znaci kao da ih vodim.
Neki kazu da je jako dobra vjezba recimo simultano s njima radit’. Znaci ako ja njima zadam
zadatak: ,,Izradite govor od 10 recenica kojem iskazujete stav o necem’ i necem’...”’ Cak je
dobro recimo i da ja to istovremeno s njima pisem, ali obicno za to nema vremena jer moram
drzat’ malo discipline, pa onda ja nekako vise gledam to na nacin da im kazem: ,,Probajte tako
da u prvom dijelu napravite to, u drugom dijelu to.’’ Znaci, kao da ih malo uvedem, (...) to bi
bila nekakva demonstracija, tako nekakvog pokazivanja kako to napraviti, sto znaci vrijedi za
sve, pa ¢u ja ako treba dat prosudbu koja ce re¢’: ,,Evo otprilike ovo ce biti jedna moja

prosudba ili bi ta prosudba mogla zvucati ovako’’, pa ¢u dat’ dva primjera nekakvih prosudbi.

(S3)

Sto se tice nekakve primjene u nastavi, ako uzmemo u obzir obradu nekog programa (Word na
primjer), ono Sto se meni pokazalo odlicnim da zajedno radimo oni i ja (...) Naravno da u
pocetku uvijek kroz nekakav uvod popricamo o tome sto éemo u tom programu radit’, koje cemo
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elemente obradit’ taj sat, pogledamo i gdje se oni nalaze i onda kad krenemo realizirat’
zadatak. Radim zajedno s njima, ta demonstracija je nekako povezana paralelno sa

odradivanjem zadataka. (S4)

Osim metode demonstracije, neki sudionici istrazivanja primjenjuju istrazZivacke
nastavne metode, te nastavne metode kreativnog izraZzavanja, 0dnosno poticu svoje ucenike
da sami kreiraju odredeni proizvod ili materijal za neku ciljanu skupinu pri ¢emu se kombiniraju
neke od prethodno navedenih nastavnih metoda i povezuje i aktivno primjenjuje sadrzaj nastave

s drugim nastavnim predmetima i zivotom izvan skole.

Lani smo isli u vrti¢, oni su morali proucit’ Montessori pedagogiju, sintetizirat’ t0 znanje i
napravit’ didakaticki materijal za djecu po Montessori pedagogiji temeljen na bioloskom
konceptu. Znaci, odabrali su nekoliko tema iz Biologije koje smo radili, za uzrast od 3 do 6
godina i taj materijal su predstavili djeci, vidjeli kako djeca funkcioniraju s tim materijalom.
Morali su napisat’ na hospitacijski list kako je dijete reagiralo, Sto je bilo pozitivno, a sto
negativno i na kraju u rezultatima onda Sto bi trebalo poboljsat’ kod materijala ili ako je dijete

prihvatilo materijal, znaci da je u skladu s konceptom Montessori. (S2)

Recimo meni se to odlicno pokazalo upravo za ove neke programe kao sto je Word. Nema smisla
da oni sad ponovno uce neke alate tako da uvijek pronadem rezultat kojeg moraju na kraju
imati (to su ovi programi iz predmeta Konstrukcije, gdje oni moraju napraviti na kraju nekakav
proracun, izracun ili elaborat). I onda ée oni kod mene u biti naucit’ te alate, pisanje jednadzbi,
oblikovanja naslovnih stranica, Sto je njima u konacnici dovoljno da oni na kraju mogu i
izradit’ taj program za drugi nastavni predmet. Tako su i prosle godine iz Fizike: tri prva
razreda su izradivali filmove u parovima, i to je bilo odlicno jer su imali tocno odredene
elemente koje moraju obuhvatit’, imali su slobodne ruke napravit’ sto god Zele od pokusa iz
Fizike (...) Ja im pokazem ali onda oni odrade onaj veliki dio zadatka i posla, oni bas fizicki
moraju snimit’ filmice, obraditi ih. Ja im kazem Sto trebaju odradit’, koje elemente moraju
imat’ tehnicki izvedene, a onda i na nekom drugom predmetu to vrednuju. Tako da mi je to
odlicno, zahvalno i rezultati su odlicni, puno bolji nego prije dvije, tri godine kada smo sjedili

na satu i kada su izradivali nekakav filmi¢ od slic¢ica i ne znam ja cega. (S4)

Shively, Stith i DaVia Rubenstein (2016) takav proces opisuju kao kreativan i
inovativan jer ucenicima omogucéuje da sintetiziraju postojeCe znanje, analiziraju svoju
perspektivu i potrebe drugoga, izvode implikacije, samostalno kreiraju rjeSenja, prototipiziraju

i testiraju svoje finalne proizvode pri ¢emu naglasak nije na samom rezultatu ve¢ cijelom
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procesu usvajanja vjeStina. Lavrnja (1998) u tom kontekstu pise o operacijskim (prakti¢nim ili
radnim) metodama koje u¢enike stavljaju u razlicite situacije aktivnog odnosa prema predmetu
ucenja u kojima se upoznaju s tim situacijama, stjeu znanja i iskustva o predmetu rada,
upoznaju razli¢ita sredstva za rad, te prakticno primjenjuje usvojeno znanje pri cemu je

naglasak na pretezitim aktivnostima samih ucenika.

Sljedec¢a nastavna metoda koju sudionici istrazivanja primjenuju u svojoj nastavi je
World Café: Imamo i World Café, gdje se zapravo oni, jedna grupa radi jedno pa se rotiraju i
tako, to je vrlo cesto (S5). Prema Gambirozi i Peni¢ (2018) metoda World Caféa se u
neformalnom obrazovanju koristi za razmijenu ideja ili misljenja o odredenoj temi ili temama
na nacin da domacini sjede za svojim stolovima, a sudionici im se pridruzuju u vremenskim
intervalima od po nekoliko minuta. Nakon svakog ciklusa, sudionici se izmjenjuju, prelaze k
novim stolovima, dok domacini novu grupu sudionika uvode u razgovor koji se odvijao u
prethodnoj grupi i dalje zajedno nadograduju rezultate rasprava. Nakon svih krugova razgovora,

svi domacini predstavljaju (najcescée vizualne) zakljucke ostalim grupama.

U ovom potpoglavlju dao se pregled analize odgovora sudionika istrazivanja i uvid u
primjenu aktivnih nastavnih metoda: dijaloske metode (metodu razgovora u terminima
strukturirane debate, diskusije ili vodene rasprave, medusobnog postavljanja pitanja u okviru
nastave (nakon odgledanog videa ili pro¢itanog teksta)), dokumentacijske metode (metoda rada
na tekstu), demonstracijske metode, istrazivacke metode, operacijske metode i metode
kreativnog izrazavanja uz ostale inovativne metode koje ukljucuju kombinaciju prethodno

navedenih: igra uloga, scenariji buduénosti i World Café.

U sljede¢em potpoglavlju predstavit ¢e se analiza odgovora sudionika istrazivanja na
pitanje o tome koje oblike rada koriste u primjeni pou¢avanja za kriticko misljenje, dok ¢e se u
posljednjem dijelu ovog potpoglavlja zaklju¢no predstaviti iskustva sudionika o prednostima

primjene aktivnih nastavnih metoda i suradnickih oblika rada za ucenike i za njih same.

6.1.3.2. Primjena suradnickih oblika rada
Iskustva sudionika govore o tome kako ¢esto primjenjuju rad u paru: Vrlo cesto radimo
u paru (Sb5); ...izradivali su filmove u parovima (S3) iako takoder primjenjuju i rad u grupama.
U svojim odgovorima sudionici istrazivanja referiraju se na iskustva u primjeni metode

slagalice.
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Radimo tipa grupni rad slagalice. Uglavnom, slagalica ide tako da imas maticne grupe i
ekspertne grupe i onda se podijelis u Cetiri grupe koje su mi maticne grupe, onda svaki clan te
grupe ide u ekspertnu grupu koja istrazuje neki dio i sve i onda se vracaju u maticne i onda

zapravo sklapaju cjelinu. (S1)

Ponekad ih podijelim po onoj slagalici pa je prva, druga, treca, cetvrta, pa se oni vrate u svoje

grupe, pa to objasnjavaju jedni drugima. (S3)

Vrlo cesto radimo neke vjezbe koje su koncipirane tako da su rad u grupi, ali da se zapravo
nitko u grupi se ne moze izvu¢’ jer svaki sljede¢i ¢lan grupe ovisi o onom prethodnom. Cesto
radimo to. Kad sam radila komunikaciju, sve smo odradili zapravo kroz grupni rad i kroz rad

u paru. (S5)

Osim primjene suradnickih oblika rada, dio sudionika istrazivanja referirao se i na
primjenu frontalnog oblika rada. Frontalni oblik rada se ¢esto povezuje s tradicionalnim
pristupom obrazovanju i primjenom monoloske metode rada ¢ija je bit u tome da se svi uéenici
nalaze pred istim ciljevima i zadacima ucenja i da je njihova aktivnost primarno usmjerena na
nastavnika, a ne na medusobnu interakciju. Iako tako shvacen frontalni oblik rada ima svoje
mane jer ucenike stavlja u pasivnu ulogu i receptivno usvajanje znanja te ne uvazava prethodna
iskustva ucenika, Lavrnja (1998) piSe o tome kako je moguce i u uvjetima frontalnog oblika
rada posti¢i interaktivnu nastavu. Tome u prilog idu 1 iskustva nekih sudionika istrazivanja kada

govore o primjeni kombinacije frontalnog oblika rada, te rada u grupama.

Postujem tradicionalne oblike, uzasno volim frontalno i draze mi je kad frontalno objasnim
prvih 10 minuta sata ono Sto ja Zelim, Sto trebam, Sto smatram da je vazno i nakon toga
moderiram nastavu tako da metodicki napravim odredeni materijal, objasnim im $to trebaju
raditi i na koji nacin, podijelim ih u grupe, svaki put druga grupa (...) Uglavnom, nakon toga
Jja samo moderiram, idem od grupe do grupe, ja se jos uvijek smatram aktivnim, nije to da ja
sjednem i blejim u mobitel nego idem okolo i Sto treba tu sam (...) Postujem frontalno, mislim
da je to vazno, ali mislim da s vremena na vrijeme treba poticat taj timski rad i da svatko da
svoj dio kolaca u timskom radu, da razumiju da je bitan sam proces kojim su dosli do samog

proizvoda, a ne samo proizvod koji dobiju. (S2)

Uvijek postoji i jedan dio u kojem ja nesto objasnim. Mislim da je to i dalje neophodno,
pogotovo ova djeca kojoj sad predajem, to nisu djeca Skole za Zivot, ona su obrazovana u
uobicajenim dosadasnjim putem, a to je da su odslusali jako puno predavanja samih po sebi

tako da... Recimo da bas oni u potpunosti sami iz nekakvih materijala koje ja pripremim
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izdvajaju najznacajnije, biljeze, to malo ne ide, pogotovo ne u strukovnoj skoli. Dakle, jedan
zadatak na satu ce svakako bit’ posvecen tome da ja nesto objasnim i da oni to zapisu. Koliko
god glupo zvuci, ali za ucenike strukovnih skola je jako vazno da pisu. Znaci, u protivhom, oni

nemaju ni biljeznice, a onda to rezultira time da nemaju iz cega ucit’. (S3)

lako iskustva sudionika pokazuju kako je u primjeni poucavanja za kriticko misljenje
izrazito vazno primjenjivati suradni¢ke oblike rada (rad u parovima, rad u istrazivackim
grupama, timski rad i sl.) i to u kombinaciji razli¢itih aktivnih metoda rada (kao $to su slagalica
ili World Café). Analiza odgovora sudionika istrazivanja pokazala je takoder i kako je
nastavnicima takoder vazno primjenjivati i frontalni oblik rada posebice u situacijama kada
barem uvodno uéenicima monoloskom metodom opisuju ili objasnjavaju ciljeve nastavnog
sata, ocekivane ishode ili im izlazu odredeni dio nastavnog sadrzaja. Vazno je istaknuti kako se
frontalni oblik rada ne bi trebao povezivati samo i isklju¢ivo s primjenom monoloske metode
rada. Naprotiv, iskustva sudionika ukazuju na prednosti primjene frontalnog oblika rada ako se
ono kombinira s dijaloSkom metodom ili ostalim aktivnim nastavnim metodama koje ucenicima
omogucuju aktivno sudjelovanje u procesu nastave, a koje su detaljnije predstavljene u ranijim

odlomcima.

U sljede¢em Ce se potpoglavlju predstaviti analiza odgovora sudionika istrazivanja koja
govori o tome koje su sveobuhvatne prednosti primjene navedenih aktivnih nastavnih metoda i

suradnickih oblika rada u nastavi za ucenike i za njih same.

6.1.3.3. Prednosti primjene aktivnih nastavnih metoda i suradnickih oblika rada

Prethodno predstavljena istrazivanja potvrduju kako primjena aktivnih nastavnih
metoda i suradnickih oblika rada imaju nekoliko prednosti. Primjena aktivnih nastavnih metoda
1 suradnickih oblika rada pozitivno utjecu na kvalitetu ufenja, na ucenicku sposobnost
procjenjivanja znanstvene vjerodostojnosti gradiva 1 ideja, pronalazenje mogucénosti adekvatne
primjene tih ideja u razli¢itim situacijama, sposobnost uvida o zaklju¢cima koji se mogu izvesti
iz zadanog teksta, na sposobnost pronalaska zajednicke osnove, te na mogucnost preciznijeg

iskaza vlastim rijecima i pronalazenje vlastitih primjera (Kvascev, 1977 prema Mrdeza, 2017).

Nadalje, rezultati istrazivanja koje je Nik¢evi¢c-Milkovi¢ (2004) provela sa studentima
potvrduju kako studenti procjenjuju visoko zadovoljstvo nastavnim procesom Koji je aktivan,

suradnicki, praktican i kreativan, kriticki orijentiran, te takoder visoko procjenjuju korisnost
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aktivnog ucenja u kontekstu rjeSavanja problema, timskog rada, kritickog odnosa prema

gradivu, boljeg paméenja informacija i njihovoj dugotrajnijoj pohrani.

U istrazivanju kojeg su provele Spoljari¢, Radisi¢ i Culeti¢ Condri¢ (2018), takoder na
visokoskolskoj razini, studenti su kao glavne prednosti aktivne i suradni¢ke nastave istaknuli:
bolju suradnju izmedu studenata i nastavnika, aktivno sudjelovanje na nastavi, samostalno
nalazenje rjeSenja zadataka i vec¢i trud u rjeSavanju, bolju koncentriranost, zabavniju nastavu,
bolju povezanost grupe, osjecaj brzeg protoka vremena, te potrebu manjeg rada kod kuc¢e kako

bi se naucio nastavni sadrzaj (Spoljari¢, Radisi¢, Culeti¢ Condri¢, 2018).

Kada govore o prednostima primjene aktivnih nastavnih metoda i suradnic¢kih oblika
rada u nastavi, analiza odgovora sudionika istrazivanja pokazuje kako glavne prednosti za
ucenike vide u dva glavna podruéja, a to su usvajanje primjenjivog znanja na zabavan ali i
strukturiran nacin, te stjecanje Sirokog spektra Zivotnih vjeStina uc¢enika koji nije isklju¢ivo

vezan uz sam nastavni sadrzaj.

Pa za njih je najveca prednost da nesto nauce i da pocnu misliti zapravo (...) Jedan ucenik mi

je nakon jednog sata rekao: Ovo mi je bio najbolji sat u cijelom Skolovanju ikad. (S1)

Sinteza znanja, sinteza. Moraju nesto isproducirat’, moraju do¢’ do necega, moraju nesto
napravit’ Sto ¢e bit’ rezultat njihovog sadrzajnog znanja. Dakle, nesto Sto ¢e im koristiti (...) i

moraju imat taj red. Oni vole da imaju neki red, ne vole da je kaos. (S2)

Ipak, vecina sudionika kao prednost primjene aktivnih nastavnih metoda i suradnic¢kih
oblika rada u nastavi vide u stjecanju Sirokog spektra Zivotnih vjeStina ucenika Kroz proces
osamostaljivanja koji nije isklju¢ivo vezan uz sam nastavni sadrzaj, a to su: Svjesnost sebe i
svijeta oko sebe, u¢enje 0 pravednosti u radu u paru, socijalne vjestine, komunikacijske vjestine,
te razumijevanje vaznosti procesa (ucenja), a ne samo krajnjeg rezultata. Takoder, neki
sudionici isti¢u kako tek kasnije dobiju od u¢enika povratne informacije o prednostima takvog

poucavanja.

Neki su mi se kasnije javili i zahvalili da su stvarno jako puno naucili cak i one stvari koje se
Cine tada da ne trebaju, kad malo ipak sazriju onda valjda vide koliko to sve ima nekog smisla.
Onda mi je bas drago jer ovako kad vidim da sam ih ipak malo potaknula da uce i da
promisljaju o svijetu, neki su stvarno stekli jako puno vjestina. To je bas ono super. Jedna

ucenica mi je kasnije poslala poruku: ,,Hvala vam profesorice, puno ste me naucili, svjesna
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sam sebe.’’ Znaci, ne samo ono Sto moraju naucit’, nego i oni kao ljudi se mogu jako promijenit’

ako dopuste da im malo netko pomogne u tom procesu u kojem jesu. (S1)

Najbolje je sto se nauce radit’ pod pritiskom, odnosno kad su u grupi da jednog dana nece bit’
sve tako lako i da ¢e rokovi uvijek bit’ ti koji ¢e ih stegnut’ oko vrata. Osim time menagementa,
vrijeme, opet, socijalne vjestine. Dakle, komunikacija u grupi unutar parova, kako pravilno
iskomunicirat’ odredene informacije medu sobom, tako da ovaj koji je radio jedno, zna u
kratkim crtama u kratkom vremenu prenijet’ to onom drugom, da zna otprilike o cemu je rijec¢

(...) i da razumiju da je bitan sam proces kojim su dosli do samog proizvoda, a ne samo proizvod

koji dobiju. (S2)

Na tom tragu dio iskustava sudionika ukazuje na prednosti odgojnog aspekta u primjeni

suradnic¢kih metoda rada u nastavi, odnosno ucenja o pravednosti u radu u paru.

Ono §to mi je bilo super je §to su uvijek bili pravedni. Ja sam im rekla: ,,0cjenu koju dobije
jedan, dobije timski i drugi’’, ali oni su uvijek bili korektni, pa su rekli ako netko nije odradio.
Ali opet, radio je u grupi, u grupi je i dobio ocjenu. Nije to fer, ali tu nauce i da nije uvijek sve
posteno. Uostalom, nauce i da su trebali reagirat’ ranije, a ne kad su predali zadatak. Onda tu
opet dodemo do onog Zivotnog dijela kada nauce i\ da ¢e neki prolaziti puno lakse i u Zivotu
kasnije, sna¢ ée se za sebe, ali tu su oni trebali odigrat’ ulogu, pa bi bilo drugacije. To su te

neke stvari koje ja pokusavam u svojim predmetima odraditi. (S4)

Dio iskustava sudionika istrazivanja upucuje i na to da je prednost primjene suradnickih

oblika rada u nastavi usvajanje socijalnih vjestina u¢enika.

Skola je sama po sebi neprirodna situacija zato §to te spaja s ljudima s kojima se u Zivotu mozda
nikad ne bi spojio. Skola te zapravo uci kakav je svijet oko tebe (...) Skola te natjera da i s tim
koji (onda oni vicu jedan drugome: ,,Necu s tim Srbinom’’ i takve stvari. Ja kazem: ,,Srbin ili
ne Srbin, mi ¢emo se sada pomijesati. Mozda se ni ti njemu ne svidas, Sta sad, to je to’’). Mislim
da je to, svakom isto godi malo promijenit’ to svoje mjesto. PokaZe se zapravo da je dobro
malo... Ovi s Raba ti se recimo svi vole drzat’ zajedno, njih sedam ti sjedi tamo u coporu.

Mslim da je dobro to razbucat’ malo, izloziti ih drugom covjeku, drukcijem stavu. (S3)

Forum za slobodu odgoja (2016) isti¢e kako su socijalne vjestine preduvjeti suradnickog
ucenja pri ¢emu ucenici s jedne strane razvijaju pozitivnu meduovisnost i prijateljsku
interakciju. S druge strane, rade¢i zajedno, svaki ucenik moze pokazati svoje znanje i

dominantnu vjestinu. To znanje ¢e lako prenijeti vrSnjacima, a oni ¢e ga bolje razumijeti. lako
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rade zajedno, ucenici razvijaju i pojedina¢nu odgovornost za doprinos u realizaciji zajednickog
cilja.
Iskustva sudionika govore i 0 tome da je najveca prednost aktivnih metoda rada (u ovom

sluc¢aju igre uloga) za ucenike stjecanje zivotnih vjeStina kroz proces osamostaljivanja u

sigurnim uvjetima.

To je upravo taj proces osamostaljivanja. Oni zapravo u sigurnim uvjetima ulaze u nekakve
Zivotne situacije. I onda se tu moraju izboriti, nemaju tu taj osjecaj da se bore za sebe, nego se

bore za neku ulogu, ali zapravo stjecu neke zZivotne vjestine. (S5)

Osim §to primjena aktivnih metoda rada i suradnickih oblika rada u nastavi doprinosi
kvaliteti ucenja i aktivnom sudjelovanju u nastavi, sposobnosti primjene ucenic¢kih ideja u
razliitim situacijama i zabavnijoj nastavi, pregled analize odgovora sudionika istrazivanja
potvrduje kako primjena aktivnih metoda rada i suradni¢kih oblika rada jo§ doprinosi i
strukturiranom procesu ucenja uz sintezu primjenjivog znanja, te stjecanje Sirokog spektra
zivotnih vjestina ucenika kroz proces osamostaljivanja, a koji nije vezan samo uz nastavni
sadrzaj kao Sto su: svjesnost sebe i svijeta oko sebe, ucenje o pravednosti, socijalne vjestine,
komunikacijske vjeStine, te razumijevanje vaznosti procesa (ucenja), a ne samo Krajnjeg

rezultata.

Kada govore o prednostima primjene aktivnih nastavnih metoda i suradnickih oblika
rada u nastavi za njih kao nastavnike, analiza odgovora sudionika pokazuje kako je glavna
prednost osobno zadovoljstvo. Drugim rije¢ima, sudionici koji primjenjuju aktivne nastavne
metode 1 suradnicke oblike rada u nastavi su zadovoljniji svojom nastavom, osjecaju se sretnije,

produktivnije i ostvarenije.

A meni je zabavno! Meni ti je najvaznije da ja ostvarim sve ishode i da se pritom zabavljam,
samo da mi nije dosadno. Jer ako je skola dosadna, onda je to svima dosadno. I jako mi je to
zanimljivo. I gledat njih, kako se oni razvijaju i kako se njihove vjestine raspravljanja i
argumentiranja razvijaju, kako oni sazrijevaju zapravo kroz te neke situacije, kako nauce, kako
primjenjuju nesto Sto su naucili negdje prije. Znaci, vidi se ta konceptualizacija onoga Sto radim
kroz cijelu godinu u tim nekim situacijama. Naravno da je onda to zadovoljstvo. | kad me pitaju
kolege: ,,Isplati li se raditi drugacije?’’ Uopce ne mogu u tom smislu razmisljat’ o isplativosti.
To je zapravo bas ta nesputanost koja se dogada u toj nastavi kad se radi tako, to je najvece
zadovoljstvo. Jer iz te nesputanosti, taj obrazovni efekt je najsnazniji (...) Tako da, to mi je bas,

radost. (S5)
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To mene veseli, ja im pokazem, ali onda oni odrade onaj veliki dio zadatka i posla i u konacnici

dobijem ono Sto zamislim i rezultati su odlicni. (S4)

U tom kontekstu, Lavrnja (1998) navodi kako se takvim radom omogucuje slobodnije
ucenje dok se uobicCajene uloge u procesima nastave i ucenja mijenjaju u korist klime

zajedniStva i zajednicke odgovornosti za cjelokupan proces ucenja.

Osim osobnog zadovoljstva 1 osjecaja srece, iskustva sudionika upucuju na to da se
primjenom aktivnih metoda rada i suradni¢kih oblika rada u nastavi oni osobno osjecaju
produktivnije jer im takav nacin rada, osim §to kod u¢enika podize motivaciju za u¢enje, kasnije

omogucuje 1 kvalitetniju evaluaciju nastave.

Iskreno, ja se osjecam produktivnije kad s njima radim na taj nacin zato Sto znam da sam sam
napravio sadrzaj i na kraju mogu napravit evaluaciju nastave i ako oni ocjene da je taj sadrzaj
dobar, da im je pomogao u odredenim segmentima da bolje razumiju to gradivo, meni je to
izuzetno veliki plus, zato Sto sam ja sebi time napravio metodicki sadrzaj koji na neki nacin

podize motivaciju za ucenje u nastavi Biologije. | to je meni jedan veliki, veliki plus. (S2)

S druge strane, iskustva sudionika govore i o tome kako se primjenom aktivnih metoda
rada i suradni¢kih oblika rada u nastavi osjecaju ostvarenije kada imaju mogucnost realizirati
svoje kreativne ideje: Meni je dobro to Sto ja volim radit svoj posao (...) Ali stvarno, jako se

potrudim i stvarno imam te neke ideje pa ih uvijek volim realizirati (S1).

Nakon predstavljene analize odgovora sudionika istrazivanja na pitanja o tome Kkoje
nastavne metode 1 oblike rada primjenjuju u svojoj nastavi, a koje poticu kriticko misljenje kod
ucenika, te koje su njihove prednosti za ucenike i njih kao nastavnike, u sljedeéem ce se
potpoglavlju predstaviti analiza njihovih odgovora na sljedece obiljeZje poucavanja za kriti¢ko

misljenje, a koje se odnosi na pridavanje znacaja kritickom misljenju.

6.1.4. Pridavanje znacaja kritickom misljenju
Kategorija pridavanje znacaja kritickom misljenju obuhvacala je tri pitanja u Protokolu
polustrukturiranog online intervjua (Prilog 2.), a koja su se odnosila na to kako ucenici
nastavnika obuhvacenih istraZivanjem znaju da nastavnici cijene njihovo kriticko misljenje, na
koji nacin nastavnici osiguravaju da se u¢enicima pruzi prilika na nastavi za razmjenu misljenja

bez mogucnosti poruge, te na koji nacin, s jedne strane, prihvatiti raznovrsne ucenicke ideje i
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misljenja, a s druge strane, ucenicima dati povratne informacije i objasniti zasto je neki odgovor

ispravan.

Klooster (2001) navodi kako je jedno od obiljezja kritiCkog miSljenja i to da je ono
socijalno, $to znaci da polazi od razli¢itih perspektiva i da se dogada u interakciji s drugima.
Jensen (2003) navodi kako ucenici uce iz odnosa s nastavnikom i s drugim ucenicima, iz odnosa
prema nastavnom sadrzaju, te iz odnosa prema samima sebi pri ¢emu je vazno cijeniti u¢enike
i nastojati graditi pozitivne odnose te im dopustiti da sudjeluju u nastavnom procesu. Nastavnici
koji poucavaju za kriticko misljenje kod svojih ucenika cijene kriticko misljenje, naglasavaju
njegovu relevantnost i izvan odgojno-obrazovnog sustava, osiguravaju ucenicima priliku za
razmjenu misljenja bez moguénosti poruge, prihvaéaju raznovrsne ideje i misljenja i vjeruju u
sposobnosti svih ucenika da kriticki misle. Takoder, ucenicima daju povratne informacije i
objasnjavaju zaSto je neki odgovor ispravan (Bezinovi¢, Marusi¢ i Risti¢ Dedi¢., 2012; Forum

za slobodu, 2016).

Te istrazivacke nalaze potvrduju i iskustva sudionika istraZivanja kada govore o tome
kako njihovi u¢enici znaju da kod njih cijene kriticko misljenje. Analiza odgovora ukazuje kako
sudionici istrazivanja sa svojim ucenicima imaju razvijen pozitivan odnos posStovanja i
povjerenja koji se kasnije odrazava i na nastavno ozracje. U tom kontekstu, neka iskustva
govore o tome kako im ucenici esplicitno to i potvrduju na na€in da im daju povratne
informacije, nakon nastave ili u osvrtima na kraju $kolske godine. S druge strane, iskustva
takoder pokazuju kako ucenici znaju da se njihovo kriticko misljenje cijeni zato §to od strane

nastavnika postoje jasno definirana oc¢ekivanja.

Pa dobri su mi, osjetim da me poStuju, stvarno osjetim da me postuju. To su mi rekle prosle
godine moje maturantice s kojima sam i na debate, pa smo malo slobodnije pricale, pa su mi
rekle: ,,Vi ne trazite da mi vas poStujemo, mi vas postujemo zato jer vi nas postujete.”’ Mislim

da je to taj neki odnos. (S1)

Mi postupno izgradimo jedno jako lijepo povjerenje i to je nesto Sto mi se jako svida kod moje
nastave, $to to tocno osjetim (...) Mi ti zalijepimo od piturske trake napisana imena i onda ja
kazem: ,,Petre pokusaj nam ti dati odgovor na ovo sto sam sad rekla.’’ I onda on kaze: ,,Necu!”’
Ja kazem: ,A daj ajde probaj, tu smo da ucimo, Sta ja znam, daj mi jedan primjer.’’ Tako da
oni vrlo brzo udu u mot da je dopusteno govorit’, da je pozeljno govorit’ i da je prihvaceno
govorit’. S vremenom vidim da im to postane vrlo normalno da mogu govorit’ i ono... Znaju mi

poslije napisat’ u tim nekim osvrtima na kraju da im je to bio jedan od rijetkih predmeta gdje
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im nitko nije zabranjivao govorit’ ili da nisu imali njok u grlu dok govore ili da se nisu bojali

ako ¢e pogrijesiti nesto ili cak nesto krivo re¢’ i tako dalje. (S3)

Na tom tragu, iskustva sudionika takoder ukazuju i na vrlo konkretne primjere na¢ina
na koji grade odnos postovanja sa svojim ucenicima i to uz pohvale, razumijevanje i vaznu

ulogu jasnog pozitivnog nastavnickog stave.

Ti kad dobijes odgovor na to pitanje koje si postavila, a koje iziskuje kriticko misljenje, moras
nesto odgovorit’, moras pokazat’ neku emociju, nesto. I onda imas neke rijeci koje uvijek pale,
recimo: ,,/zvrsno, jako lijepo si to srocila i vrlo mi je drago da sam cuo tvoje misljenje o tome!”’
1li nesto zapises na plocu. S obzirom da ima vise misljenja, zapiseS na plocu neke bitne
odrednice i onda oni vide da je njihovo misljenje prihvaceno i da ée se sad samo nadovezat’ na
necije drugo, ili mozda nece. Dakle, gestikulacije, pohvala, razumijevanje. ,,U redu, razumijem
te, u nekim segmentima se slazem s tvojim misljenjem i prihvacam ih, u nekim segmentima bas
i ne, ali jako mi je drago da si izrazio/izrazila svoje misljenje.’” Ako ti k’o drvena Marija nakon
toga ne kazes nista, ili samo: ,,Aha, hvala, okej, da cujemo jos..."”’, to je ve¢ u startu, ve¢ u
startu si srezala svaku drugu mogucu pojavu njenog/njegovog komentara na nekom drugom
satu. Tako da, gestikulacija, pozitivan stav prema njima i mogucnost da se to negdje zabiljezi
Sto oni kazu da oni vide da su prihvaceni i da bez obzira sto misle drukcije nego svi ostali da
ipak taj stav ima neku vrijednost koju su oni izrekli. Dakle prije svega, tu je bitan stav
nastavnika i bitan je dakle, kazem, gestikulacija i emocija. Stav, gestikulacija, emocija. Kako
ces se postavit prema samom uceniku. Dakle, ne samo pogledat’ ga, bok, dovidenja nego ipak

imat’ nesto Sto ¢es mu uzvratit’ da se on osjeca potvrdeno. (S2)

Nadalje, iskustva sudionika govore o tome kako je vazno stvarati pozitivan odnos

upravo zbog toga da uc¢enici ne osjecaju strah izreci ¢ak i netocan odgovor.

Ja kad s njima razgovaram o necemu, sad cu gemeralizirat’ ali kad nesto razgovaramo,
raspravljamo, komentiramo, ima nastavnika koji ¢e poslusat’ njihovo misljenje, prokomentirat
¢e ga, onda ¢emo razgovarati, pa ¢emo zakljuciti da mozda to bas i nije tako, nego bi trebalo
bit’ nekako drugacije, ali ima i onih nastavnika koji ¢e ih kudit’ i kritizirat’: ,Joj kako mozes
biti tako bedast, pa kako to, deset puta smo to pricali, ne mozes tako, moras nauciti’’ i tako to.
Onda oni nece tamo nista govoriti, naravno, sutit ¢e, pa naravno, ja bi isto Sutila, dovoljno da
jednom dobiju pljusku i to je to i tu zavrsavamo. Ja mogu, ne znam, ne boje se reci jer necu ja
njih sada zgaziti i kuditi jer oni nesto nisu. Nisu, NiSu naucili zato jer. Necu re¢’ da su trebali

naucit’, ali ja to zaista ponavljam s njima dosta non stop i stalno ih zasipam pitanjima,

74



potpitanjima, uvijek se vracam na neke stvari, ali okej, nisu, dobila sam odgovor, nisu odradili
zadacu, nisu sjeli doma i pisali zadacu, i to je razlog zasto oni nesto nisu odradili, ali nece se
oni dalje bojat’ meni rec neke stvari jer necu ja (...) opustena je nekakva atmosfera u kojoj oni
i komentiraju i raspravijaju i odgovaraju i tocno i netocno i svakako i jedan dize ruku ili ne
dize. Ali ja njima uvijek govorim ono Sto su nama govorili, nema glupih odgovora, nema glupih
pitanja. Mislim, kazu da uvijek ima glupih pitanja, ali nema glupih odgovora. Nema ni jedno
ni drugo jer za svako pitanje postoji razlog zasto postoji se ono postavilo, bilo ono banalno i
Jjednostavno ili bilo nesto kompleksnije, nekakav razlog postoji za njega i onda to sto oni imaju
potrebu pitati i stalno preispitivati, dapace, to je odlicno zato jer znaci da su se zainteresirali

za nesto. (S4)

Sli¢no iskustvo potvrduje sudionica istrazivanja kada govori o tome kako s u€enicima

ima otvoren odnos ¢emu su pridonijela 1 jasno definirana oc¢ekivanja.

Ja sam vrlo otvorena u odnosu sa svojim ucenicima. Znaci, ja nemam neku ideju da ja kad
udem u razred postajem netko drugi i nemam odnos s njima u smislu da su oni neke brojke, oni
su za mene svi individue i zZivi ljudi i nastojim ih upoznat’. Oni znaju zato Sto im ja to kazZem.
To kriticko misljenje ja na samom pocetku u svojim kriterijima vrednovanja ve¢ naznacim kao
nesto sto se trazi i oni znaju da svaki angazman izvan onog moranja, izvan onog sto su pisane

provjere, ja cijenim mozda i vise nego samu provjeru. (S5)

Osim $to sudionici istrazivanja sa svojim ucenicima imaju razvijen pozitivan odnos
postovanja i povjerenja koji se kasnije odrazava i na nastavno ozracje, a Sto potvrduju ucenicke
povratne informacije, iskustva sudionika takoder pokazuju kako ucenici znaju da se njihovo
kriticko misljenje cijeni zato Sto od strane nastavnika postoje jasno definirana ocekivanja.
Nadalje, kada govore o tome na koji nacin osiguravaju da se u¢enicima pruZi prilika na nastavi
za razmjenu miSljenja bez moguénosti poruge, sudionici istraZivanja isticu vaznost svoje uloge
u kreiranju podrzavajuceg okruzenja za ucenje, odnosno svoj karakter i svoju prirodnost uz
jasno odredena pravila ponaSanja od pocetka nastave. Iskustva pokazuju primjenu prakti¢nih
izraza koje neki sudionici istrazivanja Koriste uz humor i opustenost kako bi kod ucenika

potaknuli razmjenu misljenja:

Tu ti imas veliku ulogu. Zato Sto recimo kad nesto pitas, onda odmah ides na komediju. Recimo:
,,Dajte, pa nec¢u vas pojest’.”’ lli: ,,Molim vas izrazite mi jasno svoj stav, a c¢ak i ako se malo
nasmijemo, ako vi budete nesto smijesno rekli, nema veze, Sta, pa ljudi smo, je tako? Nasmijat

c¢emo se. Ako kazZete nesto krivo, u redu je, jos bolje, bolje re¢’ nesto krivo nego nista ne re¢’.”’
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Pa onda recimo, idem po razredu pa kazem: ,,Bu! Sta sutite ko bubice? ”’ ili tako nesto. I onda
ih ipak malo potaknes, vide da je malo opustenije i onda ovaj, onda se pocnu javljat’. Tako da,
trebas ti malo tu pokazat’ neki karakter da ih malo opustis, da skuze da je sve sto kazu da nije...
Mislim, da nije krivo, da je vrijedno spomena. Tako da, tu je opet uloga ucitelja. Ako ucitelj ne
potakne tu komunikaciju kroz humor, tu opustenost, nece ni oni sami. Jer ti ako stojis i njih
nesto pitas, neces dobit odgovor samo tako. Moras i¢’ po razredu i jasno i glasno im dat’ do
znanja da kazu nesto, da se ne boje i onda to upali. Barem do sad... Nisu se svi javljali, ali
vidim da iz svakog reda uvijek netko ima nesto za re¢’. Tako da, profesor opet tu igra bitnu
ulogu. Ako je profesor nezainteresiran, ako mu je samo bitno da postavi pitanje, mozda nekom
jos bolje da on sam sebi odgovori na to pitanje, da ne zadrzava sa vremenom, a ima i takvih,
onda je to druga stvar. Ali mislim da tu mi igramo bitnu ulogu i tu mi otklanjamo u samom
pocetku neke tenzije koje se javljaju u razredu i onda oni od pocetka znaju da kad ja nesto pitam

(...) Mislim da je tu bitno od pocetka. (S2)

Ne znam, ta moja prirodnost nekakva sto ja budem takva kakva jesam i inace i onda na satu
budem takva i ne pazim sad da sve savrSeno ispricam, ni da sve savrseno to bude nego
Jjednostavno udem u tu ucionicu (...) Ta ploca, ne znam, ja mu uvijek kazem: ,Ja ¢u ovaj donji
dio ploce, a ti ovaj gornji’’ 1 ono... Mislim, to su te stvari (misli na svoju vlastitu $alu na svoju
visinu) koje su, tu su, prisutne su, i onda ono, treba ih iskoristit’, pa onda eto. Tako da zato
mislim da nemam problema u toj ucionici i da me djeca uvazavaju i slusam kako kolege imaju,

Jjoj ovome je ono, ovome je ono, ovaj je bacio kroz prozor zvucnike. Kako meni nitko ne baci?

(S4)

Osim primjerenog humora u nastavi, opustenost i prirodnost koje sudionici istrazivanja
koriste kako bi kod ucenika potaknuli razmjenu misljenja bez moguénosti poruge, iskustva
pokazuju kako je pri tome vazno koristiti zadatke koji u€enike poticu na razmjenu misljenja, te
postivati jasno definirana pravila koja ucenicima osiguravaju da mogu iznositi svoja misljenja

bez poruge.

Nastojim to vjezbicama uz pomocu kojih svi budu na neki nacin u zadatku, barem nesto re¢’ jer
kad dvaput nesto kazes, treci put je ipak lakse. Znaci, jako je u stvari opasno ne dovesti ih u
situaciju da oni na neki nacin moraju nesto re¢’, makar kakvu baljezgariju, neka bilo sto kazu,
samo da osjecaju da se moze govorit’, a onda zapravo da je i podrzano na neki nacin. Znaci,
moraju zadaci bit’ takvi da oni iskazuju svoj vlastiti stav, zapazanje, misljenje, pretpostavke,

vjerovanje, i tako dalje. To mora biti ukljuceno u nastavu. (S3)
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Iskustvo sudionika istrazivanja govori i o jasno definiranim pravilima (koje povezuju s
vrijednosti dosljednosti), a koje ucenicima omogucéuju razmjenu misljenja bez moguénosti

poruge.

Odmah na pocetku sSkolske godine vrlo jasno dam ta pravila ponasanja, §to su nam neki
postulati iz kojih krecemo i preko kojih ja ne dozvoljavam. Tu sam dosljedna. To je ono Sto sam
ti rekla zasto dosljednost. Ja sam zbilja dosljedna, neke stvari mogu bit’ samo takve i ne mogu
bit’ nikako drugacije. To se odnosi upravo na to da ne smijemo ugrozavat’ nikoga i da svatko

ima jednaku Sansu i priliku i prostor i sve. Da ima pravo bit’ to sto jest. (S5)

Kada ih se pita o tome kako prihvatiti raznovrsne ideje i misljenja, a s druge strane
ucenicima dati povratne informacije 1 objasniti zasto je neki odgovor ispravan, a neki nije,
analiza odgovora sudionika istrazivanja pokazuje vaznost procesa vodenja do ispravnosti pri
¢emu sudionici, prema nekim iskustvima, nerjetko paze i da se sami uéenici ne osjecaju lose
zbog neispravnog odgovora. Neka iskustva sudionika pri tome ukazuju i vaznost koristenja i

upucivanja ucenika na znanstvene Cinjenice i provjerene izvore informacija.

To je izuzetno bitno. Ako odredeni ucenici koji su iznijeli svoje misljenje kazu neke iskrivljene
Cinjenice ili mozda netocne cinjenice, onda im treba objasnit’ kolika je zapravo opasnost od
miskoncepcija. Pogotovo u Biologiji, kada imamo odredene miskoncepcije, to uvelike moze
kasnije utjecat na neke nase davne stavove. Mislim da ne treba re¢’: ,, Ti si sad sve krivo rekao ™’
ili: ,,Bolje da nisi nista.’’ Mislim da treba onda navodit’ ucenika na znanstvene cinjenice, da
treba re¢’: ,Slazem se sa dijelom tvog stava, sasvim si tocno izveo prvi dio svog misljenja, ali
ovaj drugi dio bih povezao sa provjerenim znanstvenim stvarima.’” Naveo bi ih na hipotezu i
na mozda neke izvore gdje su jasno opisani ti koncepti koje su ucenici mozda krivo razumijeli
i onda bi im na neki nacin mozda otklonio te miskoncepcije i pitao naravno na kraju ako je
sada jasnije kada smo se posluzili nekim provjerenim cinjenicama: ,,Jeste li sada razumijeli
cijeli taj koncept?’’ i onda bi na taj nacin onda pokusao otklonit to krivo razumijevanje
odredenog koncepta. Dakle, znanost, tu bi upleo svakako znanost, opet bi im ponovio da
trebamo pravilno pronalazit’ izvore informacija, tako da izvori informacija ono sto mi
svakodnevno vidimo, bum naslovi sa net.hra, sa Indexa, sa Fiumana... Ali naveo bi ih na neke
tocne izvore informacija kako bi oni sami, ne da meni vjeruju, nego da vjeruju znanosti i samim
tim izvorima koji jasno kazu, po istrazivanjima da je nesto tocno, a da je nesto krivo. Dakle,
lijepo, opet, komunikacijom, iskomunicirat’ tako da oni ne osjecaju krivnju $to su nesto rekli

nego samo da ih usmjeris na taj drugi dio njihovog misljenja kojeg su oblikovali, ali ipak treba
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pazit na same informacije i gdje su dobili te informacije i potrazit onda pravilne izvore

informacija. (S2)

Iskustva sudionika takoder govore o tome kako iz svakog neto¢nog odgovora ucenika

pokusaju dobiti nesto dobro, isti¢uci vaznost uvazavanja osjecaja ucenika.

Mislim, ponekad oni kazu nesto Sto nije tocan odgovor, ali ja nastojim uvijek iz toga nesto
dobro izvu¢’. ,,Ovaj primjer mozda nije dobar za to, ali je dobar za ono nesto drugo’’, pa onda

oni ne osjecaju se toliko ono, neuspjesno, ako tako kazu. (S3)

Ja to obicno cinim tako Sto im postaviljam pitanja. Znaci, oni imaju priliku reé¢’, oni nesto kazu,
onda ja postavim pitanje koje znam da ¢ée ih dovest’ u tu situaciju, u klopku. Ja nikada ne
namecem, ne kazem: ,,E nije to istina, nego je ono’’, nego postavim pitanje: ,,Sto u ovoj
situaciji? Kako objasnjavas to?’’ lli takvo neko pitanje koje ih dovede do toga da sami moraju
zapravo spoznati neku novu stvar ili odustati od svog temelja iz kojeg su krenuli (...) Da, da,
Cesto se dogada da u tom procesu i promijene misljenje. Nekad bas nisu sretni, nekad se ovaj...

opiru, ali zapravo ne nalaze argumente, pa onda moraju pristati na to. (S5)

Upravo se navedeno iskustvo sudionice istraZivanja povezuje sa Sokratovom metodom
poucavanja koja sadrzi elemente kritiCkog miSljenja. Sokratova dijalektika, odnosno vrsta
raspravljanja u zivom razgovoru, sastoji se u tome da je Sokrat (469-399 pr.n.e) kroz razgovor
s drugima (ucenicima), ukazivao na nedostatke u znanju, otkrivao proturjecnosti, pronalazio
pogreske u shvacanjima i tvrdnjama te na taj nacin zapravo pomogao uceniku otkriti istinu. Taj
put ima dva stupnja: ironiju 1 majeutiku (Zori¢, 2008). Prvi stupanj, ironija, ukljucuje dijalog
koji uc¢eniku otkriva njegovo vlastito neznanje pri cemu sam shvaca da je ono u $to je do sada
vjerovao najcesce tek prividno znanje, zatim bi u drugom stupnju Sokrat vjeStim propitivanjem
pomogao uceniku da u sebi pronade ono pravo znanje vjerujuéi da istina ve¢ postoji u svakom
covjeku. Drugim rije€ima, Sokrat je nastojao u¢eniku probuditi misljenje na na¢in da kod njega
izazove sumnju u vlastita vjerovanja, a tek nakon $to mu vjerovanje pokoleba, pomogne da
pronade put k istini. Sokratova metoda se 1 danas primjenjuje u nastavi (Bolcevi¢, 2015; Zori¢,
2008)., a njena osnovna prednost je u tome se na taj nacin svrhovito i trajno razumije, shvaca i
pamti — ucenike se potic¢e da aktivno i samostalno rjesavaju probleme povezujuci nove sadrzaje
s prethodnim, povecava sposobnost rasudivanja i samosvjest, a nastavniku omogucava uvid u

razumijevanje 1 znanje ucenika.
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U sljedec¢em ¢e se potpoglavlju predstaviti analiza odgovora sudionika istrazivanja na
sljede¢e (i posljednje) obiljezje poucavanja za kriticko misljenje koje se nadovezuje na

prethodno predstavljena iskustva, a koje se odnosi na nastavno ozracje.

6.1.5. Nastavno ozracje — opusteno, ali radno

Nastavno ozracje je atmosfera u kojoj se provodi odgojno-obrazovni proces, a koji
ucenici osje¢aju kao ugodno ili neugodno. Podrzavajuée, tolerantno i pozitivho nastavno
ozracje nastaje kada kod ucenika prevagnu ugodni osjecaji, a za njega je u vecoj mjeri
odgovoran sam nastavnik (Bognar 1 Matijevi¢, 2005). Jurci¢ (2014) navodi kako ugodno, radno
1 podrzavajuce nastavno ozracje postoji kada ucenici 1 nastavnik medusobno komuniciraju,
jedni druge podrzavaju i pomazu jedni drugima, uzajamno se prihvacaju i uzimaju u obzir
uzajamne potrebe i ciljeve, a ocituje se u Cetiri dimenzije: nastavnikova podrSka, razredna

kohezija, ispitnu anksioznost i opterecenje ucenika.

S druge strane, ucenici procjenjuju kako su u takvom nastavnom ozracju bolje
koncentrirani, imaju osjecaj da im vrijeme na nastavi brze prolazi, zabavnije im je, te osjecaju

bolju povezanost s grupom (Spoljari¢, Radisi¢ i Culeti¢ Condri¢, 2018).

Kada ih se pita na koji nacin bi opisali nastavno ozracje koje vlada na njithovoj nastavi,
analiza odgovora sudionika istrazivanja pokazala je kako nastavno ozraéje opisuju kao

opusteno, ali radno: Opustena je nekakva atmosfera (S4).

Meni su ucenici dobri na nastavi, vise-manje (...) S ovima s kojima sam malo vise pricala Sta
radim i kako, pa su mi uvijek rekli: ,, Kad se radi, se radi i nema tu sad ne¢emo.’” Ako kazem
da se nesto napravi onda se to i napravi. I salimo se i stvorim jednu opuStenu atmosferu, nekad
se osjecam k’o komicar ispred katedre, ono uzimam neke primjere blesave, pa ono malo da se
i oni opuste i nasmiju jer je to jako bitno da bi postavljali pitanja (a ne ono idem na wc), da bi
oni mogli poceti iznositi svoje misljenje. To je jako bitno. Zato je meni vrlo bitno da je atmosfera

opustena, ali i radna, a to uopce nije lako posti¢’. (S1)

Pa mislim da je u razredu dosta opusteno ozracje (...) do sad mi zbilja nitko nije rekao da se
osjeca neugodno na satu, nego dapace, uvijek svi isticu da je atmosfera vrlo ugodna. Kako mi
Jje jedna ucenica rekla, to je bilo ful smijesno. Rekla mi je: ,,Profesorice vi ste jako zahtjevni,

ali na neki sasvim drugaciji nacin.’’ (S5)
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Osim §to nastavno ozracje opisuju kao opusteno i radno, kada govore o tome na koji
nacin prepoznaju da se ucenici u takvom ozra¢ju osjecaju slobodno izraziti svoje misljenje,
analiza odgovora sudionika istrazivanja ukazuje na ¢injenicu da su svjesni kako su potrebe
ucenika razlicite, te kako nece svi ucenici, Cak ni u opustenom nastavnom ozracju, biti slobodni

izraziti svoje misljenje, prvenstveno zato jer imaju takvu osobnost.

Ne, ne, ima ucenika koji jednostavno ne Zele pricat’ pred razredom, jednostavno ne Zele, ali
ono, pokusavam doci i do njih. Ponekad uspijem, ponekad ne, dobro, jer nekako jednostavno,
ima razlicitih ucenika koji uce na razlicite nacine i jednostavno normalno je da nece svi htjet’
sudjelovat’ u raspravama, uvijek tu ima par glasnih pojedinaca. Ali bitno je ono, uspjet’ nekako
doci do njih. (S1)

Uvijek u razredu imas one koji su, koji Zele pricat’ i one koji ne zele. Odnosno, kojima je draze
pisano izrazavanje, koji ¢e radije nesto napravit’. Ja nekako nastojim poStovat’ tu osobnost
ucenicku i ne inzistirat’. Ako ja znam da je nekome beskrajno neugodno govoriti, pa neéu mu
onda bas ono: ,,Ajde sad ti moras nesto re¢’”’. Ja ih imam puno, ja ih imam Cetiri sata tjedno,
to je puno, Hrvatski jezik je u tom smislu u nekom boljem polozaju jer ja njih znam. Ja ih vrlo
brzo jako dobro upoznam i onda ja tocno znam otprilike tko kako dise, tko ¢e gdje funkcionirat’,
pa onda nekad postavljam neka pitanja ili kreiram situaciju u kojima neki koji radije to ne bi,

moraju neki trud uloZit” da nesto dobiju. (S5)

Bezinovi¢, Marusi¢ i Risti¢ Dedi¢ (2012) stvaranje poticajnog razrednog ozracja navode
kao jedan od najvaznijih preduvjeta za uspjesno ucenje. Tome u prilog idu 1 istrazivacki nalazi.
Kada su 2005. godine Bradley i Bradley ispitivali dvije grupe studenata na teksaSkom
sveuciliStu o tome kako procjenjuju primjenu poucavanja za kriticko misljenje, odnosno o
njihovim iskustvima povezanim s poticanjem kritickog misljenja na nastavi, rezultati su
pokazali kako su studenti, medu ostalom, uglavnom odgovarali kako bi nastavnici trebali
poticati nastavno ozracje koje ¢e studentima omoguciti da slobodno iskazu svoje misljenje u
raspravama, dati im vremena da razmisle o pitanjima i formuliraju svoje stavove zajedno s
kolegama, dati im viSe prilika da rjeSenja na probleme pronadu samostalno i generalno

omoguciti da se studenti bolje upoznaju s nastavnikom (Bradley i Bradley, 2005).

U sljedeca dva potpoglavlja ¢e se predstaviti analiza navoda sudionika istrazivanja o
sljede¢a dva dijela Protokola polustrukturiranog online intervjua (Prilog 2.), odnosno o tome
koji su izazovi u primjeni poucavanja za kriticko misljenje, te koji su osobni poticaji sudionika

istrazivanja na primjenu poucavanja za kriticko misljenje.
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6.2. Izazovi u primjeni poucavanja za kriticko misljenje

Pitanje 0 tome s kojim izazovima se sudionici istrazivanja suofavaju u primjeni

poucavanja za kriticko misljenje obuhvacalo je identifikaciju samih izazova, iskustva o tome

na koji na¢in su sudionici savadali te izazove ili na koji nacin ih savladavaju, te iskustva o tome

jesu li se tijekom svog inicijalnog obrazovnog i profesionalnog puta imali priliku educirati i/ili

profesionalno usavr$avati u poucavanju za kriticko misljenje. U nastavku teksta, u Tablici 9.

slijedi prikaz drugog kodnog stabla za tematsko podrucje Izazovi u primjeni poucavanja za

kriticko misljenje u nastavi, a Koje sistemati¢nije prikazuje rezultate istrazivanja (Tablica 9).

1IZAZOVI U PRIMJENI POUCAVANJA ZA KRITICKO MISLJENJE U NASTAVI

Izazovi i njihovo savladavanje

Kategorije

Dimenzije

Pandemija i mentalno zdravlje mladih

Dominantna primjena frontalnog oblika
rada, ogranicena primjena suradnickih

oblika rada

Problem svijesti drustva u cjelini o vaznosti
ocuvanja mentalnog zdravlja mladih kao

preduvjeta za kriticko misljenje

Savladavanje izazova povezanima s

pandemijom i mentalnim zdravljem mladih

Drugaciji zahtjevi prema ucenicima
narusenog mentalnog zdravlja koja

ukljucuje dodatnu pripremu nastavnika

Trenutno drustveno ozracje i ugled

nastavnika u drusStvu

Nastavnici imaju izrazito vazan ulog u

drustvu, ali se on ne prepoznaje dovoljno

Generalno nepoticajno drustveno ozracje za
kriticko misljenje koje se odrazava na

drustvo, Skolu, te same ucenike

Polozaj nastavnika kao cuvara kriticnosti u
sektoru odgoja i obrazovanja koji je
omalovazavan i marginaliziran, te

neadekvatan materijalni status
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Savladavanje izazova povezanima s
trenutnim drustvenim ozra¢jem 1 ugledom

nastavnika u druStvu

Vaznost samih nastavnika, spremnost da
poucavaju za kriticko misljenje i ne
dopustaju promjene koje su za odgojno-

obrazovni sustav loSe

Davanje pozornosti nastavnicima

Uloga skole

Skola je kljucno obrazovno, ali i odgojno
mjesto njegovanja vjestine kritickog

misljenja

Nedostatak povezivanja formalnog,

neformalnog i informalnog obrazovanja

Specificnosti srednje strukovne skole,

neprivlacno srednje strukovno obrazovanje

Nedostatak izbornosti u odgojno-

obrazovnom sustavu

Savladavanje izazova povezanima s ulogom

Skole

Skola bi tebala ucenicima oigurati podrsku
u prevladavanju trendova potivanja
kompetitivnosti, ocekivanja rezultata i
nerealne uspjesnosti koje im namece drustvo

i roditelji

Povezivanje formalnog, neformalnog i
informalnog ucenja kao prilika za primjenu

vjesrine kritickog misljenja

Ucenici

Izazov razvoja intrinzicne motivacije

ucenika

Reproduktivno ucenje kao jedini prihvaceni
nacin ucenja uz pojavu izbjegavajucih

ponasanja ucenika

Ucenici ne prepoznaju vjestinu kritickog
misljenja kao prakticnu vjestinu vec je
smatraju gubljenjem vremena jer od njih

zahtijeva dodatni napor
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(Ne)samostalnost ucenika i izazovi u

vodenju

Savladavanje izazova povezanima s

udenicima

Uz jasne upute, ucenicima treba i jasniji

oslonac, puno vodenja, ponekad i nadzor

Poucavanje za kriticko misljenje treba biti

dobro osmisljeno uz zaokruzenu cjelinu

Inicijalno obrazovanje i profesionalno

usavr$avanje nastavnika

Razvoj kompetencija buducih nastavnika za
primjenu poucavanja za kriticko misljenje u

duhu Skole za Zivot

Profesionalno usavrsavanje nastavnika uz
podrsku i strucne materijale za sve nastavne

predmete

Savladavanje izazova povezanima s
inicijalnim obrazovanjem i profesionalnim

usavrSavanjem nastavnika

Osmisliti nastavni predmet na fakultetu u
duhu Skole za zivot koja potice kriticko

misljenje ucenika

Razviti programe profesionalnog
usavrsavanja nastavnika za primjenu
poucavanja za kriticko misljenje u svim

nastavnim predmetima

Dodatni nastavnicki angaZman u primjeni

poucavanja za kriti€¢ko misljenje

Primjena poucavanja za kriticko misljenje je
teSka, zahtijeva jako puno vremena,
prostora i truda, velike kolicine pripreme,
zadovoljstvo samim sobom i dobru strukturu
viastitog misljenja, te cjelozivotno

obrazovanje

Savladavanje izazova povezanima s
dodatnim nastavnickim angaZmanom u

primjeni poucavanja za kriti¢ko misljenje

Naglasak na kritickom misljenju ucenika, a

ne iskljucivo samo na nastavnom sadrzaju

Inicijalno obrazovanje i profesionalno usavrSavanje nastavnika obuhvaéenih

istraZivanjem

Kategorije

Dimenzije

Inicijalno obrazovanje

Inicijalno obrazovanje priprema za

poucavanje za kriticko misljenje
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zahvaljujuci bogatoj praksi za vrijeme
studija i didaktickim nastavnim kolegijima

uz prilagodavanje svog rada s vremenom

Inicijalno obrazovnje ne priprema za
poucavanje za kriticko misljenje ve¢ godine
rada na razlicitim projektima uz mentorsku

podrska kolega u skoli

Kontinuirano profesionalno usavrsavanje u
Kontinuirano profesionalno usavrsavanje primjeni poucavanja za kriticko misljenje na

edukacijama civilnog sektora

Tablica 9. Kodno stablo za tematsko podrucje |zazovi u primjeni poucavanja za kriticko

misljenje u nastavi.

6.2.1. Pandemija i mentalno zdravlje mladih
Svi sudinici istrazivanja su se barem na neki nacin referirali na pandemiju i s njom
povezane izazove. Analiza odgovora sudionika istrazivanja ukazuje na dva glavna izazova u
primjeni poucavanja za kriticko misljenje povezanih s pandemijom, a koji se odnose na
ogranicenje primjene suradnickih oblika rada, te svijest 0 vaznosti o¢uvanja mentalnog zdravlja

mladih kao preduvjeta za kriticko misljenje.

Kada su govorili o primjeni suradnic¢kih oblika rada u nastavi, gotovo svi sudionici
istrazivanja su se referirali na rad u uvjetima povezanima s COVID-19, te su govorili o
dominantnoj primjeni frontalnog oblika rada, odnosno ograni¢enje primjene suradnickih oblika
rada: Sad ne mozemo nista radit’ jer je korona i moraju samo sjedit i to je to (S1); ...onda smo
tako, vec¢inom frontalno jer je situacija takva (S2); Sad ne smijemo (raditi u grupama) zbog
epidemioloskih razloga (S3); Rade skupa koliko god da mogu. Tesko je pogotovo sad jer oni ne

smiju u ucionici nista (S4).

Glavni nedostaci frontalnog oblika rada su jednosmjerna komunikacija i to da se ucenika
stavlja u pasivnu poziciju receptivnog usvajanja znanja, te da ne uvazava prethodna iskustva
ucenika (Lavrnja, 1998), ako se ono poistovjecuje s primjenom monoloSke metode rada.
Medutim, iskustva nastavika obuhvacenih istrazivanjem potvrduju kako uz frontalni oblik rada
primjenjuju aktivne metode rada, kao Sto su: dijaloska metoda (metoda razgovora u terminima

strukturirane debate, diskusije ili vodene rasprave, medusobnog postavljanja pitanja u okviru
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nastave (nakon odgledanog videa ili procitanog teksta)), dokumentacijske metode (metoda rada
na tekstu) ili demonstracijske metode, istrazivacke metode, operacijske metode i metode
kreativnog izrazavanja uz ostale inovativne metode koje uklju¢uju kombinaciju prethodno

navedenih kao §to su scenariji buduénosti.

Osim (samo) trenutnih ogranicenja primjene suradnickih oblika rada, analiza odgovora
ukazuje i na izazove u primjeni poucavanja za kriticko misljenje uéenika naruSenog mentalnog

zdravlja.

Meni osobno, u ovoj godini se pojavilo, kao novi problem u poucavanju, koji traZi opet neke
nove vjestine, je mentalno zdravlje mladih. Sve je kompliciranija situacija po tom pitanju i ja
sad u razredu imam pet ucenika koji imaju problem s mentalnim zdravljem. Oni nisu
intelektualno podkapacitirani, njihove mogucnosti nisu manje nego drugih, ali su zahtjevi
drugaciji. I to je sad pak jedna situacija gdje nastavnik samo uz odgovarajucu strucnu sluzbu,
Jjako tesko zapravo onda moze do kraja razvijati kriticko misljenje. Moras se bavit’ sa 100
drugih stvari paralelno dok poucavas. To je nesto sto mi se ove godine pokazalo kao velika
teSkoca. Sve je vise i vise djece koja zahtijevaju razlicite vrste podrske u gimnaziji, a da ne
govorim Sta je onda u drugim Skolama, u strukovnim ili tako dalje (...) Ja jos uvijek tu nisam
zadovoljna kako to rjesavam. Ja to rjesavam da se pripremim doma. Ja za te ucenike pripremim
specificne zadatke, ja ih imam troje, Cetvero, to je cetverostruki posao jer jedna ima disleksiju,
drugi ima opsesivno kompulzivni, tre¢a ima klinicku depresiju, to su ono, razlicite stvari. Tako
da je to prilicno tesko. Mislim, to sSto ja trenutno radim, mislim da nije u punom smislu
zadovoljavajuce, barem meni nije zadovoljavajucée. Ova djevojka koja ima disleksiju, to je okej
manje, vise, sve Sto mi mozemo verbalno, ona to sve prati, ona je bistra i sve, ali ovi koji imaju
smetnje u koncentraciji, to je dakle, ja njima dam posebne zadatke, kad se razvije neka rasprava
ili kad postavljam neka pitanja, ja i njik nastojim nekim pitanjima ukljuciti, ali u principu, jako
tesko je to. Ja imam 25 ucenika u razredu i onda je to zbilja tesko. Tako da... Trudim se najvise
i najbolje koliko mogu, ali nisam bas sigurna da je to ono kako bi trebalo biti (...) Mislim da je
to problem i u drustvu u cjelini, ta svijest o mentalnom zdravlju je toliko... Mi smo toliko skloni
predrasudama i stigmatizaciji i ono, puno je tu tih negativnih pojava koje zatvaraju u neke uske
prostore te situacije, a sve je vise i vise takvih ljudi medu nama, a nakon pandemije, ne znam
Sto ée biti. (S5)

Rezultati istrazivanja koje je 2011. godine proveo Torff idu u prilog tome da svi ucenici
mogu razvijati vjestinu kritickog misljenja i da im nastavnici takvo ozra¢je moraju osigurati.
Medutim, vjerovanja nastavnika odreduju uspjeh u¢enika. Sto se ti¢e udenika s teskoéama u
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ucenju, a kada se govori o kritickom misljenju u kontekstu poticanja ucenika da misle kriticki,
da izvode zakljucke prije nego im se oni ponude, autor isti¢e kako postoji problem u situacijama
kada se vjestina kritiCkog misljenja zahtijeva samo od onih ucenika za koje nastavnici smatraju
da ju mogu usvojiti (Torff, 2011). U primjeni poucavanja za kriticko misljenje, nastavnici bi
trebali svim ucenicima osigurati mogucnost za kriticko misljenje, uvazavajuci njihove potrebe
I interese. Uz navedeno, nastavnicima bi u tom slucaju trebalo osigurati priliku za stjecanje
znanja o primjeni poucavanja za kriticko misljenje ucenika s teSkocama u ucenju, te pruziti
adekvatnu podrsku stru¢nih suradnika Skole, posebice uzimajuéi u obzir stanje mentalnog
zdravlja mladih uslijed pandemije. Osim na (trenutno) ograni¢enje primjene suradnickih oblika
rada, te izazove u primjeni poucavanja za kriticko misljenje ucenika narusenog mentalnog
zdravlja, analiza odgovora sudionika istrazivanja ukazuje i na izazov trenutnog drustvenog

ozradju, te ugleda nastavnika u drustvu.

6.2.2. Nastavnici na rubu drustva — slika trenutnog drustvenog ozraéja i ugled

nastavnika
Kada govore o svojim iskustvima 1 izazovima u primjeni poucavanja za kriticko
misljenje, sudionici istrazivanja istiCu i trenutno drustveno ozracje i ugled nastavnika u drustvu.
Sudionici istrazivanja se slazu da su nastavnici izuzetno vazni, u smislu njihovog uloga u
drustvu: Puno dobrih promjena se dogada, ali se ne prepoznaju dovoljno. Velike su se promjene
u obrazovnom sustavu dogodile i to su uglavnom nastavnici iznjedrili (S3). Analiza odgovora
takoder ukazuje na dva kljucna izazova, a to su nepoticajno drustveno ozracje za kriticko
misljenje povezane s trenutnom obrazovnom politikom koje se odrazava na drustvo, Skolu, te

posljedi¢no i na same ucenike, te ugled nastavnika u drustvu.

Naravno, nepoticajno drustveno ozracje prema icemu Sto je kao nekakvo razmisljanje,
preispitivanje i tako dalje Sto je naravno lose jer ako Zivimo u drustvenom okruzju u kojemu
nije pozeljno preispitivat’, promisljat’, predlagat’ i tako dalje, naravno da ce se to odrazavat’
i na prakse u skoli i na ucenike same. Dakle, ovo bi bile nekakve drustvene okolnosti, pa cak i
nekakva politicka viast. Cuj, 10 godina koliko ja radim, izmijenili su se neki ministri
obrazovanja, znanosti, sporta, kako je vec¢ kad bila koja konstelacija. Dalo se prepoznat’ tko je
recimo skloniji, tko nesklon takvim nekakvim... Tu doslovce i neka politicka viast u nekom
trenutku jer ako tebi netko javno govori recenice tipa: ,,Nema Sta netko predsjedniku upucivati

kritiku ', to je jednako tako i podatak tom uceniku da nije pozeljno ni u jednom razredu uputiti
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kritiku recimo nastavnici. Tako da fo stvarno je neko Sire drustveno okruzje koje moze itekako

stvoriti velike izazove za njegovanje kritickog misljenja. (S3)

Na pitanje o tome na koji nac¢in dosko¢iti nepoticajnom drustvenom ozrac¢ju, sudionica
istrazivanja odgovara na nacin da istice vaznost samih nastavnika i njihovu spremnost da
poucavaju za kriticko misljenje i ne dopustaju promjene koje su za odgojno-obrazovni sustav

losSe.

Pa mislim da tu ako nastavnici to sami ne odluce i na neki nacin ne cuvaju tu vrijednost
kriticnosti, refleksivnosti kao neku od temeljnih vjestina da nece od toga bit’ nista. Jedna od
lijepih stvari u obrazovnom sustavu je da je on trom. To je ponekad loSe pa kazemo da je
obrazovni sustav nesklon promjenama. To moze biti i dobro jer jednako tako moze obrazovni
sustav biti nesklon promjenama koje su lose za taj obrazovni sustav. Zato, samo po sebi tvrditi
da je obrazovni sustav trom, okej, ja u tome cCesto vidim i neke prednosti jer mi nismo i ne
trebamo biti na politickoj vjetrometini. Da, nismo skloni promjenama, ali nismo skloni ni tome
da kako neka vlast u nekom trenutku zamisli da obrazovni sustav treba izgledati, ne bi li na
tome u konacnici gradili nekakav, ne znam, legitimitet za sljedece izbore, mislim da je to super
(...) I ako sad je dosao kao ministar covjek koji moZda nije zainteresiran to podrzavat’, nego
ima potpuno drukciji stav, ja na to necu pristat. Zato §to mislim da je ovo bolji put, prije svega
za one kojima sam ja nastavnica, odnosno uciteljica. Tako da to treba na neki nacin biti jedna

neosporiva nastavnikova vrijednost i trud. (S3)

U tom kontekstu, dio iskustava sudionika istraZivanja upuéuje i sam poloZaj sektora
odgoja 1 obrazovanja za koje isticu da je omalovazavan i zapusten od strane Ministarstva
znanosti i obrazovanja, te Agencije za odgoj i obrazovanje iako u njemu rade kompetentni

nastavnici kojima samo nedostaje pozornosti 1 podrske.

Mislim da je taj nas sektor toliko omalovazavan i da tu ima toliko ljudi koji bi mogli dat’ puno
vise samo kad bi im malo netko pozornosti dao. Ja imam nekakvu intrinzicnu motivaciju,
nemaju je svi i meni je to potpuno jasno, ali zapusteni su ljudi, ljudi su zapusteni, nemaju
adekvatne edukacije, drustvo ih zapravo marginalizira. To su ljudi koji su manje, vise dobri i
pozitivni. Mislim, to kako se prica o tim nastavnicima, to je grozno, ali sigurno ih je 70% dobrih
ljudi samo sto su uslijed te drustvene marginalizacije i te zapustenosti od strane i Ministarstva,
i Agencije i nekih drugih strukovnih udruga (...) Hrvatsko skolstvo ne bi bilo tako, ne bi davalo

dojam takve neke, ne znam kako da to sad u ovom casu... Neke zabokrecine da zapravo se malo
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pozornosti mu posveti. Jako brzo bi se ti ljudi digli, ali misle da su zapravo negdje na rubu

drustva i onda je to jedan zacarani krug. (S5)

Nastavno na polozaj nastavnika u drustvu, iskustva sudionika govore i o neadekvatnom

materijalnom status nastavnika.

Placa je takoder glavni problem, mislim... ja ¢u ti iskreno re¢’, 6.000,00 kuna placéa pocetnika.
Mislim, nije to toliko malo, ali opet za posao kojeg mi radimo, ono Sto ljudi imaju krivu
koncepciju da mi nista ne radimo, a radimo u Skoli, godisnji tri mjeseca. Iskljucivo glavni izazov
su nastavnici, kvalitetno obrazovani nastavnici koji ¢e imat neki ulog u nasem drustvu i koji ce

imat adekvatnu placu za ono $to rade. (S2)

Kada su 2005. godine Radeka i Sori¢ istrazivali status nastavnika u hrvatskim skolama,
utvrdili su da vise od 70% nastavnika nije bilo zadovljno uvjetima vlastitog rada. Stovise, dak
90% nastavnika nije bilo zadovoljno Zivotnim standardom, dok je 70% smatralo da bi
poboljSanje njihovog Zivotnog standarda poboljSalo kvalitetu njihova rada. Na tom tragu, 50%
nastavnika obuhvacenih istrazivanjem procjenilo je drustveni ugled svoje profesije osrednjim,
a niskim i vrlo niskim ¢ak 36%. Prema vlastitoj procjeni, umjesto najnizih pozicija drustvenog
ugleda medu visokostruénim zanimanjima, smatrali su da bi nastavnici trebali biti na vrhu
drustvene ljestvice (Radeka i Sori¢, 2005). Gotovo 15 godina kasnije, a prema analizi odgovora
sudionika istrazivanja, ne uocavaju se znacajnije promjene. Uzimajuci u obzir takve rezultate
koje potvrduju i iskustva sudionika o izazovima s kojima se suocavaju, a koji se odnose na
njihov drustveni polozaj i ugled u drustvu, jasno je kako bi hrvatska obrazovna politika trebala
napraviti iskorak u poboljSanju statusa nastavnika, $to ¢e pozitivno doprinijeti i njihovom
polozaju u drustvu. Na tom tragu, a u nastavku teksta, objasnjava se uloga Skole kao jedno od

izazova u primjeni poucavanja za kriticko misljenje koje su sudionici identificirali.

6.2.3. Skola — kljuéno mjesto za njegovanje vjestine kritickog misljenja
Kada govore o izazovima s kojima se suocavaju u primjeni poucavanja za kriticko
misljenje, analiza odgovora ukazuje na nekoliko klju¢nih izazova povezanih sa skolom kao
odgojno-obrazovnom institucijom. Neka iskustva sudionika govore o generalnim izazovima
koji su tek indirektno povezani s pouc¢avanjem za kriti¢ko misljenje, a to su specifi¢nosti srednje
strukovne $kole, neprivlacno srednje strukovno obrazovanje, te nedostatak izbornosti. Takoder,
iskustva sudionika govore i 0 tome kako je skola klju¢no mjesto za njegovanje vjestine kritickog

misljenja, kako je ona i odgojna institucija pri ¢emu isticu vaznost podrske ucenicima i u tom

88



aspektu. Takoder neka iskustva ukazuju i na nepovezanost formalnog, neformalnog i
informalnog obrazovanja koje u€enicima moze pruziti priliku za primjenu vjestina kritickog
misljenja.

Kada govore o tome zasto smatraju da je skola klju¢no mjesto za njegovanje vjestine
kritickog misljenja i s njom povezanim izazovima, sudionici istrazivanja isti¢u kako se osje¢aju
duznima osigurati svim ucenicima jednakost Sansi i to iz dva razloga, a to Su zato jer smatraju
da nemaju svi ucenici jednake prilike (i da je utjecaj roditelja kod mnogih nepovoljan), te sa
suprotne strane, zato $to smatraju da ako neki ucenici jedini odgojno-obrazovni resurs vide u
svojim obiteljima, da se oni kao nastavnici moraju potruditi dati uéenicima odredene vjestine u

Skoli.

Kriticko misljenje se preljeva iz Skole, povezano je s obitelji, ali obitelji... Nema svako dijete
priliku obitelji i zato mislim da je $kola to kljucno mjesto gdje se mora ta vjestina i poucavat’ |
njegovat’, znaci, i poucavati ju, ali i Zivjeti ju jer se onda treba prelijevati u druge sfere Zivota.

(S3)

S druge strane, iskustva sudionika govore i 0 perspektivi uc¢enika koji jedini odgojno-
obrazovni resurs vide u obitelji, a ne u Skoli: Ti Klinci jedini resurs vide u svojim obiteljima, da

drustvo nista njima ne daje. Aha, okej, znaci, to je ono Sto im ja moram u skoli dat’ (S5).

Nadalje, kada govore o izazovima s kojima se suocavaju, dio iskustava sudionika
ukazuje na to kako Cesto zaboravljaju da je $kola i odgojna, a ne samo obrazovna institucija.
Osim §to ne bi trebala zaboraviti svoju odgojnu ulogu, prema iskustvima sudionika, $kola bi
trebala osigurati podr§ku ucéenicima u prevladavanju trendova poticanja kompetitivnosti,

ocekivanja rezultata i nerealne uspjeSnosti koje im namece drustvo 1 roditelji.

Djeca su ta koja upijaju k’o spuzve od okoline u kojoj se nalaze i onda dosta toga od doma
donesu, a u srednjoj skoli nemamo razumijevanja bas za sve jer eto... Ponavljam, zaboravljamo
da smo odgojna ustanova, pa se baziramo samo na obrazovanje i gledamo ih kao nekakve

odrasle, mangupe. (S4)

Ono Sto se meni ¢ini da je veliki problem danas u samoj nastavi je da su drustvene okolnosti
takve da su nasi ucenici dosta pritisnuti svim tim okolnostima — od poticanja kompetitivnosti,
od ocekivanja nekakvih rezultata, od ocekivanja neke nerealne uspjesnosti, tako da mislim da

ja njima moram biti i velika podrska u tom procesu ucenja i to ne u tom smislu samo
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edukacijskom, obrazovnom nego i u osobnom. Jer zapravo, ako se covjek ne osjeca ugodno u

svojoj kozi, ne moze ni uciti kako treba, moze ostvarit’ tu neku ocjenu, ali to nije to. (S5)

Spomenula sam da ta djeca nisu sva, ne znaju uvijek sto zele, a biti negdje gdje ne zZelis i raditi
nesto Sto ne zelis, to stvara izazov i za nastavnika jer dosta ucenika dode u skolu, pogotovo u
Cetverogodisnju ili trogodisnju strukovnu skolu, koja je sama po sebi bauk i jos ne znaju Sto
Zele (...) Malo smo pretjerali sa svim time Sto ocekujemo kao drustvo i onda se tu djeca izgube,
pokusavaju zadovoljiti nas u Skoli, roditelje, i onda se oni tu izgube, ne znaju gdje su oni, i onda

mislim da tome treba poradit’. (S4)

Nadalje, neka iskustva sudionika istrazivanja govore o nepovezanosti formalnog,
neformalnog i informalnog obrazovanja koje ufenicima moZze pruziti priliku za primjenu

vjestina kritickog misljenja.

Ja kad radim, ja ti radim taj Hrvatski i osim Sto imam taj formalni pristup koji moram odradit’
Jjer ipak sam ja na placi Ministarstva (ne mogu ja tu izmisljat’ toplu vodu), ali volim ukljucit’ i
neformalni sektor. Nekako mislim da je veliki problem naseg obrazovanja Sto mi jako dijelimo
svata tri sektora, sva ta tri oblika obrazovanja, i formalni, neformalni i informalni, a jedno bez
drugog ne ide, jedno se na drugo nadograduje (...) Tako da recimo, sad ¢u radit’ poeziju i onda
nam dolazi Monika Herceg u goste. Znaci, ja ¢u s njima pro¢ kroz te tekstove, naucit ée oni taj
jezik knjiZevnosti, ali na kraju ¢e oni razgovarat’ s tom zenom koja je te stihove napisala i onda

to sve dobije neku stvarnu dimenziju. (S5)

Iako svi sudionici obuhvadeni istrazivanjem u svojim nastavnim predmetima pouc¢avaju
za kriticko misljenje, iskustva sudionika istrazivanja govore o generalnim izazovima koji se
indirektno povezuju s poucavanjem za kriticko misljenje, a koji se odnose na specifi¢nosti
srednje strukovne Skole, neprivla¢no srednje strukovno obrazovanje, te nedostatak izbornosti.
Navedeni izazovi ne moraju nuzno upucivati na zakljucak kako nastavnici u gimnazijama imaju
veéu moguénost primjene poucavanja za kriticko mis$ljenje, ve¢ ukazuju na to kako je
poucavanje za kriticko misljenje u srednjim strukovnim Skolama, zbog navedenih sistemskih
izazova, puno zahtjevnije. Nastavno na izazove Skolskog sustava, sljede¢e potpoglavlje

obuhvaca izazove koje sudionici istraZivanja vide u radu s ucenicima.
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6.2.4. Ucenici

Kada govore o izazovima u radu s u¢enicima, analiza odgovora ukazuje kako su gotovo
svi sudionici istaknuli kako im je glavni izazov u pou¢avanju za kriticko misljenje motivacija
ucenika. Tako neka iskustva potvrduju kako poucavanje za kriticko misljenje, a koje se odnosi
na primjenu aktivnih nastavnih metoda pospjesSuje motivaciju u¢enika, dio iskustava sudionika
takoder govori o tome kako u tom procesu svejedno nailaze na teskoce. S jedne strane, iskustva
sudionika istrazivanja iz gimnazija govore o tome da su nerjetko ucenicima jedini motivatori
ocjene, dok s druge strane, iskustva sudionika iz srednjih strukovnih §kola govore 0 tome kako
njihovi ucenici ne prepoznaju vjestinu kritickog misljenja kao primjenjivu u svojoj struci ili
kako se ¢esto U radu suocavaju s izbjegavaju¢im ponasanjima ucenika. Medutim, zajednic¢ka su

im iskustva u izazovu vodenja ucenika u procesu ucenja.

Nekako mi se ¢ini da ove nove generacije (prvi, drugi razred) nisu bas sposobne puno sami
napravit’. Dosta ti moras ulozit’ truda da oni dodu do odredenih rezultata. Mislim da smo mi
bili puno drukciji po tom pitanju, da smo bili puno elokventniji, malo otvoreniji, ali mislim da
je to sve zbog tehnologije, tehnike koju imaju, nekako im je to olaksalo i smanjilo neke vjestine
koje smo mi imali: socijalne vjestine, vjestine rada s laboratoriju (...) Oni su skloni svi da im
serviras znanje na prezentaciji i ako nesto izostavis, oni odmah pitaju: ,,Oce to bit’ u ispitu,
toga nema u knjizi”’ (...) Mlade generacije, jako, jako tesko ih je pridobit’ da nesto kazu, uZasno
tesko. Neki jednostavno, ne da ne znaju beknut’ ili se srame ili ih je tolika trema da jednostavno
ne dodu do izrazaja, evo zbilja. Ja imam recimo Cetvrti razred u razrednistvo. Oni Ce ti sve rec’,
od A do 7, a prvi i drugi razredi, moras 10 potpitanja postavit’ da netko, mozda vidi§ da nekog

ta tema ipak zanima, vidi da svi Sute i kaze: ,,Evo pa ja ¢u, znam nesto o tome.’’ Vrlo je tesko.

(S2)

Takoder, na sli¢no iskustvo ukazuje sudionica istrazivanja koja nudi i rjeSenja koja
primjenjuje u nastavi kako bi prevladala izazove u vodenju ucenika u procesu ucenja, ali i

nadzoru.

Druga stvar smo rekli, nemaju nista u biljeznici, e da, to je opet slicno s ovim, puno tih nekakvih
izbjegavajucéih ponasanja postoji u svakoj strukovnoj Skoli, pogotovo u ovim smjerovima koji
su recimo nesto slabiji ucenici upisali u startu. Dakle, oni trebaju odredenu vrstu reda, cak i
0 tome i tome.”’ Ja ih potaknem: ,,Svida vam se sto je rekao Andrej, zapisite: Andrej je rekao
to i to, svi smo se smijali.’” Ja govorim: ,,Onda kada to procitate, odmah cete se sjetit’ sto smo
mi zapravo govorili, napisite zakljucke rasprave’’, pa izdvojimo tri zakljucka, ja im moram to
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I zapisat’ na plocu. Znaci trebaju puno, puno uputa, puno vodenja. Upute same nisu dovoljne,
trebaju onda i vodenje, nekog rukovodioca u tom cijelom procesu i trebaju u konacnici, ruzno
zvuci, ali trebaju i nadzor. Nadzor je li nesto ucinjeno, je li ucinjeno najbolje Sto mogu u tom
trenutku, ako nije u tom trenutku, je /i naknadno ucinjeno ono sto smo se dogovorili. Takav
profil ucenika treba jednu jasniju, ja cu reci, jedan jasniji oslonac. Treba paziti zato da ovi
razliciti postupci koji nas vode u ucenju i kritickom misljenju, trebaju zaista biti dobro
osmisljeni, Sto jednostavniji, sagledivi za njih, ne smiju biti prezahtjevni i trebaju imati svoj

kraj. Znaci, trebaju imati svoju neku zaokruzenu cjelinu. (S3)

Kada govore o motivaciji ucenika, neka iskustva sudionika potvrduju kako je ona
izuzetno vazna za proces ucenja, medutim, dio iskustava upucuje i na ¢injenicu kako ucenici

nisu intrinzi¢no motivirani za uc¢enje ve¢ prvenstveno uce zbog ocjena.

To je kod nas, kod ucenja i poucavanja tu budu jako veliki izazovi jer je tesko motivirati, a
motivacija je jako vazan element u poucavanju jer ako ih mi ne uspijemo pridobiti u tom

trenutku, sve ostalo padne u vodu. (S3)

Znaci, ja mislim da je jedan od temeljnih problema kada se govori o tim novim nacinima
pristupa ucenicima, jedna stvar jako nedostaje, a to je upravo razvijanje intrinzicne motivacije
ucenika. Jer oni su i dalje usmjereni na ocjene, jer dok god su oni meni jedino i iskljucivo
usmjereni na ocjenu, tu nema nikakve motivacije za rad, a kad to ne bi bilo tako, onda bi ja veé
mogla raditi. Tako da, to je ogroman problem (...) Cilj konacan je do¢’ do toga da dobijemo
ucenike koji su intrinzicno motivirani, to je onaj zadnji izazov, a nemam pojma kako to ostvarit’,

moram to jos osmislit’. (S1)

Takoder, dio iskustava sudionika upucuje na to kako ucenici Cesto pribjegavaju
reproduktivnom ucenju, upravo zbog nedostatka motivacije za svrsishodnije ucenje. Iskustva
sudionika istrazivanja govore o tome kako ucenici srednje strukovne Skole kriticko misljenje
¢esto ne prepoznaju kao prakticnu vjestinu ve¢ je smatraju gubljenjem vremena jer od njih

zahtijeva dodatni napor.

Najtuznije od svega je Sto oni rijetko uce, a i kad uce, cesto uce samo napamet jer im se to ¢ini
najkrace. To je sada malo i problem motivacije za skolu i tako sve nekakvih stvari gdje je
najvaznije ne razumijeti i nesto stvarno nauciti nego rijesiti taj problem odnosno te ocjene.
Tako da, puno se toga mijesa tu (...) Onda ucenje koje podrazumijeva ucenje kroz procese
kitickog misljenja na neki nacin je gubljenje vremena jer ako damo prostora ucenju kroz

’

razlicite oblike kritickog misljenja, mi cemo zapravo trebat’ vise vremena nego za nesto naucit
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napamet. Ti kad das definiciju, ne znam, Hrvatski sabor je to, 10, t0, i to, i oni to tako kazu, to
jako kratko traje, a ako mi zapravo pokusamo sagledati neke trenutne probleme Hrvatskoga
sabora, stvoriti mozda pretpostavke ili oblikovati pretpostavke kako bi se Hrvatski sabor mogao
recimo na bolje mijenjati kroz sljedecih godinu dana i ako ubacimo nekakvu korelaciju, malo
podsjetnik s Povijest, na koji nacin, kada se sve spominje Hrvatski sabor i u nekakvim vaznim

trenucima, to jako dugo traje. To onda nije pet minuta, to je onda pola sata. (S3)

Prema Vizek Vidovi¢ i suradnicima (2003) vrste motivacije ucenika (vanjska, unutarnja,
usmjerena postignuéu) povezane su s pristupima ucenju (povrsinski, dubinski, strateski).
Ucenici ¢ija je temeljna motivacija dobiti dobru ocjenu imaju povrsinski pristup ucenju, za
razliku od ucenika koji Zele posti¢i kvalitetno znanje, uoc€iti smisao predmeta, razumijeti,
angazirati se, povezivati, analizirati te smjestati u kontekst koji imaju dubinski pristup ucenju.
S trece strane, ucenici koji imaju strateski pristup ucenju, posti¢ ¢e dobar omjer izmedu ulaganja

napora, te postizanja rezultata (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003).

Analiza odgovora sudionika istraZivanja govori o tome kako Cesto izazove vide u
intrinzi¢noj motivaciji ucenika za ucenje. Medutim, izazov motivacije ucenika i ¢injenica da
iskustva sudinika ukazuju na to da ucenici ¢esto uce napamet jer im se to €ini brze je na neki
nacin povezano s ocjenjivackim postupcima u nastavnhom procesu. Forum za slobodu odgoja
(2016) istice kako veliki izazov u primjeni poucavanja za kriticko misljenje moze biti
ocjenjivanje ¢iji cilj nije ocjenjivanje samo po sebi ve¢ podizanje kvalitete nastave i ucenja.
Neki od izazova mogu biti sljedeci: nije lako testirati i mjeriti $to ucenici znaju kada se moraju
potruditi oko pitanja na koja nema to¢nog odgovora, nastavnici trebaju uoditi, procijeniti i
ocijeniti proces ucenja, a ne samo kona¢ni odgovor pri ¢emu treba dodati vaznost ucenikove
aktivnosti izvan nastave. Takoder, ucenike treba pripremiti i osposobiti za preuzimanje
odgovornosti za vlastito ucenje, te ih osposobiti i za preuzimanje uloge partnera u procesu
ocjenjivanja. Zadovoljstvo ucenika i motiviranost, isto tako mogu biti povezani s

kompetencijama nastavnika koji s njima rade (Jurci¢, 2014).

U sljede¢em potpoglavlju prikazana je analiza odgovora sudionika istraZivanja o

izazovima inicijalnog obrazovanja i profesionalnog usavrsavanja nastavnika.
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6.2.5. Inicijalno obrazovanje i profesionalno usavrSavanje nastavnika
Kada govore o izazovima u primjeni poucavanja za kriticko misljenje s kojima se
susreu, sudionici istrazivanja isticu dva klju¢na izazova. Prvi se odnosi na inicijalno

obrazovanje nastavnika, dok se drugi odnosi na profesionalno usavrsavanje.

Dakle, prije svega obrazovanje nastavnika Biologije za poticanje kritickog misljenja kroz
razlicite sadrzaje na fakultetu. Prije svega su to sadrzaji poput teorije odgoja, filozofije odgoja,
sociologije odgoja, interdisciplinarnog seminara koji povezuje vise drustvenih znanosti,
filozofiju, pedagogiju, sociologiju, kako bi znali te koncepte primijenit’ u nastavi. Iskljucivo
obrazovanje nastavnika je glavni izazov u buducénosti, nista vise. Ako ne bude nastavnika, nema
ni svega ovoga o ¢cemu smo mi danas pricali. Profesionalno.... | tu mislim i na strucna znanja,
ali izuzetno bitno i ono metodicno-didakticko znanje. Zato sto je metodicko-didakticko znanje

upravo bitno za kriticko misijenje. (S2)

Natom tragu, Jurci¢ (2014) istice kako se kompetentnost suvremenog nastavnika ocituje
u pedagoskim dimenzijama koje obuhvacaju: osobne, komunikacijske, analiticke (refleksivne),
socijalne, emotivne, interkulturalne, razvojne, te vjestine rjeSavanja problema. S druge strane,
didakticke dimenzije obuhvacaju: odabir i primjenu metodologije izgradnje predmetnog
kurikuluma, organiziranje i1 vodenje odgojno-obrazovnog procesa, odredenje ucenikova
postignu¢a u $koli, oblikovanje razredno-nastavnog ozraja, te razvoj modela odgojnog
partnerstva s roditeljima (Jurci¢, 2014). 1z navedenog, daje se zakljuciti kako je suvremeni
nastavnik kompetentan, ne samo u pogledu ostvarivanja didaktickih zadataka, ve¢ i u poticanju

razvoja ucenickih kompetencija koje stavljaju naglasak na aktivno ucenje i kriticko misljenje.

Na pitanje o tome kako rijesiti taj izazov inicijalnog obrazovanja nastavnika, iskustva

sudionika govore sljedece:

Trebalo bi se na faksu koncipirat’ predmet koji je u skladu s ovom novom filozofijom Skole za
Zivot koja potice kriticko misljenje, i onda na taj nacin akreditirat’ predmete koji ¢e bit’ upravo

u tu svrhu: da obrazuju ljude koji ¢e imat’ znanja za te metode rada u nastavi. (S2)

S druge strane, dio iskustava sudionika istrazivanja govori i profesionalnom
usavrSavanju nastavnika koji nemaju dostatna znanja o primjeni poucavanja za kriticko
misljenje, pogotovo onih nastavnika koji su u svom pou¢avanju dominantno usmjereni samo

na nastavni sadrzaj.
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Kako ¢e profesor Biologije znat’ $to je kriticko misljenje? MozZe znat’, svaka cast, ali ako je u
tome. Nacelno, pogotovo ovi stariji profesori, ne znaju kako to posti¢’ u nastavi. Za mene je to
lako, ja sam profesor Filozofije, ali profesor Biologije koji ima za ispredavati svoju nastavnu
jedinicu o necemu, kako cée on tu sad postic¢’ kriticko misljenje? Moze se, ali kako, tko ¢e ga to
naucit’? Tako da to je problem kod kritickog misljenja u obrazovanju, trebalo bi bit’, ali i dalje

su svi jako fokusirani na sadrzaj. (S1)

Kada govore o rjeSenjima profesionalnog usavrSavanja nastavnika, sudionica
istrazivanja nastavlja 1 istiCe kako za takve nastavnike nema stru¢ne podrske ni materijala,

posebice u ostalim nastavnim predmetima.

Ako ti zelis samo doé’ i ispredavati svoju nastavu, ti ¢es to napraviti i to je to, a ako Zelis da
stvarno nesto dobiju ta djeca, ¢es se trudit’. I to je zapravo jako tesko jer imamo jako malo
podrske sto se tice razvoja kritickog misljenja, tu nedostaje materijala. Lako nama za Filozofiju
(ja dodem i mogu pricat’ o stolici 80 minuta s njima i to je razvoj kritickog misljenja), ali u
drugim predmetima, ja mislim da tu jako nedostaje podrske da im se daju ti modeli poucavanja
ili nesto pomocu cega bi oni mogli onda razvijati svoje satove da su vise usmjereni na ucenike.
Glavno je da je ucenik aktivan sudionik nastave, ne samo da pasivno slusa, treba to onda
naucit’ nastavnike, ne samo do¢i i reci: ,,Imate ovo, imate ono’’, nego stvarno obradit’ jedinice
kako se to zapravo moze napraviti, ali to je ogroman posao. Pokusalo se nesto, ali djelomicno,
nije bas sve kako bi trebalo bit’ (...) Trebali bi imati nesto na temelju cega bi onda drugi mogli
pronaci modele koje mogu opcenito primijeniti na bilo koju nastavu. To je ono, u biti,

pedagogija. (S1)

Inicijalno obrazovanje kao i profesionalno usavrsavanje nastavnika u sustavu povezano
je sa samom kvalitetom nastave. Kvaliteta nastave ima vazan utjecaj na ishode ucenja, pa se
stoga profesionalni razvoj nastavnika, odnosno razvoj nastavni¢kih kompetencija, smatra
prioritetnim ciljem koje je potrebno ostvariti kako bi kvaliteta odgoja i obrazovanja bila $to
veca (Bezinovi¢, Marusi¢ i Risti¢ Dedi¢, 2012). Bezinovi¢, Marusi¢ i Risti¢ Dedi¢ (2012)
navode kako razumijevanje (a onda i vrednovanje) kvalitete nastave ovisi o prihvac¢enim
ciljevima odgoja i obrazovanja, trenutno dominantnim obrazovnim teorijama i ideologijama

kao 1 postoje¢im spoznajama o ucenju i poucavanju.

lako je cilj suvremenog odgoja i obrazovanja kojem teZi reforma hrvatskog odgojno-
obrazovnog sustava nastava usmjerena na uc¢enika, odnosno na ucenicke kompetencije koje se

razvijaju ostvarenjem operacionaliziranih ishoda ucenja, aktivnim povezivanjem naucenog sa
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stvarnim Zivotom izvan Skole, pri ¢emu je uloga nastavnika u poticanju razvoja vjestina
misljenja klju¢na, ¢ini se kako relevantno inicijalno obrazovanje i profesionalno usavrsavanje
nastavnika u primjeni poucavanja za kriticko misljenje izostaje. Uzimajuéi u obzir navedeno, a
prate¢i iskustva sudionika istrazivanja, daje se zakljuciti kako ne postoji povezanost razvoja
inicijalnog obrazovanja nastavnika za primjenu poucavanja za kriticko misljenje u duhu
filozofije Skole za Zivot, kao ni adekvatni programi profesionalnog usavriavanja nastavnika za
primjenu poucavanja za kriticko misljenje u svim nastavnim predmetima, $to moze predstvljati

izazov za samu kvalitetu nastave.

6.2.6. Dodatni nastavnicki angazman
Gotovo svi sudionici istrazivanja su kao jedan od izazova s kojima se suocavaju u
primjeni poucavanja za kriticko misljenje istaknuli dodatan angazman koji ona zahtijeva od
njih. Kada su govorili o dodatnom angazmanu, iskustva govore o tome kako je primjena
poucavanja za kriticko misljenje teska, kako zahtijeva puno vremena, prostora i truda, velike
koli¢ine pripreme, zadovoljstvo samim sobom i dobru strukturu vlastitog misljenja, te

cjelozivotno obrazovanje.

Nisam jos dosla di bi trebala do¢’ definitivno ali ono, to je jako tesko. Stvarno je tesko, zahtjeva
jako puno vremena, truda, i to je ono zapravo Sto zovemo cjelozivotno obrazovanje. TO je

definitivno proces. (S1)

Rad u paru isto zahtijeva ogromnu kolicinu pripreme i jasno definirane aktivnosti jer nije samo
da ¢emo do¢’ i re¢’: ,,Vas dvoje Cete raditi zajedno, tema vam je to, izvolite, radite.”” To
zahtijeva i jako puno mog slobodnog vremena za realiziranje njihovih aktivnosti jer potpitanja,
pitanja, usmjeravanja... Znaci, ako oni ne mogu pronac¢’ neke materijale, ja sam ta koja im
dostavlja materijale, to nije jedan par, njih je Sest u jednom razredu takvih. Tako da, zahtjevno
je, ali nema veze, ako ¢ée odradit’ sve Sto se treba odradit’ onda to nije tesko. Tako da, treba
poprilicno vise vremena nego da je dodem na sat, ispricam Sto imam za pricat’, odradim, dam
zadatak, sjedni, napravi i to je to. Tako da mislim da svakakva neka drugacija metoda od
nekakve klasicne koje su se koristile prije zahtijeva puno vise viemena za pripremu (...) Trosi
se covjek vise, daje se vise, ali u konacnici mislim da bi to svatko od nas trebao jer nismo mi
nikakvi roboti niti su djeca nekakvi sustavi u koje cemo mi ubacit nekakve stvari i onda ce oni

i¢” tamo dalje u svijet i raditi to nesto Sto smo mi njih naucili. Nece. (S4)
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Nastavnici su strahovito optereceni, pogotovo u zadnjih godinu dana, to je nezamislivo. Ja ti to
ne mogu opisat’, ja sam radila valjda po 12 sati dnevno. Pretpostavljam da nisu svi tako radili,
ali to nije... Jednostavno, nas posao ako ga radis profesionalno, trazi puno vise od naseg
radnog vremena, pogotovo ako zZelimo neke standarde koji su, ne znam, inozemni, tipa neki
visoko razvijeni obrazovni sustavi. Tako da je problem upravo nedostatak vremena nastavnika.
Jer je to vrlo dugacak proces i iziskuje jako temeljitu pripremu, a i da bi to napravio dobro,
moras i jako dobro strukturirat’ viastito misljenje. I unaprijed procijenit’ Sto ti od njih hoces
da bi znao postavit ta pitanja, tako da to nije bas jednostavno. Zato ljudi to bas i ne rade jer je
to velik angazman, ali mozZe se. Ja to ne radim za svaki sat, da se razumijemo, ali kad mi je
nesto jako bitno, nastojim. Ma da je i to s vremenom, kako to cesto radim, postaje sve lakse i

sve bitnije. (S5)

Na tom tragu, dio iskustava sudionika istrazivanja ukazuju na to kako primjena
poucavanja za kritiCko misljenje iziskuje prostor i vrijeme §to najéeSée osiguravaju tako $to
prioritet daje kritickom misljenju uc¢enika, a ne nastavnom sadrzaju. Nadalje, iskustva sudionika
govore kako poucavanje za kriticko misljenje zahtijeva odredene preduvjete, te zadovoljstvo

samim sobom.

Treba prostora i onda nazalost se dogodi ili na srecu se dogodi to da ja rade malo to nastavno
gradivo stavim sa strane, pa okej, mozda necu sve k’o moja kolegica, moji mozda nece znat’
nabrojati bas sve funkcije koje se izabiru na lokalnim izborima, ali ¢e mozda osjetiti se pozvani
biti ti koji ¢e uputiti prijedloge lokalnoj politici. Evo, tako nekako to gledam. Naravno, pazi, svi
se mi malo borimo izmedu toga... Moramo ih necemu nauciti. Znaci, mi zaista njih moramo
necemu novome moramo nauciti, to novo dijelom mora biti i sadrzaj, znaci neki podaci, nekakvi
sadrzaj, vrlo jasno, ono Sto zovemo gradivo, ipak to gradi neko znanje, ali nikako ne smije biti
samo to (...) Za kriticko misljenje trebaju | preduvjeti, i vremena, i treba nase zadovoljstvo
sobom. Znaci, ne mozes ti nekoga potaknuti da preispituje nesto i promislja nesto ako si ti:
histerican, nezadovoljan, isfrustriran, svi su ti krivi za sve osim tebe i tako dalje. Znaci to je,
Sta ja znam, mislim da to treba gradit’. To je jedan dugorocan proces koji nikad nece biti
potpun, nikad ne mozemo posti¢’ nekakvu potpunost kritickog misljenja jer je to misljenje. To
je neka trajna vjestina koju onda i na sve drugo u Zivotu mozemo primjenit’ (meni se c¢ini da
netko tko je bio u stanju raspravijati s 18 u razredu ée s 30 na nekom projektu isto tako bit’
spreman raspravljat’ili da ako se s 38 uhvati, ne znam, sadit’ krompir, da ¢e bit’ spreman uciti

od ljudi oko sebe). To je ta neka nasa vrio Siroka sposobnost. (S3)
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Jedno od pitanja u Protokolu polustrukturiranog online intervjua (Prilog 2.) odnosilo se
na refleksiju o vlastitom obrazovanju i usavrSavanju. Sudionici istrazivanja su govorili 0 svom
vlastitom obrazovanju, te 0 nacinu na koje ih je vlastito obrazovanje pripremilo na primjenu

poucavanja za kriticko misljenje.

6.2.7. Obrazovanje i usavr$avanje nastavnika obuhvacenih istrazivanjem

Na pitanje o njihovom vlastitom obrazovanju i usavrsavanju, iskustva sudionika su
razli¢ita. Neka iskustva sudionika govore o tome kako ih je fakultet pripremio na primjenu
poucavanja za kritiCko misljenje zahvaljuju¢i bogatoj praksi za vrijeme studija i didaktickim
nastavnim kolegijima, medutim kako su svoj rad ipak prilagodavali s vremenom. S druge strane,
sudionici istrazivanja koji su govorili o tome kako ih njihovo inicijalno obrazovanje nije
pripremilo na primjenu poucavanja za kriticko misljenje istaknuli su kako su znanja o
poucavanju za kriticko miSljenje dobivali tijekom godina rada na razli¢itim projektima,
mentorskom podrS$kom u $koli ili od kolega. Takoder, iskustva sudionika govore i 0 tome kako

se neki od njih konstantno usavrsavaju.

Ja sam zavrsio Pedagoski fakultet u Ljubljani i ja sam imao od prve do pete godine faksa
didaktiku i metodiku. I od prve do pete godine sam imao praksu u skoli i mi smo od pocetka
dobili uvid kako je to radit’ u osnovnoj skoli, srednjoj, strukovnoj i gimnaziji. To je izuzetno
bitno, konstantno posjecivanje tijekom fakulteta od prve do pete godine nastavne prakse, a
kasnije i konstantno usavrsavanje ucitelja, ne samo u svom podrucju u smislu pedagogije i
metodike, nego isto tako i u strukovnom podrucju u znanosti, pogotovo metodologiji znanosti
koja se stalno mijenja i pogotovo u razvoju kritickog misljenja, nacinima poticanja ucenika,
motivaciji u nastavi. Zato sam upisao Pedagoski fakultet, kako bi se mogao od pocetka usmjerit’
na samu nastavu. Onda kasnije kad dodes radit’ u skolu i kad skuzis da frontalna nastava je
Jjedan totalno jedan neproduktivan proces gdje se ni ti ne osjecas produktivno jer smatras da to
mogu i oni radit, nesto naucit’, do¢’ pred razred i onda ispredavat’. 7 onda to odmah odbacis
u startu dok si jos mladi i onda polako isprobavas, imas neki kuriozitet, ohrabris se i¢’ U nove
stvari i onda iz svega toga proizlazi upravo ovo o cemu smo danas pricali. Upravo te pripreme
koje se s godinama modificiraju, s obzirom na razvoj znanosti, na nove spoznaje, ali bitno je
da oni imaju tu materijalnu stvarnost, da znaju da nije sve tehnologija, da je ta materijalna

stvarnost pred njima i da oni mogu onda na temelju toga do¢’ do odredenih zakljucaka. (S2)
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S druge strane, iskustvo jedne sudionice istrazivanja govori o tome kako ju inicijalno
obrazovanje nije pripremilo na primjenu poucavanja za kriticko misljenje, no kako je pozitivno
doprinijelo njenom kritiCkom misljenju i vjestini analiti¢nosti. Takoder, istice kako je ve¢inu

znanja dobila tijekom godina rada.

Fakultet kao fakultet, pomogao mi je u razvoju kritickog misljenja. I to je to. Da sam dobila
neka znanja konkretna, pa i ne bas, i dalje se ja tu mucim sa mnogo njih tamo filozofa. Ali
ovaj... Ne, ne daju oni bas neko znanje, pogotovo ne ni na metodici. Necemo mi od odslusane
metodike postat super profesori, daleko od toga, ali... Kriticko promisijanje i ta analiticnost je
na nasSem faksu dobra, zato jer ti mozes procitat’ bilo sto, bilo kad i shvatit’ to, mislim... TO je
prava vrijednost fakulteta, da su te naucili plivat’ u cijelom tom moru svega i da ja sad mogu
radit’ 15 stvari istovremeno i dalje ih radit”’ na nekoj zadovoljavajucoj razini i sve skupa, a sve
Sto sam naucila, §to mi realno pomaze u nastavi, naucila sam poslije, od kolega i sama sa tim
predavanjima razno raznim. Jako puno sam se usavrSila samostalno tijekom godina rada,

razno raznim projektima, predavanja na koja sam isla i tako dalje. (S1)

Drugo iskustvo jedne od sudionica istrazivanja govori i o uUtjecaju nastavnika na
fakultetu koji su ju naucili kako ne Zeli raditi pri ¢emu je istaknula pozitivan utjecaj mentorice

1 sada$njih kolega u Skoli.

Ja sam na fakultetu iskusila pocetak bolonje, ja sam bila prva generacija. Mi smo od prve
godine do zadnje godine prosli sve moguce promjene koje su se u tom bolonjskom procesu
dogodile. To je ono, prvi macici se u vodu bacaju. Svasta smo prosli i imali smo nastavnika koji
su se davali vise, koji su pronalazili nacine kako nam nesto pribliziti bolje, lakSe, jednostavnije,
ali imali smo i nastavnika koji su bili stara Skola — pisi po ploci, on pise, mi piSemo, pricamo
malo nesto i to je to. Ali dobro, i oni su nas nesto naucili, naucili su nas Sto mi ne zZelimo raditi,
na koji nacin ne Zelimo radit, tako da svako ucenje je neka vrsta ucenja, i dobro i loSe, tako i
ovo (...) Nisam ja na fakultetu naucila, slusala sam, odradila sam, naravno, mislim, necu rec¢’
da nisam naucila nista. Jesam, naucila sam, ali ja bi rekla da nas svaki taj dio obrazovanja
pripremi na nesto sto ¢e nama poslije dobro do¢’ (...) Imala sam odlicnu mentoricu u osnovnoj
Skoli koja mi je dosta ukazivala na te neke stvari, imam super tu kolege s kojima isto
razgovaram, pa onda se moze uvijek nesto novo primijeniti (...) Ali meni je super Sto ima takvih
jos kolega kod mene u skoli i to mi je odlicno. To su ljudi koji ja vidim da su moji krug [judi i
valjda se nalazimo u tim nekim pricama, ali to su i ljudi s kojima ja radim i neke stvari izvan
nastave, projekata, aktivnosti i suradnje... | onda ono, valjda nekako pokusavamo biti blize toj
djeci i onda to i njima bude odlicno. (S4)
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S druge strane, iskustva sudionika potvrduju kako se konstantno usavrSavaju i to

najcesce na edukacijama civilnog sektora.

Ma ja ti se stalno educiram. Ja se bas volim educirat’. Bas za kriticko misljenje sam zavrsila
ono Sto je imao Forum za slobodu odgoja, oni su imali, to je bilo davno, to sam davno zavrsila.
Ja ti najvise volim te edukacije koje NGO sektor ima jer su mi one najzanimljivije, nekako su
vezane za interkulturalnost i masu drugih stvari, tako da vrlo cesto suradujem s Centrom za
mirovne studije u Zagrebu, oni su mi nekako jako dragi i najdrazi, pa sam bila ukljucena i u
neke njihove medunarodne projekte, pa sam bila na edukaciji za kriticko misljenje u Rigi pred
jedno dvije godine. To je bio nekakav eTwinning program, tako da je. Zavrsila sam na
Filozofskom onaj program Suvremeni mladi kojeg je imao Institut za drustvena istrazivanja, i
to sam zavrsila tako da ti ja stalno se educiram. Tako da, to moje kriticko misljenje je meni

imanentno, ali ja njega ipak malo i njegujem izvana. (S5)

Analiza odgovora sudionika istrazivana u podruéju inicijalnog obrazovanja i
usavrSavanja govori o tome da fakulteti pripremaju buduce nastavnike za primjenu poucavanja
za kritiCko misljenje ako u sklopu studija postoje bogata nastavna praksa, te kontinuitet u
didaktickim nastavnim kolegijima. S druge strane, iskustva sudionika govore i o tome kako u
slu¢ajevima kada fakultet ne osposobljava buduce nastavnike za primjenu poucavanja za
kriticko misljenje, to onda ¢ine godine rada na razli¢itim projektima, mentorska podrska u skoli
ili kolege. Takoder, iskustva sudionika istrazivanja govore i o vaznosti konstantnog

usavrS$avanja.

Radeka (2007) navodi kako cjeloZivotno obrazovanje spaja ono inicijalno s trajnim
obrazovanjem, odnosno usavrSavanjem, pri ¢emu se uz formalno obrazovanje naglaSava i
potreba neformalnog obrazovanja. Takva koncepcija cjelozivotnog obrazovanja, navodi
Radeka (2007), odgovara na potrebe pojedinca u suvremenom drustvu koje se neprestano
mijenja. Postuliraju¢i vaznost usavrSavanja nastavnika, Radeka istice kako svaki nastavnik
treba biti kontinuirano otvoren spram svemu novome, ¢ime cjelozivotno obrazovanje postaje
njegova istinska potreba. Jedino takav nastavnik onda moze i kod svojih ucenika razvijati

potrebu za cjelozivotnim obrazovanjem.

6.3. Poticaj na primjenu poucavanja za kriticko misljenje
Posljednje pitanje Protokola polustrukturiranog online intervjua (Prilog 2.) odnosilo se

na osobne poticaje sudionika istrazivanja na primjenu poucavanja za kriticko misljenje. U
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nastavku teksta, u Tablici 10., slijedi prikaz tre¢eg kodnog stabla za tematsko podrucje Poticaj

na primjenu poucavanja za kriticko misljenje u nastavi.

POTICAJ NA PRIMJENU POUCAVANJA ZA KRITICKO MISLJENJE U
NASTAVI

Poticaji

Kategorije Dimenzije

Rad s ljudima ili djecom

Utjecaj nastavnika, roditelja i drustva

Intrinzi¢na motivacija Ljubav prema poslu

Poucavanje za kriticko misljenje kao oblik

aktivizma, djelovanja za bolje drustvo

Ekstrinzi¢na motivacija Ugovor na odredeno vrijeme

Tablica 10. Kodno stablo za tematsko podrucje Poticaj na primjenu poucavanja za kriticko

misljenje u nastavi.

Gotovo svi sudionici istrazivanja su kao poticaj na primjenu poucavanja za kriticko
misljenje istaknuli utjecaj poticajne okoline ili svoju intrinzi¢énu motivaciju. Medutim, uz
intrinzi¢nu motivaciju, iskustvo jedne sudionice istrazivanja govori o tome kako zbog toga §to
je njezin ugovor reguliran ugovorom na odredeno vrijeme, ne moze sebi dozvoliti losu kvalitetu

nastave jer time posljedi¢no riskira i svoju vlastitu egzistenciju.

Ja sam k’o mazga, ja idem dok ide, stvarno. Ali mislim, ima jedna stvar koja me motivira, a
zapravo je prilicno je... Ono... Je, lijepo je to sve i intrinzicno ja jesam motivirana i sve to i ne
moram ja radit’ toliko koliko radim, ali moram radit’ i moram se trudit’ barem 30% vise.
Trudim se puno vise, ali nema veze, 30% vise od svojih kolega. Zasto? Zato jer imam ugovor
na odredeno. Na odredeno radim ve¢ otprilike 10 godina i ja znaci... Nisam u poziciji da ja sebi
dozvolim odradit’ nastavu i oti¢’ doma jer svaki put kad mi istekne ugovor, ja ga moram
obnavljat’. Ja sam prosle godine prosla ogledni sat, psiholosko testiranje i sve, k’o da me nitko
tamo ne poznaje (...) Da sam ja loSija, da se ja ne trudim toliko i da je dosao neki kandidat da
je bolji ili da je bila bolja zamjena kad sam bila na porodiljnima, ostala bi ta zamjena. Ne bi ja
bila tamo. Taj stalni sustav provjeravanja je stresan uzasno i ide mi ve¢ na zivce s jedne strane.
S druge strane, vidi se rezultat crno na bijelo sto sve radim. (S1)
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S druge strane, dio iskustava sudionika upucuje na intrinzi¢nu motivaciju ili na pozitivan

utjecaj njima znacajnih osoba.

Uvijek sam Atio nesto prenosit’, nesto... Osjecao sam se uvijek dobro kad nekome u klupi mogu
nesto pomo¢, pa cak i da je to obican posao oti¢’ prijatelju pomoc¢’ drva nosit’. Uvijek sam
imao neki poticaj da radim s ljudima, da na neki nacin, osje¢ao sam se produktivno kad god
bi... Ili kad sam davao instrukcije. To me poticalo da razvijam sve bolje metode u odnosu na to
kako ljudi koji su dolazili kod mene uce. Tako da, to mi je neki unutarnji motivator, rad s ljudima
prije svega. Koliko god to tesko bilo. I tek kasnije kad zavrsis fakultet shvatis koliko je rad s
ljudima, rad sa srednjoskolcima zapravo tezak. lzuzetno tezak. Jer je to razdoblje kad oni imaju
neke svoje probleme, svoje leptirice u glavi, tako da... Prije svega motivator je bio rad s ljudima
(...) Motivator mora bit’ rad s ljudima, ne smijes gledat materijalno stanje (...) Glavni
motivator je unutarnji, ili hoces radit’ s ljudima, imas tu Zelju, smatras da je to jako
produktivno, ili nemas, ili si vise baziran recimo na neki samostalni rad bez doticaja s ljudima.
Neke to ispunjava, neki to rade, dakle to je cisto u tebi, ili jesi za nastavnika ili nisi, nema tu
puno... Placa sigurno nije motivator, to je najmanje sto ljude motivira, tako da unutarnja

motivacija je dakle bit svega. Ako to nemas... (S2)

Mislim da za neke ljude to je nesto s ¢ime su jednostavno dosli u taj posao i to su u nacelu ljudi
koji imaju nastavnicki poziv. Znaci to su ljudi koji recimo, ne volim taj izraz ‘prirodno to imaju’
ali da, recimo da je to njihovo bice, mozda su to sve odabrali upravo zato Sto im je to bilo vazno
i to su vjerojatno primili od nekog prije. Ja sam to sigurno primila od svojih nastavnika i primila
sam od svojih roditelja. Dakle, to je nesto u cemu sam ja odrasla (...) Od moje 12. godine ja
odrastam u nekakvom sarolikom drustvu koje me potice i nikad nije bio problem taj da ja nesto
mogu rec¢’. S druge strane, i nastavnici koje sam susretala u Skoli, ne znam, i Tatjana Mateti¢ i
tako dalje, jos ih je bilo, jesu poticali upravo na to. Tako da mogu re¢’ da je to jednako tako i

vjeStina koja se uci i vjestina koju se kroz postupke prema drugim ljudima ustvari njeguje. (S3)

Mislim da onaj koji se toliko daje da u konacnici zna zasto to radi i ne radi to zato da bi nekome
nesto dokazao, sebi dokazujemo, sebi dokazujemo da |’ smo dorasli zadatku, da I’ smo spremni
na taj poziv koji smo osjetili jer, dosta njih, dosta nastavnika to gleda kao posao. Okej, trebamo
ga gledat kao posao jer to je nesto sto ti donosi kruh na stol i svasta nesto. Super je kad radis
nesto sto volis, to je onda pun pogodak, onda si postigao nekakov svoj vrh (...) Ne znam, ja bih
rekla da su i ta djeca glavni motivator. Ne znam, valjda sam si stvorila to nekakvo ozracje i
prostor, okruzenje u kojem se ja osjecam ugodno, a valjda se onda i oni osje¢aju ugodno i
mislim da zato i jesam zadovoljna jer se dobro osjecam nakon Sto izadem iz te ucionice, zasto
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ne bi ponovno isla tamo? Tamo gdje se dobro osjecamo, nije nam problem vratit’ se. Eto, ne
znam, volim taj svoj posao, uzivam u njemu, valjda nesto dobro i napravim, valjda nesto i nauce

nakon svega toga i to je to. (S4)

Jedna od sudionica istrazivanja takoder isti¢e svoju intrinzi¢nu motivaciju: Ja imam
nekakvu intrinzicnu motivaciju (S5), ali takoder nudi i razloge zaSto inzistira na primjeni
poucavanja za kritiCko misljenje u svojoj nastavi, a koji se odnose na svojevrsnu odrzivost

suvremenog drustva.

Zato jer ‘ko ¢e meni dat’ penziju ako ne budu znali mislit’? Zezam se, ali u principu je to, to.
Mislim, to je neka buducnost, a o buducnosti svi mi ovisimo. Kad oni budu neka radno
najaktivnija generacija, ja ¢u bit’ stara. AKo ih nisam obrazovala, mislim... U kakvom céu
drustvu zivjet’? To je moj oblik aktivizma, odnosno moje neko djelovanje za bolje drustvo (...)
Mislim da je kriticko misljenje preduvjet za sve drugo jer bez kritickog misljenja rast ¢e nam i
netolerancija, konzervativizam, fasizam raste i mislim, sve neke negativne pojave rastu ako
nema kritickog misljenja. Tako da mislim da je to neki osigurac drustveni, ono.: Kako zastititi
drustvo? A valjda jedino tako da dolaze neki novi mladi ljudi koji to ¢e nesto nauciti i onda to

u zivotu dalje primjenjivati, a da nisu ni svjesni toga. (S5)

Jedan od ciljeva Skole za Zivot su motivirani nastavnici koji prihvaéaju i koriste svoje
kompetencije (znanje, vjeStine, samostalnost 1 odgovornost) kako bi na inovativne nacine
odgovorili na izazove Skole 21. stoljeca, a posebno cjelozivotnog u€enja (Divjak i Pazur Anici¢,
2019). Motivacija nastavnika na rad moze se promatrati kao ekstrinzi¢na (koja ponasanje potice
nekim vanjskim motivom) i kao intrinzi¢na (koja ponasanje poti¢e unutarnjim motivom)
(Bori¢, 2017). Bori¢ i Bori¢ (2013) navode kako se ponasanje koje je intrinzi¢no motivirano
puno lakse i uspjesnije obavlja, medutim, neka iskustva sudionika istrazivanja ukazuju na to da

znacajni motivator moze biti i egzistencijalni.

Potpoglavljem o poticajima na poucavanje za kritiCko misljenje u srednjim Skolama
zavrSava analiza 1 rasprava o rezultatima provedenog istrazivanja. U sljede¢im poglavljima ¢e
se predstaviti ograni¢enja provedenog istrazivanja, zaklju¢na razmatranja, te preporuke koje su

iz njega proizasle.
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7. OGRANICENJA ISTRAZIVANJA

Ogranicenja provedenog istazivanja mogu se sazeti u konceptualne i metodoloske.
Konceptualna ogranicenja provedenog istrazivanja odnose se na definiranje klju¢nih teorijskih
koncepata u temelju istrazivackog rada, a to su pojmovi kriticko misljenje, te poucavanje za
kriticko misljenje koji se ne smatraju univerzalnima niti obaveznima ve¢ samo jednim od

mogucih polazista istrazivackog rada.

Osim pet navedenih obiljezja, postoji prostor za nadopunom odredenih kategorija iako
niti jedan sudionik istrazivanja nije istaknuo neko dodatno obiljezje poucavanja za kriticko
misljenje. Medutim, na primjer, konceptualizacija poucavanja za kriticko miSljenje nije
obuhvacala obiljezje vrednovanja kritickog misljenja u¢enika koje je takoder znacajno, a nije

istrazeno u dovoljnoj mjeri.

Osim konceptualnih ogranicenja istrazivanja, znacajna su i ona metodoloska. Kako bi
se odgovorilo na temeljno i na specifi¢na istrazivacka pitanja, u istrazivanju se primjenila
kvalitativna metodologija drustvenih istrazivanja. U svrhu prikupljanja podataka provelo se pet
online polustrukturiranih intervjua s nastavnicima u srednjim skolama Primorsko-goranske
Zupanije. Glavna ogranicenja provedbe online metode istrazivanja bila je nemoguénost
neposredne analize neverbalne komunikacije (Steitz, 2015) koja je, na neki nacin, mogla
obogatiti kvalitativne podatke te pitanja enkripcije podataka (Plummer, 2001) na koristenoj

platformi Zoom.

Osim ograni¢enja U odabiru metode istrazivanja, vrijedi spomenuti i ogranicenje U
metodi odabira sudionika istrazivanja. Prilikom odabira sudionika istrazivanja odluceno je da
¢e uzorak biti namjeran i homogen, odnosno da ¢e se u istrazivanje ukljuciti oni nastavnici u
srednjim skolama Primorsko-goranske zupanije Koji poucavaju za kriticko misljenje, a koji
mogu osigurati sveobuhvatnu i dubinsku refleksiju o primjeni poucavanja za kriticko misljenje.
Uzorak je bio neprobabilisticki jer je poziv za sudjelovanje u istrazivanju bio fokusiran na
tehniku snjezne grude, pri ¢emu je sudionik istrazivanja sam predlozio one koji bi takoder mogli
sudjelovati (Milas, 2005), vode¢i pri tome ra¢una da predlozi nastavnike drugih, razli¢itih
nastavnih predmeta kako bi se omogucila heterogenost iskustava. Ograni¢enje takvog odabira
uzorka istrazivanja znacilo je da su sudionici istrazivanja ¢esto imali teSkoca u predlaganju onih
sljede¢ih koji ne rade u istoj srednjoj skoli. Takoder, jedna nastavnica je za vrijeme trajanja
intervjua istaknula kako je zabrinuta da ¢e rezultati analize njihovih odgovora pokazati suvise

uljepsanu sliku hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava, odnosno srednjoskolskog obrazovanja.
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Isto tako, u istrazivanju se nije poStovala rodna ravnopravnost, odnosno nije osigurana

podjednaka zastupljenost oba spola.

lako su u svojim odgovorima bili iscrpni i detaljni, Zele¢i ponuditi Sto vise iskustava i
primjera iz prakse, uoceno je kako je potrebno, istrazivatkom metodom opazanja, a na
unaprijed pripremljenom obrascu, provjeriti na koji nacin sudionici primjenjuju predstavljena
obiljezja poucavanja za kriticko misljenje u Svojoj nastavi, a Sto bi dodatno obogatilo

istrazivacke nalaze.

U sljede¢em poglavlju predstavit ¢e se zakljucna razmatranja proizasla iz postavljenog

cilja istrazivanja, temeljnog istrazivackog pitanja, te specificnih istrazivackih pitanja.

8. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Cilj provedenog i analiziranog istrazivanja bio je dobiti uvid u primjenu poucavanja za
kriticko misljenje nastavnika u srednjim Skolama u Primorsko-goranskoj zupaniji. Sukladno
cilju istrazivanja, a u skladu s predlozenom konceptualizacijom poucavanja za kritiko
misljenje, temeljno istrazivacko pitanje na koje se izradom diplomskog rada zeljelo dati
odgovor je: Koja su iskustva nastavnika srednjih skola u Primorsko-goranskoj zZupaniji u

primjeni poucavanja za kriticko misljenje?

U skladu s ciljem i temeljnim istrazivackim pitanjem, provedenim istrazivanjem
nastojalo se ponuditi odgovore na specifi¢na istrazivacka pitanja. U nastavku teksta slijede

zakljucci Koji su iz njih proizasli.

1. Kako nastavnici srednjih §kola u Primorsko-goranskoj Zupaniji razumiju i primjenjuju
poucavanje za kriticko misljenje U Sv0joj nastavi, a koje se odnosi na obiljezja nastavnika,
poucavanje metakognitivnim vjestinama |1 strategijama ucenja, nastavne metode i oblike

rada, pridavanje znacaja kritickom misljenju, te nastavno ozracje?

Kada govore o tome $to za njih znaci poucavanje za kriticko misljenje, iskustva
sudionika govore o tome kako poucavanje za kriticko misljenje za njih podrazumijeva obradu
informacija, kontekstualizaciju informacija dobivenih na nastavi ¢ime se nastavnom sadrZaju
pokusava dati odredeni smisao, te takoder naglasSavaju njegovu relevantnost za Siri druStveni

kontekst, izvan okvira $kole kao odgojno-obrazovne ustanove.

105



U primjeni poucavanja za kriticko misljenje, a koje se odnosi na obiljezja nastavnika,
iskustva pokazuju kako sudionici istrazivanja svoju ulogu shvaéaju kao moderacijsku ili
facilitatorsku. U svim obuhvadenim intelektualnim vrijednostima koje kriticko misljenje
podrazumijeva, sudionici su se barem na neki naéin prepoznali. Vjernost istini se reflektira na
nacin da odraZava nacelo znanstvenosti ili u pravu svih da imaju pravo na svoju vlastitu istinu.
Relevantnost se za neke sudionike manifestira u povezanosti nastavnog sadrzaja sa stvarnim
iskustvima ucenika, dok se objektivnost odrazava u pogledu znanstvene objektivnosti u radu.
Za neke sudionike, intelektualna vrijednost dosljednosti se u nastavi odrazava u dosljednosti u
radu s ucenicima, prema samima sebi kao nastavnicima (u kriterijima ocjenjivanja ili
ispravnosti). Vrijednost osjetljivosti na kontekst se kod dijela sudionika istrazivanja odrazava
kroz povezivanje nastavnog sadrzaja s drugim nastavnim predmetima ili u izboru samog
nastavnog sadrzaja u€enika dok se kod drugih uocava u §iroj povezanosti sa Zivotom izvan
Skole. Intelektualna vrijednost otvorenosti se kod nekih sudionika prepoznaje u odnosima s
ucenicima, njihovim potrebama i prijedlozima za poboljSanje nastave, ocekivanjima, te
otvorenom pristupu u definiranju same uloge nastavnika. Dio iskustava sudionika istrazivanja
je sebe prepoznao u intelektualnoj vrijednosti autonomije, mislec¢i pritom na autonomiju u
odabiru nastavnog sadrzaja, dok su se neki sudionici prepoznali u intelektualnoj vrijednosti
samokriti¢nosti koja se u nastavi o€ituje kao samosvijest o vlastitom radu 1 kontinuiranoj zelji

za usavrsavanjem.

Kada govore o cilju svoje nastave, sudionici istrazivanja isticu kako im je vaZna
povezanost sadrzaja nastave sa stvarnim iskustvom, te primjenjivost znanja (u daljnjem
obrazovanju ili cjelozivotnom ucenju). To Cesto rade povezujuéi nastavni sadrzaj s drugim
nastavnim predmetima, aktualnostima, strukom, terenskom nastavom ili mentoriranjem

Skolskog lista.

Govoreci o primjeni obiljezja pouavanja metakognitivnim vjeStinama 1 strategijama
ucenja, iskustva pokazuju kako je fokus njihove nastave na razumijevanju, analizi, te sintezi
znanja $to je moguce posti¢i kombinacijom eksplicitnog, te implicitnog pristupa poucavanju za
kriticko misljenje. To Cine na nacin da zahtijevaju od u€enika iznoSenje vlastitog stava, da im
postavljaju pitanja na koja ne postoji toCan odgovor, na koja je nemoguce pronaci odgovor u
udzbeniku ili nekom drugom izvoru informacija. Iskustva sudionica srednjih strukovnih skola
ukazuje na to da ¢eS¢e u nastavi primjenjuju implicitni pristup uz naglasak na ohrabrivanje

ucenika i vodenje. Prema iskustvima sudionica, primje¢uje se kako se ucenici srednjih
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strukovnih Skola osje¢aju manje vrijednima za kriticko misljenje, te ga ¢esto ne prepoznaju kao

prakti¢nu vjestinu.

Kada govore o tome na koji nacin kod ucenika poticu vjestine misljenja viSeg reda,
iskustva sudionika govore o tome kako u¢enicima nastava mora biti bliska i zanimljiva i to kroz
vjezbe Citanja, pisanja, govorenja i slusanja. Spominjuci strategije uc¢enja svojih ucenika, isticu
kako su one Cesto zapustene, medutim, neki od njih poticu svoje ucenike na izradu mentalnih
mapi i shematskih prikaza dok drugi naglasavaju vaznost stvaranja temelja na niZim razinama

odgoja i obrazovanja, te odgovornost u¢enika za vlastiti proces ucenja.

U svojoj nastavi, sudionici istrazivanja primjenjuju aktivne nastavne metode: dijaloske
metode (metodu razgovora u terminima strukturirane debate, diskusije ili vodene rasprave,
medusobnog postavljanja pitanja u okviru nastave (nakon odgledanog videa ili procitanog
teksta)), dokumentacijske metode (metoda rada na tekstu), demonstracijske metode,
istrazivacke metode i metode kreativnog izrazavanja uz ostale inovativne metode koje ukljuc¢uju
kombinaciju prethodno navedenih: igra uloga, scenariji buduénosti 1 World Café. Takoder,
sudionici istrazivanja primjenjuju i suradnicke oblike rada u nastavi (rad u parovima, rad u
istrazivackim grupama, timski rad 1 sl.) 1 to u kombinaciji razli¢itih aktivnih metoda rada (kao
Sto su slagalica ili World Café). Takoder, iskustva sudionika ukazuju kako je vazno
primjenjivati i frontalni oblik rada, posebice u situacijama kada barem uvodno ucenicima
monoloskom metodom opisuju ili objasnjavaju ciljeve nastavnog sata, ocekivane ishode ili im

izlazu odredeni dio nastavnog sadrzaja.

Prednosti primjene aktivnih nastavnih metoda i suradnickih oblika rada u nastavi za
ucenike sudionici istrazivanja vide u strukturiranom procesu u¢enja uz sintezu primjenjivog
znanja, te stjecanje Sirokog spektra zivotnih vjestina ucenika kroz proces osamostaljivanja, a
koji nije vezan samo uz nastavni sadrzaj kao $to su: svjesnost sebe i svijeta oko sebe, ucenje o
pravednosti, socijalne vjeStine, komunikacijske vjeStine, te razumijevanje vaznosti procesa
(uCenja), a ne samo krajnjeg rezultata. Prednosi primjene aktivnih nastavnih metoda i
suradnickih oblika rada za njih kao nastavnike, sudionici istrazivanja vide u osobnom

zadovoljstvu.
Obiljezje poucCavanja za kriticko misljenje pridavanja znacaja kritiCkom misljenju
ucenika odrazava se prvenstveno u pozitivnom odnosu posStovanja i povjerenja koji se kasnije

odrazavaju i na nastavno ozracje. Neka iskustva sudionika govore o tome kako im ucenici

esplicitno to i potvrduju na nac¢in da im daju povratne informacije, nakon nastave ili u osvrtima
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na kraju Skolske godine. Takoder, neka iskustva sudionika pokazuju kako ucenici znaju da se
njihovo kriticko misljenje cijeni zato §to od strane nastavnika postoje jasno definirana
oc¢ekivanja. Sudionici istrazivanja u€enicima osiguravaju priliku na nastavi za razmjenu
misljenja bez mogucnosti poruge uz podrzavaju¢e okruzenja za ucenje, odnosno uz svoj
karakter i svoju prirodnost uz jasno odredena pravila ponasanja od pocetka nastave. Govoreci
o tome kako prihvatiti raznovrsne ideje 1 misljenja, a s druge strane ucenicima dati povratne
informacije i objasniti zasto je neki odgovor ispravan, a neki nije, analiza odgovora je pokazala
vaznost procesa vodenja do ispravnosti pri ¢emu sudionici istrazivanja, prema nekim

iskustvima, nerjetko paze i da se sami u€enici ne osjecaju loSe zbog neispravnog odgovora.

S tim u vezi, nastavno ozra¢je u primjeni poucavanja za kriti¢ko misljenje je opusteno,
ali radno pri ¢emu neka iskustva govore o tome da se, bez obzira na podrzavajuce nastavno
ozracje, neki ucenici svejedno nece osjecati pozvanima izraziti svoje misljenje, prvenstveno
zbog razlicitih interesa ucenika ili njihovim osje¢ajima neugodnosti za artikuliranjem vlastitih

stavova.

Nakon specifi¢nih iskustava sudionika istrazivanja U razumijevanju i primjeni
poucavanja za kriticko miSljenje, u sljedecem dijelu teksta predstavljaju se zaklju¢na

razmatranja u pogledu izazova u primjeni poucavanja za kriti¢ko misljenje.

2. S kojim se izazovima nastavnici srednjih Skola u Primorsko-goranskoj Zupaniji suocavaju

u primjeni poucavanja za kriticko misljenje u svojoj nastavi?

Analiza odgovora sudionika istrazivanja ukazala je na Sest klju¢nih izazova u primjeni
poucavanja za kriticko misljenje: pandemiju i s njom (trenutno) povezane izazove koji se
ofituju u ograni¢enju primjene suradnickih oblika rada, te svijesti o vaznosti ofuvanja
mentalnog zdravlja mladih kao preduvjeta za kriticko misljenje. Sljedeci izazov sudionicima
istrazivanja predstavlja trenutno drustveno ozracje i ugled nastavnika u drustvu, odnosno
generalno nepoticajno druStveno ozrac¢je za kriticko misljenje koje se odrazava na drustvo,
skolu, te same ucenike, zatim polozaj nastavnika kao Cuvara kriticnosti u sektoru odgoja i
obrazovanja koji je omalovazavan i marginaliziran, te njihova neprepoznatljivost i neadekvatan
materijalni status. Sudionici istrazivanja isti¢u ulogu Skole kao klju¢nog obrazovnog, ali i
odgojnog mjesta njegovanja vjestine kritickog misljenja. Medutim izazov im predstavljaju
ocekivanja odgojno-obrazovnog sustava i1 druStva od ucenika, nedostatak povezivanja

formalnog, neformalnog i informalnog obrazovanja, specificnosti srednje strukovne skole,
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neprivlacno srednje strukovno obrazovanje, te nedostatak izbornosti u odgojno-obrazovnom
sustavu. Jedan od izazova u primjeni pou¢avanja za kriticko misljenje je i sam rad s ucenicima,
odnosno razvoj intrinzicne motivacije ucenika, prevladavanje reproduktivnog ucenja kao
jedinog prihva¢enog nacina ucenja uz pojavu izbjegavaju¢ih ponaSanja ucCenika. Iskustva
sudionika istrazivanja srednjih strukovnih Skola govore o tome i kako ucenici ne prepoznaju
vjestinu kritickog misljenja kao prakti¢nu vjesStinu ve¢ je smatraju gubljenjem vremena jer od
njih zahtijeva dodatni napor. Neka iskustva spominju i (ne)samostalnost ucenika, te izazove u
vodenju. Nadalje, izazov sudionicima istrazivanja predstavljaju i inicijalno obrazovanje i
usavrSavanje nastavnika, odnosno razvoj kompetencija buducih nastavnika za primjenu
poucavanja za kriti¢ko misljenje u duhu Skole za Zivot, obrazovanje i usavriavanje nastavnika
koji ve¢ rade uz podrSku i struéne materijale za sve nastavne predmete, te izazov dodatnog
nastavnickog angazmana u primjeni poucavanja za kritiCko misljenje. Iskustva sudionika
istrazivanja ukazuju da je primjena poucavanja za kriticko misljenje teSka, zahtijeva jako puno
vremena, prostora i truda, velike koli¢ine pripreme, zadovoljstvo samim sobom i dobru

strukturu vlastitog misljenja, te cjelozivotno obrazovanje.

Nakon specifi¢nih iskustava sudionika istrazivanja u izazovima u primjeni poucavanja
za kriticko misljenje, u nastavku predstavljaju se zaklju¢na razmatranja u pogledu poticaja na

primjenu poucavanja za kriticko misljenje.

3. Sto potice nastavnike srednjih $kola u Primorsko-goranskoj upaniji na primjenu

poucavanja za kriticko misljenje u svojoj nastavi?

Gotovo svi sudionici istrazivanja su kao poticaj na primjenu poucavanja za kriticko
misljenje istaknuli utjecaj poticajne okoline (roditelja, mentora, znacajne osobe u zivotu) ili
svoju intrinzicnu motivaciju. Medutim, uz intrinzi¢nu motivaciju, iskustva sudionika
istrazivanja ukazuju 1 na ekstrinzicnu motivaciju uzrokovanu zapoSljavanjem na odredeno

vrijeme.

Posebno su zanimljivi neki od razloga zaSto primjenjuju poucavanje za kriticko
misljenje u svojoj nastavi. Dio sudionika istrazivanja vjeruje da je kriticko misljenje ucenika
vazno za buduénost 1 odrzivost suvremenog drustva, a svoje poucavanje shvacaju kao oblik

aktivizma ili djelovanja za bolje drustvo (S5).
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Nakon prikazanih zaklju¢aka koji su proizasli iz specifi¢nih istrazivackih pitanja, u

nastavku Ce se navesti preporuke proizasle iz analize navoda sudionika istrazivanja.

9. PREPORUKE

Sukladno navedenim konceptualnih i metodoloskim ograni¢enjima istrazivanja, te
izazovima u primjeni poucavanja za kriticko misljenje u srednjim Skolama, u posljednjem
poglavlju diplomskog rada nude se moguce preporuke za daljnja istrazivanja u podrucju
poucavanja za kriticko misljenje koje mogu posluziti istraziva¢ima, (budu¢im) nastavnicima
koji su zainteresirani za primjenu poucavanja za kriticko miSljenje, pedagozima i/ili
donositeljima odluka i ostalim dionicima odgojno-obrazovnog sustava na razini nacionalne

obrazovne politike. Navedene preporuke sistematizirane su u Tablici 11. koja slijedi u nastavku.

PREPORUKE PROIZASLE IZ PROVEDENOG ISTRAZIVANJA

Istrazivadima

= nadopuniti /il revidirati polaziSne definicije pojmova kriticko misljenje i poucavanje
za kriti¢ko misljenje,
nacin da ukljucuju 1 druga obiljezja, a koja nisu obuhvacena ovim istrazivanjem (kao
na primjer ocjenjivanje 1 vrednovanje kritickog misljenja ucenika),

= jasnije kategorizirati i operacionalizirati poucavanje za kriticko misljenje koje se
odnosi na kriticko Citanje i kriticko pisanje,

= povecati broj sudionika istrazivanja iz razli¢itih sredina na nacin da odraZavaju
iskustva nastavnika u manjim, ruralnim srednjim $kolama, jednako kao i u gradskim,
urbanim, obuhvatiti sve razine odgoja i obrazovanja, te osigurati rodnu ravnopravnost
sudionika istrazivanja,

= primijeniti istrazivacku metodu opazanja na nastavi,

* u primjeni poucavanja za kriticko misljenje, te njegovom istrazivanju uzeti u obzir

specifi¢nosti srednjeg strukovnog odgoja i obrazovanja.

(Budué¢im) nastavnicima

= povezivati formalno, neformalno i informalno ucenje u radu kako bi se ucenickom

znanju dao smisao i stvarna dimenzija,
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poticati razvoj intrinzi¢ne motivacije ucenika i imati na umu da je kriticko misljenje

proces, a ne cilj.

Pedagozima

osnaziti nastavnike za online primjenu aktivnih nastavnih metoda i suradni¢kih oblika
rada u pandemijskim uvjetima (kao na primjer koriStenjem inovativnih online
platformi koje omogucuju aktivnu nastavu i rad u parovima, grupama ili timovima),
osnaziti nastavnike za poboljSanje ocjenjivackih postupaka u nastavnom procesu,
jacati svijest o vaznosti mentalnog zdravlja mladih kao preduvjeta za kriticko
misljenje,

suradniCki opazati nastavu s ciljem poticanja profesionalnog razvoja nastavnika (i

pripravnika) i unaprjedenja kvalitete primjene poucavanja za kriticko misljenje.

Donositeljima nacionalne obrazovne politike

dosljedno slijediti smjernice nacionalne obrazovne politike i ulagati u sustav odgoja
i obrazovanja s ciljem jacanja kompetencija, ugleda nastavnika u drustvu i njihove
prepoznatljivosti,

razvijati kompetencije buduéih nastavnika za primjenu poucavanja za kriticko
miSljenje u duhu Skole za Zivot (kroz sustavnu nastavnu praksu na svim razinama
odgoja 1 obrazovanja i/ili ve¢i nastavni fond nastavnih kolegija iz didakti¢no-
metodic¢kog spektra),

formalnim i neformalnim oblicima usavrSavanja, omoguciti nastavnicima stru¢nu
podrSku 1 didakticke materijale koji im mogu pomo¢i u primjeni poucavanja za
kriticko misljenje u svim nastavnim predmetima na svim razinama odgoja 1
obrazovanja,

pronacdi rjeSenja za smanjenje broja ucenika u razredu s ciljem osiguranja kvalitetnije
nastave,

osnaziti sustav nagradivanja nastavnika u primjeni poucavanja za kriti€¢ko misljenje.

Tablica 11. Preporuke proizasle iz provedenog istrazivanja

S obzirom na rezultate provedenog istrazivanja koji prema iskustvima sudionika
ukazuju na to da je poucavanje za kriticko misljenje zahtjevan, ali vrijedan proces kojem tezi
suvremeni odgoj i obrazovanje, te da ono nosi i brojne izazove, zakljuCuje se kako je
prvenstveno potrebno uloziti sustavan trud u obrazovanje (buducih) nastavnika i njihovo

usavrsavanje. Kvaliteta sustava odgoja i obrazovanja ne bi trebala ovisiti samo i isklju¢ivo o
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motivaciji pojedinaca, ve¢ bi ona trebala biti zajednicki zalog za djelovanje za bolje drustvo
(S5). Prvenstveno se tu misli na sinergiju istrazivackog sektora, kvalitetnog metodicko-
didakti¢ko inicijalnog obrazovanja nastavnika, stru¢nu podrsku pedagoga, a sve uz podrsku
nacionalne obrazovne politike koja kriticko misljenje predstavlja kao cilj suvremenog

obrazovanja u Hrvatskoj.
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11. PRILOZI

11. 1. Prilog 1. Suglasnost sudionika istrazivanja za sudjelovanje u kvalitativnom

istrazivanju za potrebe izrade diplomskog rada

SUGLASNOST SUDIONIKA ISTRAZIVANJA

za sudjelovanje u kvalitativnom istrazivanju za potrebe izrade diplomskog rada
Primjena poucavanja za kriticko misljenje u srednjim Skolama

Istrazivacica: Sara SuSanj
Institucija: Sveuciliste u Rijeci, Filozofski fakultet u Rijeci, Odsjek za pedagogiju
Mentorica: dr. sc. lva Buchberger

Kratak opis teme istraZivanja

Kriticko misljenje svoj dominantan prostor primjene ima u odgoju i obrazovanju. To
potvrduju europska i nacionalna obrazovna politika kao i istrazivacki doprinosi u inozemnom i
nacionalnom kontekstu. Nastavnici imaju klju¢nu ulogu u primjeni poucavanja za kriticko
misljenje. U kontekstu implementacije kritickog misljenja, cjelovita kurikularna reforma,
odnosno eksperimentalni program Ministarstva znanosti i obrazovanja — Skola za Zivot,
predstavlja konkretni primjer uvodenja kritickog misljenja u odgojno-obrazovnu reformu koja
mijenja fokus odgoja i obrazovanja s tradicionalnog prema suvremenom, naglasava poucavanje
usmjereno na ucenika i1 odgovara na potrebe za suvremenim odgojem i obrazovanjem u
Republici Hrvatskoj.

Poucavanje za kriticko misljenje se za potrebe diplomskog rada definiralo kao
suvremeni pristup nastavi koji kriticko misljenje predstavlja kao cilj odgoja i obrazovanja, a
vjestinu kritickog misljenja ucenika kao ishod uc¢enja. Pouavanjem za kriticko misljenje se kod
ucenika razvijaju i intelektualne vrijednosti, a to su: vjernost istini, relevantnost, objektivnost,
dosljednost, osjetljivost na kontekst, otvorenost, poStenje, autonomija, samosvijest,
samokriticnost 1 samorefleksija, a u koje je potrebno uloZiti odredeni mentalni napor.
Poucavanje za kriticko misSljenje obuhvaca sljedece kategorije: obiljeZja nastavnika,
poucavanje metakognitivnim vjestinama 1 strategijama ucenja, nastavne metode i oblike rada,
pridavanje znacaja kritickom misljenju te nastavno ozra¢je. Navedene kategorije uz
operacionalizaciju prikazane su u tablici u nastavku.

KONCEPTUALIZACIJA POUCAVANJA ZA KRITICKO MISLJENJE
Obiljezja nastavnika

Kategorija Operacionalizacija
Obiljezja nastavnika: intelektualne Nastavnici posjeduju i vjeruju u
vrijednosti, znanje o tome $to kriti¢ko intelektualne vrijednosti (vjernost istini,
misljenje jest i kako poucavati za kriticko relevantnost, objektivnost, dosljednost,
misljenje. osjetljivost na kontekst, otvorenost, postenje,
autonomija, samosvijest, samokriticnost i
samorefleksija), kriticko misijenje im je cilj
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nastave, a poucavanje za kriticko misljenje
dozivljavaju kao cilj suvremenog pristupa
poucavanju i modernog odgoja i
obrazovanja.

Poucavanje metakognitivnim vjeStinama i strategijama ucenja

Kategorija

Operacionalizacija

Poucavanje metakognitivnim vjeStinama i
strategijama ucenja: naglasak na kognitivne
procese vise razine.

Nastavnici stavljaju naglasak na
razumijevanje i analizu, a ne samo na
zapamcivanje i reprodukciju nastavnog
sadrzaja, nastavni sadrzaj povezuju s
prijasnjim iskustvima ucenika i s primjerima
iz svakodnevnog Zivota, a poucavaju i kako
pristupiti ucenju i rjesavanju odredenih
zadataka.

Nastavne meto

de i oblici rada

Kategorija

Operacionalizacija

Nastavne metode i oblici rada: primjena
aktivnih nastavih metoda i suradnic¢kih
oblika rada.

Nastavnici primjenjuju razlicite aktivne
nastavne metode u nastavi (oluje mozgova,
insert metoda, vodeno citanje, mreze
rasprava i vodene rasprave) te suradnicke
oblike rada u nastavi (rad u parovima, rad u
istrazivackim grupama, timski rad).

Pridavanje znacaja

kriticCkom miSljenju

Kategorija

Operacionalizacija

Pridavanje znacaja kritickom misljenju:
cijeniti kriti¢ko misljenje, prihvacanje
raznovrsnih misljenja, pruzanje povratnih
informacija.

Nastavnici kod svojih ucenika cijene kriticko
misljenje, osiguravaju ucenicima priliku za
razmjenu misljenja bez mogucnosti poruge,
prihvacaju raznovrsne ideje i misljenja i
vjeruju u sposobnosti svih ucenika da
kriticki misle, ucenicima daju povratne
informacije i objasnjavaju zasto je neki
odgovor ispravan.

Nastavno ozracje

Kategorija

Operacionalizacija

Nastavno ozracje: ugodno i pozitivno.

Nastavnici razvijaju tolerantno nastavno
ozracje koje ucenicima omogucuje da se
osjecaju ugodno, da mogu slobodno izreci

svoje misljenje.

Tablica 6. Kategorizacija i operacionalizacija poucavanja za kriticko misljenje

Cilj ovog istrazivanja je dobiti uvid u primjenu poucavanja za kriticko misljenje nastavnika

srednjih Skola u Primorsko-goranskoj zupaniji.
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Temeljno istrazivacko pitanje na koje ¢e se izradom diplomskog rada pokusati dati odgovor
je: Koja su iskustva nastavnika srednjih Skola u Primorsko-goranskoj Zupaniji u primjeni
poucavanja za kriticko misljenje?

Specificna istrazivacka pitanja na koja ¢e se izradom diplomskog rada pokusati dati odgovor
su:
= Kako nastavnici srednjih skola u Primorsko-goranskoj zupaniji razumiju i primjenjuju
poucavanje za kriticko misljenje u svojoj nastavi, a koje se odnosi na obiljezja
nastavnika, poucavanje metakognitivnim vjeStinama i strategijama ucenja, nastavne
metode i oblike rada, pridavanje znacaja kritickom misljenju te nastavno ozracje?
= S kojim se izazovima nastavnici srednjih Skola u Primorsko-goranskoj Zupaniji
suoCavaju U primjeni poucavanja za kriticko misljenje u svojoj nastavi?
= Sto poti¢e nastavnike srednjih §kola u Primorsko-goranskoj Zupaniji na primjenu
poucavanja za kriticko misljenje u svojoj nastavi?
Opis procesa istrazivanja

U svrhu prikupljanja podataka potrebnih za realizaciju osnovnog cilja istrazivanja i odgovora
na specificna istrazivacka pitanja, provodi se kvalitativno istrazivanje u obliku
polustrukturiranih online intervjua s nastavnicima srednjih Skola u Primorsko-goranskoj
zupaniji. Za potrebe analize podataka, intervju se snima diktafonom.

Mogu¢i rizici i dobici

Nema rizika povezanih s ovim istrazivanjem osim koriStenja Vaseg dragocjenog vremena. Ne
postoji takoder niti direktan (osobni) dobitak. Medutim, rezultati ovog istrazivanja mogu
pomo¢i u razumijevanju primjene 1 unaprjedenju poucavanja za kriticko misljenje u srednjim
Skolama.

Pravo na odbijanje i odustajanje

Kao Sto ste slobodno odabrali sudjelovati u istrazivanju, takoder ste slobodni odustati u bilo
kojem trenutku. Takoder, mozete odbiti odgovoriti na pitanja koja smatrate neugodnim.

Povjerljivost

Sve informacije koje podijelite tijekom intervjua ostaju povjerljive. Nitko osim istrazivacice
nece imati pristup tim podacima niti u obliku audio zapisa niti u obliku dokumenta. Kvalitativna
metodologija koja ¢e se koristiti u analizi osigurava da iskoriSteni podaci ne mogu ni na koji
nacin ukazivati na VaSe ime te preko njih nece biti moguce rekonstruirati Vas identitet.

Dostupni izvori informacija

Ukoliko imate dodatnih pitanja mozete kontaktirati istrazivacicu, Saru SuSanj, na sljedeci broj
mobitela: +385912710580 ili na e-mail adresu: sarasusanjs@gmail.com.

AUTORIZACIJA

Procitao/la sam i razumio/razumjela ovaj informirani pristanak te pristajem sudjelovati u ovom
istrazivanju.

Potpis sudionika istrazivanja:
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11.2. Prilog 2. Protokol polustrukturiranog online intervjua

PROTOKOL POLUSTRUKTURIRANOG ONLINE INTERVJUA O PRIMJENI

POUCAVANJA ZA KRITICKO MISLJENJE U SREDNJIM SKOLAMA
PRIMORSKO-GORANSKE ZUPANILJE

Razumijevanje i primjena

Kao $to sam Vam najavila, danas bih htjela malo s Vama popricati o temi primjene
poucavanja za kriticko misljenje. Ovaj intervju ima tri dijela — prvo bih voljela s Vama
popricati o tome Sto za Vas znaci poucavati za kriticko misljenje. Zatim me zanima kako
u nastavi primjenjujete poucavanje za kriticko misljenje. U drugom dijelu bih voljela
saznati s kojim se izazovima susrecete u primjeni poucavanja za kriticko misljenje, a za
kraj bih voljela da mi ispric¢ate §to Vas osobno poti¢e na primjenu poucavanja za kriticko
misljenje u nastavi.

Ako se slazete, za pocetak: kada razmislite o samom pojmu poucavanje za kriticko
misljenje, $to to konkretno za Vas znaci i kako Vi vidite svoju ulogu u poucavanju za
kriticko misljenje.

Koliko sam uspjela istraziti, postoje dva pristupa pouc¢avanju — tradicionalno (u kojem
je uloga nastavnika dominantna, nastavnik je taj koji prenosi znanje, ucenici su pasivni)
I suvremeno poucavanje (U kojem je nastava zapravo usmjerena na ucenika, a ne
dominantno na nastavnika; nastavnik je facilitator, onaj koji stvara suradnicki odnos s
ucenicima, onaj koji stvara moguénosti za ucenje, dok ucenici preuzimaju aktivnu ulogu
u procesu ucenja).

Obiljezja nastavnika

Sada bih voljela da popricamo o intelektualnim vrijednostima koje kriti¢ko misljenje
obuhvaca. Nabrojat ¢u Vam neke intelektualne vrijednosti, Vi ih poslusajte i razmislite
mozZete li se s jednom ili viSe njih poistovjetiti 1 objasniti mi kako se one odrazavaju u
VaSoj nastavi? Neke od intelektualnih vrijednosti koje kriti¢ko misljenje obuhvaca su:
vjernost istini, relevantnost, objektivnost, dosljednost, osjetljivost na kontekst,
otvorenost, poStenje, autonomija, samosvijest, samokriticnost i samorefleksija.

Neki teoreticari kritickog misljenja u odgoju i obrazovanju ali i europska i nacionalna
obrazovna politika isti¢u kako je kriticCko misljenje jedno od ciljeva suvremenog
poucavanja. U tom kontekstu, kako biste Vi opisali cilj svoje nastave?

Poucavanje metakognitivnim vjeStinama i strategijama ucenja

Kada od ucenika trazite da kriticki misle, §to zapravo trazite od njih? I s druge strane,
zanima me kako oni reagiraju kada to od njih trazite?

Na koji nacin poticete razvoj vjestina misljenja viseg reda kod svojih ucenika (razine
kognitivnih procesa razumijevanja, analize i evaluacije informacija, zatim formiranja
rjeSenja 1 opravdanja za rezultate promisljanja uz kontinuirani proces samoregulacije
misljenja)?

Povezujete 1i 1 na koji nacin nastavni sadrzaj koji obradujete s prijaSnjim iskustvima
ucenika i1 primjerima iz svakodnevnog zivota? Mozete li mi opisati kako to na nastavi
izgleda?
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Pretpostavljam da su Vasi ucenici razli¢iti i da razli¢ito pristupaju svojim Skolskim
obavezama, na koji nacin ih Vi poucavate da pristupe svom ucenju i rjesavanju odredenih
zadataka?

Nastavne metode i oblici rada

Koje aktivne metode najce$¢e primjenjujete u nastavi (npr. oluje mozgova, insert
metoda, vodeno Citanje, mreze rasprava i vodene rasprave)? Sto mislite, koje su njihove
najvece prednosti (za ucenike, a koje za Vas)?

Koje suradnicke oblike rada naj¢esce primjenjujete u nastavi (npr. rad u parovima, rad u
istraziva¢kim grupama, timski rad)? Sto mislite, koje su njihove najveée prednosti (za
ucenike, a koje su za Vas)?

Pridavanje znacaja kritickom misSljenju

Prema Vasem iskustvu, moZete opisati kako Vas$i ucenici znaju da cijenite njihovo
kriticko misljenje i da vjerujete u sposobnost svih ucenika da kriti¢ki misle?

Na koji nacin osiguravate to da se uCenicima pruzi prilika na nastavi za razmjenu
misljenja bez mogucnosti poruge?

Na koji nacin, s jedne strane prihvatiti raznovrsne ucenicke ideje i misljenja, a s druge,
ucenicima dati povratne informacije i objasniti zasto je neki odgovor ispravan?

Nastavno ozradje

Kako biste opisali nastavno ozracje koje vlada na VaSoj nastavi 1 biste li rekli da se
ucenici u takvom ozracju osjecaju ugodno i slobodno izraZavaju svoje misljenje? Kako
to prepoznajete?

lzazovi

Prema VaSem iskustvu, s kojim se Vi izazovima susrefete u primjeni poucavanja za
kriticko misljenje? Na koji nacin ste savladali/savladavate te izazove?

Jeste li tijekom svog obrazovnog i profesionalnog puta imali priliku educirati se o
poucavanju za kriticko miSljenje i smatrate li da je to uopce potrebno?

Poticaj

18. Sto Vas osobno potite da poudavate svoje uéenike za kriti¢ko misljenje?

11.3. Popis tablica

Tablica 1. Glavne i specifi¢ne vjestine kritiCkog misljenja (Facione, 1990).

Tablica 2. Kompetencije kritickog misljenja (prema Buchberger, Bolcevi¢ 1 Kovag, 2017).

Tablica 3. Usporedba tradicionalnog i suvremenog poucavanja (Karaji¢ i sur., 2019).

Tablica 4. Kategorizacija predstavljenih istrazivanja o poucavanju za kriticko misljenje.
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Tablica 5. Slozenost ishoda ucenja (prema Europskoj uniji, 2011).
Tablica 6. Kategorizacija i operacionalizacija poucavanja za kritiCko misljenje.
Tablica 7. Temeljna demografija sudionika istrazivanja uz oznake pojedinog sudionika.

Tablica 8. Kodno stablo za tematsko podru¢je Razumijevanje i primjena poucavanja za kriti¢ko

misljenje u nastavi.

Tablica 9. Kodno stablo za tematsko podru¢je Izazovi u primjeni poucavanja za kriticko

misljenje u nastavi.

Tablica 10. Kodno stablo za tematsko podrucje Poticaji na primjenu poucavanja za kriti¢ko

misljenje u nastavi.

Tablica 11. Preporuke proizasle iz provedenog istrazivanja.
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