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SAZETAK

Kriticko misljenje je vazno ishodiSte u izgradnji samosvjesnog i
tolerantnog pojedinca. Ljudi se ne radaju sa sposobnoscu kritickog misljenja,
ve¢ se ono mora uciti. Razvoj kritickog misljenja pocinje u roditeljskom domu, a
nastavlja se kroz odgojno-obrazovni sustav gdje ucenik Kkroz rasprave i
argumentiranje vjezba kriticko misljenje. Uz sve nau¢eno veoma je vazno da
pojedinac u svom kritickom pristupu uvijek bude dobronamjeran, istinoljubiv i

pravedan — jednom rije¢ju konstruktivan.

Klju¢ne rijeci: kriticko misljenje, ¢itanje, nastavnik, ucenik.



SUMMARY

Critical thinking is an important starting point in building a self-aware and
tolerant individual. People are not born with the ability to think critically, but it
must be learned. The development of critical thinking begins in the parental
home and continues through the educational system where the student exercises
critical thinking through discussions and arguments. In addition to all that has
been learned it is very important that the individual in his critical approach is

always well-meaning, truthful and just - in a word, constructive.

Key words: critical thinking, reading, teacher, pupil.
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1. UVOD

U radu ¢e se prikazati odnos kritickog misljenja i ¢itanja, odnosno na koje sve
nacine Citanje moze utjecati na razvoj kritickog misljenja. U prvom dijelu rada
istaknut ¢e se temeljna obiljezja kritickog misljenja u ¢emu ¢e polaziste biti dvije
knjige: Prirucnik kritickog misljenja, slusanja, citanja i pisanja autorice lve
Buchberger te knjiga: (S)misao kritike — udzbenik iz podrucja kritickog misljenja i
akademskog pisanja autorice Ive Rosande Zigo. Uz teorijski dio o kriti¢kom mi§ljenju
navest ¢e se primjer njegove primjene u nastavi tj. na¢in na koji nastavnik moze
usmjeravati uCenike prema vlastitom kritickom misljenju kroz argumente, analizu i
tumacenje informacija, zaklju€ivanje, jezik, objektivno 1 subjektivno glediSte te

dijalog.

U srediSnjem dijelu rada prikazat ¢e se put od Citanja do kritickog misljenja. Najprije
¢e se istaknuti definicije Citanja 1 njegove temeljne odrednice, Sto izmedu ostalog
ukljucuje Cinjenicu da je primarna zadaca roditelja Citati djeci odmalena kako bi se
stekle citalacke navike koje ¢e se kasnije razvijati i nadogradivati u odgojno-
obrazovnom procesu. Tada ¢e klju¢nu ulogu imati nastavnik koji mora prilagoditi
svoje poducavanje Citanja ucenicima 1 koristiti adekvatne nastavne metode 1 sredstva.
Stoga Ce se u radu prikazati neki od nacina na koje nastavnik to moZe ostvariti: jezi¢ne
I obrazovne igre. Cilj je navedenih igara ,,stvoriti* Citatelja, a ne ¢itaca tj. nauciti Citati
dubinski, a ne povrsno. Kako je primarna zadaca nastavnika da ucenika dovede do
procesa dubinskog Citanja tj. ¢itanja s razumijevanjem, nastavnik, ali i u¢enik moraju
voditi raCuna o nekoliko segmenata pa se u radu istiCu sljedeci: struktura teksta,
vokabular u€enika, u€enikovo predznanje 1 razumijevanje procitanoga. Da bi se sve
navedeno uspje$no ostvarilo potrebno je svakodnevno vjezbati. Tako ¢e se u radu
prikazati nekoliko primjera vjezbi — vjeZbe vokabulara (razvrstavanje, povezivanje). U
svemu tom neosporna je vaznost 1 vrijednost nastave knjizevnosti koja u€eniku moze
pomo¢i da dublje 1 promiSljenije doZivljava procitano. Medutim, u tom podrucju

postoje brojni nedostatci koji ¢e u radu biti istaknuti. Neki od njih su: ustaljeni obrasci



poducavanja (odlomci u udZbenicima, unaprijed kreirana pitanja, prirucnici za
nastavnike), gotove interpretacije knjizevnih tekstova pri ¢emu nedostaje ucenikov
dozivljaj procitanoga. Tomu u prilog ide i Cinjenica da djeca radije gledaju (crtane)
filmove, nego procitaju knjizevno djelo. Raspravit ¢e se i uloga trivijalne knjizevnosti,

te autorova namjera kao klju¢na razlika izmedu trivijalne 1 umjetni¢ke knjizevnosti.

U zavr$snom dijelu rada prikazat ¢e se odgojno-obrazovni sustav kao temelj za razvoj
kritickog misljenja. Pri tome je potrebno staviti u¢enika 1 njegove potrebe u prvi plan
t). naglasak treba biti na konstruktivistickoj nastavi. U radu ¢e se istaknuti temeljne
odrednice konstruktivisticke nastave: suradnicki odnos nastavnika 1 u€enika, aktivno
sudjelovanje ucenika u nastavnom procesu te istrazivacki pristup informacijama koji

vodi prema kritickom misljenju.



2. KRITICKO MISLJENJE

RazmiSljanjem i izborom informacija pojedinac oblikuje vlastito Kkriticko
misljenje. Kritika je ¢esto dozivljavana kao neSto negativno zbog svoga temeljnoga
obiljezja: naglasavanja nedostataka objekta kritike. Medutim, postoje 1 situacije u
kojima se kritika dozivljava kao pozitivha. Ona moze biti pozitivna, afirmativna i, §to
je vrlo poZeljno, konstruktivna. Bit je da pojedinac iz vlastitog konteksta stvori vlastito
miSljenje. Upravo moderna vremena traze gradane koji samostalno razmisljaju,
prosuduju 1 kriticki odabiru ponudene informacije. Pojavom novih tehnologija joS$ se
viSe potencira protok informacija tako da se pojedincu namece potreba da selektira za
sebe vazne informacije (Buchberger 2012: 11). Vrlo je vazno precizno odrediti
kriterije prema kojima ¢emo formirati svoje kriticko misljenje, pazljivo selektirati
prezentirane ¢injenice i sagledavati ih u jasnom drustvenom i individualnom kontekstu

(Rosanda Zigo 2015: 41).

Kriticko misljenje smatra se tekovinom nastavnog procesa, ali se njegovi poceci vezu
uz grékog filozofa Sokrata. Kriticko misljenje, kod ucenika, Sokrat je razvijao kroz
dva stupnja. U prvom je kroz ironiju navodio uc¢enike na propitkivanje vlastitih znanja,
misljenja 1 stavova. Tako je stvorio dozu sumnje u sve poznate ¢injenice 1 zakljucke s
kojima su ucenici raspolagali. Sljedeéi stupanj je bila majeutika gdje je Sokrat kroz
aktivan i1 argumentiran razgovor usmjeravao ucenike prema vlastitim zaklju¢cima
(Buchberger 2012: 11).

Osim Sokrata, zna¢ajnu ulogu u razvoju kritickog misljenja imao je pedagog John
Dewey koji je upotrebom termina refleksivnoga misljenja postavio temelje danasnjem
znacenju kritiCkog misljenja. KritiCko misljenje poistovje€uje s argumentiranim
misljenjem koje je potkrijepljeno dokazima i Cinjenicama, za razliku od obic¢nog,
nekritickog misljenja. Uz Sokrata 1 Deweya, u pogledu kritickog misljenja, znacajni su

bili i Robert Ennis i Matthew Lipman (Buchberger 2012: 12).



Robert Ennis prikazao je kriticko misljenje kao proces ispravnog donosenja odluka pri
¢emu se bilo potrebno drzati odredenih kriterija koji Su Svoje polaziste imali U
intelektualnim, psiholoskim, emocionalnim i moralnim vrijednostima onoga koji je
formirao kriticko misljenje (Buchberger 2012: 12). Zagovarao je skepticizam tj. da je
pocetak svakoga kritickoga misljenja sumnja u istinitost informacija. Naglasavao je da
odredeni stupanj sumnje ne znaci da ne¢emo vjerovati u odredene informacije, ve¢ da
¢emo biti otvoreni i za druge moguénosti i misljenja koji ¢e nas dovesti do racionalnog
zakljutka (Rosanda Zigo 2015: 18). Isticao je i vaznost odredenih vjeStina poput
intelektualnoga posStenja 1 samokriti¢nosti koje su potrebne za kvalitetno izrazavanje

kriti¢koga misljenja (Rosanda Zigo 2015: 41).

Jo§ jedno vazno ime na podrucju kritickog misljenja jest Matthew Lipman koji je
prikazivao odgojno-obrazovni sustav kao idealni okvir za razvoj kritickog misljenja od
malih nogu. Time je postavio temelje i danasnjem poimanju razvoja Kkritickog
misljenja putem kritiCkog slusanja, pisanja i ¢itanja (Buchberger 2012: 12). Kriti¢ko
slusanje predstavlja primanje i procesuiranje dobivenih informacija. Nastavni procesi
su usmjereni na razvoj aktivnog sluSanja koje vodi k kvalitetnom kritickom misljenju.
Takoder bitan segment nastavnog procesa je kriticko pisanje. Ucenik putem pisane
rije¢i formira vlastita stajaliSta o odredenoj tvrdnji. KritiCko pisanje se ispreplice 1
dopunjuje s kritickim citanjem. Kriticko c¢itanje omogucuje precizno, selektivno
Citanje teksta s ciljem detaljne interpretacije istoga (Buchberger 2012: 73). Sve tri
navedene vjeStine moraju biti povezane u jasan metodoloski okvir kako bi se kriti¢ko
miSljenje uspjeSno ostvarilo. Okvir treba predstavljati prilagodljivu smjernicu za
razvo] kritickog miSljenja koja ¢e u obzir uzimati njegov sadrzaj 1 kontekst

(Buchberger 2012: 74).

Medutim, da bi kriticko miSljenje bilo uspjesno 1 kvalitetno mora biti ukljuceno 1 u
ostala podru¢ja ljudskog djelovanja. UobiCajene zivotne situacije zahtijevaju
konstantnu ukljucenost kritickog misljenja. Mnogi ljudi svojim profesionalnim

djelovanjem odabiru kritiku kao predmet djelovanja. Njihov izbor je da svojim
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racionalnim 1 argumentiranim kritikama donesu kriticki prikaz nekog podrucja ili
uratka, ostavljaju¢i pritom mogucénost 1 drugima da kriticki sagledaju njihove teorije

(Buchberger 2012: 12).
2.1. Argument

S logiCkog stajaliSta argument je neizostavna sastavnica kritickog misljenja
(Rosanda Zigo 2015: 42). Argument su misli i zakljudci koje pojedinac oblikuje
promisljanjem i u kontaktu s drugim individuama. Medutim, uspjeh iznoSenja
argumenata ovisi o kontekstu (Rosanda Zigo 2015: 43). Primjerice, kada nastavnik na
satu iznosi Cinjenice da bi objasnio odredenu temu on objasnjava dok metodom
rasprave navodi ucenike da iznose argumente i protuargumente kako bi dosli do

kona¢nog zakljucka (Buchberger 2012: 37).

Rosanda Zigo (2015: 43) navodi sljedeée: ,,Sposobnosti i vjeStine argumentiranja
obicno se dijele na dvije opc¢e kategorije od kojih se prva odnosi na analizu, a druga na
vrednovanje argumenata. U Kkategoriji analize argumenata veliku ulogu ima
neformalna logika koja moZe pomoc¢i da se racionalni argumenti razluce od
manipulativnih. Da bi mogao pratiti argumente druge strane, pojedinac mora imati
razvijene vjestine socijalne i emocionalne inteligencije koje ¢e mu pomoci da detektira
neargumentirane tvrdnje. Na taj nain ¢e izbjeéi pogresne interpretacije koje vode
pogresnim zakljuccima (slika 1). Upravo ¢e u tom kontekstu neformalna logika imati
kljuénu ulogu u stvaranju jasnog i racionalnog stava koji nije podlozan utjecaju

emocija (Rosanda Zigo 2015: 41-43).



| amright Metoo

Slika 1. Neargumentirana tvrdnja

Osnovna je vrijednost argumenata u njihovoj valjanosti tj. stupnju u kojem oni
potkrepljuju odredeno stajaliSte, a na to ¢e izravno utjecati pouzdanost argumenta.
Snaga argumenata ovisit ¢e i o logickoj procjeni konteksta iznesenih argumenata
(Rosanda Zigo 2015: 43). Vazno je razlikovati iznosi li pojedinac tuda misljenja ili
Cvrsta vlastita uvjerenja. Pri tome treba sagledati i kontekst istoga jer bi cilj svake
dobro argumentirane rasprave trebao biti ispravan zakljucak. Svaka strana bi na istinit
i poSten nacin trebala iznositi svoje argumente jer se pouzdanim i utemeljenim
argumentima, zasnovanim na provjerenim ¢injenicama dolazi do ispravnih zakljucaka
(Buchberger 2012: 47). Pri tome je vazno poznavati vrste argumenata - deduktivni
argumenti koji nastaju donosenjem logickog zakljucka na osnovu prethodnih tvrdnji i
induktivni argumenti kod kojih se propitkuje zaklju¢ak kojem vode iznesene tvrdnje
(Rosanda Zigo 2015: 46). Npr.

o (st zrak znaci Zivot, a Zivot je neprocjenjiv, znaci Cist zrak je neprocjenjiv.

e Marina i Katarina vole kosarku, one su djevojcice, sve djevojcice vole kosarku.

U prvoj recenici navedena je tvrdnja da Cist zrak znaci Zivot i iz toga proizlazi
ispravan i ¢vrst zakljucak da je Cist zrak neprocjenjiv. Navedena reCenica primjer je
tvrdnje koja ima jake argumente i druga strana ¢e je vrlo tesko opovrgnuti
protuargumentima. Veca je vjerojatnost da ¢e se suprotna strana sloziti s navedenom

tezom. Sto je tvrdnja bliZa istini, to ju je teZe osporiti (Rosanda Zigo 2015: 46).



U drugoj reCenici moze se zakljuciti da sve djevojCice vole koSarku, Sto je malo
vjerojatno, te takav zaklju¢ak nije odrziv. Suprotna Strana moze naci dovoljno
protuargumenata da opovrgne zakljuak iznesen u navedenoj reéenici (Rosanda Zigo
2015: 46).

2.2. Analiza i tumacenje informacija

Oblikovanje ispravnog kritickog miSljenja pocCinje analizom, odnosno
selektiranjem klju¢nih argumenata, tim vise ako su prisutne velike konfrontacije.
Potrebno je eliminirati tuda stajalista i racionalno procijeniti vjerodostojnost iznesenih
argumenata (Rosanda Zigo 2015: 51-52). Zamka se krije i u &injenici da se argumenti
¢esto poistovjecuju s objasnjenjima, pogotovo kad su objaSnjenja strukturirana kroz
¢injenice 1 sazetke. [znoSenje Cinjenica u objasnjenjima ima cilj da prezentira odredene
tvrdnje bez ulazenja u njihovu istinitost dok je kod argumenata potrebno uvjeravanje u
istinitost neke tvrdnje (Buchberger 2012: 35-36). Samim tim otvaraju se rasprave
dokazivanja, iznoSenja razlicitih tvrdnji pri ¢emu veliku ulogu igra covjekova prirodna

sklonost da prezentiranu tvrdnju prihvati ili odbaci (Rosanda Zigo 2015: 52).

Brzopletost je neprijatelj dobrog kritickog misljenja jer je vrlo vazno zdravom
logikom wuvidjeti pogreSke i slabosti iznesenih argumenata. Upravo u takvim
situacijama dolaze do izrazaja sposobnosti dubinskog procesuiranja informacija.
Potrebno je analiticki pristupiti tvrdnji kako bi se wuocile nepodudarnosti,
dvosmislenosti i neistine. Posjedovanje sposobnosti da se sve navedeno postigne ide u
prilog uspjeSnom kritickom razmiSljanju. Medutim, vrlo je vazno zadrzati
fleksibilnost, odnosno ne postupati po inerciji, ve¢ ovisno o kontekstu ili situaciji
(Rosanda Zigo 2015: 52-53).

2.3. Zakljucivanje

Tvrdnje koje iznosimo u raspravama polaziste su za zakljucivanje. Da bi tvrdnja
bila posve razumljiva nuzno je odrediti njezin kontekst - osobni (autorova iskustva),

politicki, povijesni. Tumacenje neke tvrdnje ovisno je o kontekstu u kojem je iznesena
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(Buchberger 2012: 76). Kako bi tumacenje bilo korektno potrebno je odrediti osnovne
pojmove koji ¢e usmjeravati kriticko misljenje prema ispravnom zakljucku. Izdvojeni
pojmovi, kao 1 rije¢i koje ih oznacavaju, moraju biti jasni i razumljivi (Buchberger
2012: 77). Pravilno tumacenje pojmova, odnosno iznesene tvrdnje, izravno ¢e utjecati
na oblikovanje argumenata, a upravo je cilj dobrog argumenta prirodno dovesti do
zeljenog zakljucka (Buchberger 2012: 78).

Cilj je kritickog misljenja da se promisljanjem i argumentiranjem zaobidu pogresni
zaklju€ci. Medutim, iznimke postoje 1 u takvim slucajevima logicka pogreska moze
biti temelj kritickog razmisljanja. Vrlo Cesto se dogode spontane pogreske bez zelje da
se sugovornika navede na pogresan put. Takve vrste pogreSaka nazivaju se
paralogizmi. Za razliku od njih postoje sofizmi kojima se namjerno navodi
sugovornika na pogresne zakljucke (Buchberger 2012: 67). Zato u utvrdivanju
ispravnosti neke tvrdnje polaziste trebaju biti logi¢ki parametri (Rosanda Zigo 2015:
56).

2.4. Uloga jezika u kritickom misljenju

Jezi¢na je komponenta konstitutivni ¢imbenik kritiCkoga razmis$ljanja bilo u
pisanom ili govornom obliku. Jezik kao osnova komunikacije omogucuje iznoSenje
misljenja i stavova, odnosno izrazavanje kritickog razmisljanja. Medutim, jezik nije
jednoznacan te bi ga trebalo Sto korektnije primjenjivati u izrazavanju kritickog
misljenja. U suprotnom, upotrebom rije¢i mogu se javljati razna tumacenja, a samim

time i razli¢iti (¢itaj pogresni) zakljuéci (Rosanda Zigo 2015: 58).

Na kakve ¢e pretpostavke naici jezi¢ne formulacije ovisi 1 o vrijednostima slusateljske
strukture kojoj su upuéene. Te vrijednosti mogu biti osobne, moralne i socijalne. Da bi
kriticko misljenje bilo ispravno, to¢no i jasno, jezik u njegovoj funkciji mora biti
upotrebljavan na isti nacin, ukljucujuéi pravopisnu i gramaticku to¢nost. U tom slucaju
jezik ¢e biti moc¢no sredstvo kritickog misljenja kojim ¢e se, ovisno o kulturoloskom,

politickom i socioloSkom miljeu, oblikovati realne i relevantne tvrdnje. Pri tome je



bitno argumentirano i nepristrano dokazati istinitost neke tvrdnje jer se tvrdnja vrlo
Cesto poistovjecuje s istinom. Medutim, samim tim $to je neka izjava tvrdnja ne znaci
da je i istinita. Njezin status najlakse ¢emo utvrditi logickim misaonim procesima

kojima ¢emo doéi do relevantnog kriti¢kog misljenja (Rosanda Zigo 2015: 59-60).
2.5. Objektivno i subjektivno glediSte

Kriticko misljenje kroz ispreplitanje objektivnih i subjektivnih perspektiva tezi
ka jasnoj i logiénoj istini. Sto ée kriticki mislilac odrediti kao istinu u velikoj mjeri
ovisi 0 njegovom znanju, emocijama, pristupu i iskustvu. Uz sve te subjektivne
odrednice kriticki mislilac mora stvoriti odredenu distancu kako bi s objektivnog
glediSta zauzeo kriticki stav. Sve te multiperspektive moraju se uklopiti u dati
drustveni kontekst (Rosanda Zigo 2015: 60).

Niti jedan pojedinac, niti jedna situacija ne moze se izdvojiti iz svijeta u kojem Zivimo.
Isto tako niti jedan pojedinac ne moZe se strogo odvojiti od svojih individualnih
gledista uvjetovanih svjetonazorom, znanjem i moralom. Suptilan i inovativan kriticki
mislilac znat ¢e na kvalitetan nacin svoje subjektivne resurse iskoristiti kako bi $to
objektivnije sagledao situaciju. Ukljucit ¢e logiku 1 razliCite kriterije te kroz fleksibilan

pristup do¢i do ispravnog kritickog misljenja (Rosanda Zigo 2015: 61).

Kriticko je misljenje dijaloskog karaktera. ,,Protivnici iznose vlastite argumente koje
je potrebno detaljno analizirati kako bi se doslo do kvalitetnog zakljucka. Pri tome
treba korektno 1 ucinkovito koristiti jezicne i logicke mogucénosti za iznoSenje
argumenata te posvetiti pozornost logickom prosudivanju kako bismo razlucili bitne
od nebitnih informacija. Logic¢ko rasudivanje nije urodena osobina, veé vjestina koja
se uci. Potrebno je uloZiti osobne napore da bi se stvari 1 dogadaji sagledali iz viSe

perspektiva (Rosanda Zigo 2015: 62).

Vazan je i vremenski kontekst tj. sagledavanje u sinkronijskom i dijakronijskom
okviru. Kako bi se uspostavila komunikacija i kvalitetan dijalog sa sugovornicima

potrebno je povezivati stvari ili dogadaje, odnosno uspostavljati korelacije izmedu njih
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npr. po kriteriju sli¢nosti ili razlika. Tako je stupanj razvijenosti kritickog misljenja
izravno uvjetovan stupnjem znanja individue, ali i sposobnosti koriStenja tog znanja u
zauzimanju kritickih stavova. Dakle, nije vazna samo razina znanja pojedinca, ve¢ i
njegova vjeStina da svoja znanja primijeni u relacijama koje su bitne za razvoj
kriti¢kog misljenja. Cak i naoko beznaGajne &injenice, kao i interakcija s okolinom,
vode k stvaranju konkretnih zakljudaka (Rosanda Zigo 2015: 63-65). U tome uvelike
moze pomo¢i moé¢ rasudivanja koju svatko posjeduje, ali samo radom na sebi i
iskoriStavanjem vlastitih resursa svoju moc¢ rasudivanja mozemo podignuti na vecu

razinu i tako razviti kriti¢ko misljenje (Rosanda Zigo 2015: 65).
2.6. Bioloska zadanost kritickog miSljenja

Razvoju kritickog misljenja pridonosi niz razli¢itih tjelesnih postavki medu
kojima se kao najvaznije izdvajaju: mozak, emocije i svijest. Mozak je jedan od
najslozenijih ljudskih organa koji upravlja svjesnim i nesvjesnim radnjama (Rosanda
Zigo 2015: 66). On direktno upravlja na$§im misaonim procesima, a samim tim i
procesom kritickog misljenja. Ljudski mozak posjeduje osnovne spoznajne
sposobnosti kao §to je povezivanje slicnih subjekata i objekata, povezanih dogadaja i
osoba te usporedivanje istih (Rosanda Zigo 2015: 67). Tako mozak ima svoje
,uhodane®“ nacine procjene 1 usporedbe situacija 1 interakcija Sto moZe otezati

stvaranje nepristranog kriti¢kog misljenja (Rosanda Zigo 2015: 68).

Kao jos jedna vazna komponenta kritickog misljenja isti¢u se emocije. U proslosti, a 1
danas, prevladavaju misljenja o emocijama kao otezavaju¢im elementima kritickoga
misljenja jer Covjek kao misaono 1 emocionalno bi¢e vrlo teSko mozZe eliminirati
utjecaj emocija. Medutim, veéina suvremenih teorija ide u prilog tvrdnjama da su
emocije vazan dio kritickog razmisljanja. Koliko god Cinjenice bile vazne, emocije
mogu biti vodilje koje ¢e intuitivno dovesti do ispravnog kritickog misljenja. U kojem
¢e se smjeru razvijati kriticko misljenje ovisit ¢e o reakcijama koje mogu biti pozitivne
ili negativne (Rosanda Zigo 2015: 72-74).
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Takoder vazan utjecaj imat ¢e i snaga emocionalnih reakcija. Primjerice, pojedinac
mozZe osjetiti odusevljenje kada dode do neke spoznaje i tad je na dobrom putu prema
kvalitetnom argumentu (Rosanda Zigo 2015: 81). Na taj na¢in emocije mogu na
razmi$ljanje utjecati poticajno, ali mogu imati 1 suprotan ucinak. Koji ¢e utjecaj
prevladati ovisi i 0 osobnoj razini samokontrole, ali i nizu vanjskih ometajuéih faktora
koji djeluju na kvalitetu kritiCkog razmisljanja. Zato se najboljim dijelom dana za
razmiSljanje 1 donoSenje zakljuaka smatraju jutarnji sati kada su dnevni utjecaji
minimalni. Vazno je da pojedinac u procesu razmi$ljanja jasno odredi smjernice i
argumente kako ne bi pao u zamku pukog dokazivanja neke tvrdnje (Rosanda Zigo
2015: 82).

Tre¢a vazna komponenta kritickog misljenja je svijest koja predstavlja proces putem
kojega pojedinac povezuje svoja znanja i osjecaje. Svjesni um omogucuje pojedincu
da unutar svojih drustvenih okvira koristi svoja znanja i emocije za razvoj kritickog
misljenja. Svijest raspolaze velikim brojem funkcija kao S$to je raspolozivost i

povezivanje razli¢itih izvora informacija (Rosanda Zigo 2015: 87).
2.7. Kriticko miSljenje u nastavi

U suvremenoj nastavi zamjecuje se nesustavna primjena kritickog misljenja sto je
utemeljeno na razli¢itim stajaliStima suvremene nastave. Postoje miSljenja da bi
suvremena Skola trebala biti usmjerena na zadovoljavanje potreba pojedinca koje su
mu potrebne za uspjeSno funkcioniranje u drustvu. Neki smatraju da bi naglasak
trebao biti na uceniku dok postoje i misljenja da skola treba i¢i u korak sa znanstvenim
inovacijama. Da bi koncepcija suvremene Skole zadovoljila svoje ciljeve potrebno je
da se svi spomenuti elementi medusobno proZimaju jer se u suprotnom smanjuje

funkcionalnost suvremene Skole (Mijatovi¢ 1999: 51).

Pri tome moze pomo¢i nekoliko pristupa ucenju - transmisijski 1 konstruktivisticki. U
transmisijskom pristupu ucitelj direktno ili putem teksta u¢eniku prenosi znanje putem

smislenih Cinjenica dok konstruktivisticki pristup podrazumijeva ucenikovo
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promis$ljanje o dobivenim informacijama kako bi ih povezao sa svojim prethodnim
znanjima 1 iskustvima. U ogledu s raznim podacima, ucenik konstruira vlastita
misljenja i stavove. Takvo ucenje nikad ne zavrSava, ono traje do kraja Covjekova

zivota (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 35).

Primjer razvoja kritickog misljenja na nastavnom satu:

Ucitelj ucenicima postavlja pitanje jesu li tip osobe koja spontano ili planirano djeluje.
Pretpostavlja se da ¢e ucenici razli¢ito odgovoriti, tj. da ¢e biti onih koji su spontane
osobe, kao i onih koji planiraju. Nakon toga ucitelj ucenicima pokazuje sliku s

izrekom (slika 2). Upucuje ih da promisle o zna¢enju istaknute tvrdnje.

éovjek sa planom je voda.
(Paul R. Gudonis)

uﬁni 5

Slika 2. Mudra izreka

Ucenici koji su skloni neplanskom djelovanju postavljaju tezu da i bez plana mogu biti
uspjeSni. Kao argument navode svoje rezultate, primjerice da su u sportu kojim se
bave spontano dosli do uloge kapetana ili vode svojim trudom i zalaganjem. Za njih je
planiranje gubljenje vremena jer smatraju da je u ¢ovjekovoj prirodi spontanost. Druga
skupina ucenika tvrdi da svaka uspjeSna aktivnost pocinje dobrim planom. Kao
argument navode da se planiranjem unaprijed odreduje svaka faza djelovanja kojom se
dolazi do zacrtanog cilja. Na taj na¢in moguc¢nost neuspjeha svodi se na minimum.
UspjeSan plan motivira 1 druge da idu tim putem. Onaj tko dobro planira i postize

uspjehe namece se kao voda.
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Nakon ucenickih odgovora ucitelj uenicima iznosi dvije teze:
1) Sasvim sluc¢ajno sam postigao uspjeh.
2) Nije sve islo po planu.

Iznosenjem navedenih teza ucitelj potice ucenike da procijene vjerodostojnost
informacija. Trazi od uCenika da razmisle o znacenju istaknutih tvrdnji, da pronadu
sli¢nosti i razlike izmedu njih. Bitno je da ucenici logic¢ki promisljanju o tvrdnjama

kako bi dosli do ispravnog zakljucka.

Pretpostavlja se da ¢e ucenici do¢i do zakljucka da 1 spontanost i1 planiranje imaju
svoje nedostatke. Koliko ¢e neka aktivnost biti spontana ili planirana ovisit ¢e o samoj
vrsti aktivnosti, 0 osobnim sklonostima, emocijama i sposobnostima. Pretpostavlja se
da ¢e se svi ucenici sloziti s tvrdnjom da je dobro planski raditi, ali 1 da treba ostaviti

prostora spontanosti jer ona otvara vrata masti i kreativnosti.

Na taj nacin ucenik treba prihvacati nove informacije s logi¢kog 1 kriti¢kog stajalista 1
sagledati ih iz razli¢itih perspektiva kako bi na kraju donio vlastiti vrijednosni
zaklju€ak. UCcitelj ¢e kroz interdisciplinarni pristup nastavi omoguciti uceniku da
koriStenjem razli¢itih metoda 1 medija realizira raznovrsna glediSta na osnovu kojih ¢e
samouvjereno 1 argumentirano zauzeti kona¢ne stavove. Primjerice, da bi u€enici dosli
do konkretnih zakljucaka, ucitelj moze uz pomo¢ udzbenika oblikovati nastavni sat na
nacin da ucenike dovede u situacije koje su prezentirane u udzbeniku 1 trazi od njih
kriticko promis$ljanje u zadanom kontekstu. Na taj nacin u€enici dobivaju priliku da
iznesu razli¢ita stajaliSta o istoj tvrdnji, argumentiraju je 1 kroz timski rad dodu do

zajednickog zakljucka (Veji¢ 2004: 103).

Upravo je jedno od klju¢nih nastavnih sredstava kojima se ucitelj koristi u navedenom
procesu, ali 1 opCenito tijekom cijele nastave udzbenik (Marsh 1994: 69). Dobrom
ucitelju udzbenik ne predstavlja samo izvor Cinjenica, ve¢ mu otvara mogucénost

koriStenja raznih metoda kojima ¢e sadrZaje pribliziti u€enicima. Dobro razradeni
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udzbenici, osim teksta, donose slikovna 1 multimedijska rjeSenja. UdZbenik, u tom
slu¢aju, dobiva multifunkcionalnu ulogu §to je jo§ viSe naglaseno tehnoloSkim
razvojem. Udzbenici postaju digitalne platforme koje znatno pridonose proSirenju

ucenikovih, ali 1 uciteljevih spoznaja (Bezen 2004: 68).

Uclenik je izloZen velikoj koli€ini informacija 1 sadrzaja prezentiranih razliitim
tehnologijama. U tom je kontekstu jo§ vaznija uloga ucitelja koji treba ucenike
usmjeravati na kriticCko promisljanje 1 odabiranje relevantnih informacija kojima ¢e
potvrditi svoje tvrdnje. Time se ne dovode u pitanje vrijednosti virtualnih udZbenika.
Ogroman je njihov doprinos u razvoju kritickog misljenja kod ucenika (Sekuli¢-

Majurec 2004: 96).

Informacije posredovane virtualnim udZbenicima uceniku su prezentirane na
inovativan 1 zanimljiv nacin tako da ih ucenik lakSe razumije i1 doZivljava. Tako
nastavni sadrzaji do ucenika ne dolaze samo putem pisane rijeCi ili uciteljeva
predavanja, ve¢ se pretvaraju u zive slike 1 zvukove. Kriticko miSljenje se time podize
na jednu novu, moderniju razinu na nacin da ucenik dobiva dublji uvid u odredene

tvrdnje s pomoc¢u dodatnih auditivnih i vizualnih segmenata (Sekuli¢-Majurec 2004:
96).

Virtualni udzbenici obiluju mnostvom informacija te se od u¢enika o¢ekuje da kriticki
promislja o ponudenim informacijama i izvorima te da samostalno dode do najboljeg
zakljucka. Virtualni udZzbenici poti¢u samostalnost ucenika koji je zanimljivim
sadrzajima motiviran da istrazuje i proSiruje svoja znanja. Takvi udzbenici su aktualni
jer se nove spoznaje odmah uvrStavaju u virtualne udzbenike, Sto nije slucaj kod
pisanih udzbenika (Sekuli¢-Majurec 2004: 96). Uciteljima se omogucuju prezentacije
sadrzaja na nov nacin. Primjerice, kroz virtualne Setnje muzejima ucenik moze
doZivjeti umjetni¢ka djela o kojima je dosad samo sluSao. Na taj nac¢in ucenik moze
kriticki promisljati 1 o samoj virtualnoj Setnji 1 tako prezentiranim informacijama te ih

usporediti s prethodnim znanjima (Sekuli¢-Majurec 2004: 98).
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3. CITANJEM DO KRITICKOG MISLJENJA (I NATRAG)

Citanje je kompleksna jezi¢na djelatnost (Peti-Stanti¢c 2019: 11). Ona
omogucuje Citatelju uspjesno funkcioniranje u drustvu jer se ¢itanjem nadograduju
znanja, sposobnosti i vjestine pojedinca (Peti-Stanti¢ 2019: 44). Medutim, Citanje se ne
moze samostalno savladati jer se ne radamo sa sposobnos¢u citanja. Za razliku od
govora koji se stjeCe u procesu socijalizacije tj. u interakciji s drugim osobama ¢itanje
nije vjeStina koja se usvaja automatizmom, veé¢ se usvaja vjezbom. Mozak ne
posjeduje konkretnu shemu s pomocu koje bi automatski citali (Peti-Stanti¢ 2019: 45-
46). Zbog toga je potrebno svakodnevno Citati kako bi se mozak razvijao i
prilagodavao novim razinama razumijevanja teksta. Na taj nacin se stvaraju novi
moZdani putovi kojima se povecavaju intelektualni potencijali za usvajanje Citanja.
UspjeSnim savladavanjem tehnike Cd¢itanja stvaraju se predispozicije za razvoj
dubinskog citanja. Prema Maryanne Wolf Citanje je znacajan intelektualni doseg
ljudske vrste koji je omoguéen upravo sposobnoséu mozga da ustrajnim usvajanjem
novih iskustava stvara neurone kojima se otvara put usvajanju novih vjeStina i
spoznaja. Upravo se kao jedno od osnovnih svojstava mozga isti¢e neuroplasti¢nost
Sto znaCi da ¢e njegove sposobnosti razumijevanja 1 kritiCkog promisljanja o
procitanom rasti proporcionalno kvantiteti 1 kvaliteti Citanja s razumijevanjem. Na taj
naCin svaki pojedinac usvajanjem vjeStine cCitanja povecava svoje intelektualne
mogucénosti pridonoseci time cjelokupnom drustvenom intelektualnom razvoju (Peti-
Stanti¢ 2019: 45-46). Ipak, moramo biti svjesni da mogucnosti rasta naSeg mozga nisu
bezgrani¢ne. Glavna prepreka su navike kojima je mozak podlozan. Vrlo Cesto se ve¢
usvojena znanja i1 automatizmi ne podudaraju s novim informacijama i1 oteZavaju

njihovo usvajanje (Peti-Stanti¢ 2019: 48-49).

Kao 1 sve druge vjestine koje se razvijaju vjezbanjem tako 1 Citalacke vjeStine jacaju
intenzivnim 1 kontinuiranim ¢itanjem. S druge strane, nerazumijevanje teksta, ve¢ u
vrlo ranoj dobi, moze rezultirati negativnim pristupom ¢itanju i Stagniranjem razvoja

¢italacke kulture. Da bi se to izbjeglo vazno je od rane dobi naglasavati ulogu okoline
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u formiranju cCitalackih navika. Pri tome vaznu ulogu imaju roditelji, obitelj op¢enito te
djelatnici odgojno-obrazovnog sustava. Sve viSe roditelja shva¢a vaznost ranog
usvajanja Citalackih navika i veliku paznju posvecuje izboru slikovnica i drugih
primjerenih sadrzaja koji ¢e pridonijeti tome (Peti-Stanti¢ 2019: 57). U interakciji
roditelja 1 djeteta stvara se pozitivna atmosfera kroz Citanje. Dijete ¢e se u kasnijoj

dobi vracati tekstovima koji ¢e donositi ozracje prvih Citalackih iskustava (Peti-Stanti¢

2019: 109).

Medutim, mnogi roditelji zaziru od citanja naglas jer to zahtijeva odredene
interpretacijske vjeStine. U tom slucaju vaznu ulogu u ¢itanju imaju vrti¢i koji u
suradnji s roditeljima mogu poticajno djelovati na razvoj ranog Citanja djeci (Peti-
Stanti¢ 2019: 111). Nekim je roditeljima izgovor za necitanje djeci nedostatak
vremena. U pozadini se Krije nedostatak istinske volje da uvrste Citanje u zajednicke
aktivnosti koje ¢e provoditi sa svojom djecom. Takvi roditelji smatraju da je to zadaca
odgojno-obrazovnih institucija, a zapravo nisu svjesni koliko radosti, zabave i smijeha
propustaju. U ¢italackoj interakciji sa svojim djetetom roditelj se vraéa u svoje
djetinjstvo, postaje blizi svom djetetu 1 na zabavan nacin razvija Citalacke navike svog
djeteta. Time se stvara podloga na temelju koje ¢e obrazovne ustanove utjecati na
razvoj Citalackih navika djeteta (Peti-Stantic 2019: 112-113). Ve¢ tada se formiraju
temelji za daljnji razvoj cCitalackih sposobnosti U 0dgojno-obrazovnom sustavu jer se
djeca najprije susrecu sa slikovnim pamcenjem, a zatim dolaze do razine fonoloske
svjesnosti. Cilj je da dijete razvije ortografske vjeStine. Sve navedene razine Su u
uzro¢no-posljedi¢noj vezi s neuroloskim razvojem djeteta (Peti-Stanti¢ 2019: 51-52).
Zbog toga je vazno djeci Citati od najranije dobi kako bi djeca postala svjesna koliko
Citanje pridonosi njihovom rastu — intelektualnom, kreativnom i emocionalnom (Peti-
Stanti¢ 2019: 61).

Polaskom u $kolu odgovornost razvijanja Citateljskih navika i vjestina prelazi s
roditelja na nastavnika. Pri tome veliku ulogu ima pristup poducavanju ¢itanja (Peti-

Stanti¢ 2019: 62). Metode poducavanja Citanja svakog nastavnika ovise o njegovom
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iskustvu, stavovima 1 fleksibilnosti. Nije dovoljno posjedovati samo stru¢na znanja,
ve¢ je vazno znati ith metodoloski 1 sadrzajno prilagoditi uc€enicima, ali 1 uvjetima
poducavanja. U poducavanju Citanja upravo prethodna citalacka iskustva, poznavanje
c¢italackih tehnika i opcéenito odnos prema citanju mogu imati odlucujuc¢i utjecaj na
razvoj CitalaCke kulture ucenika (Grosman 2010: 124). Osim navedenog nastavnik
treba poznavati svoje ucenike, odnosno treba biti upoznat s moguc¢im teskocama s
kojima se neki ucenici susre¢u kako bi im prilagodio svoje poducavanje. Nastavnik bi
trebao biti svjestan koliko je Citanje vazno za cjelokupni Zivot pojedinca i preuzeti
odgovornost za to (Grosman 2010: 134-135). Ovladavanje ¢itateljskim sposobnostima
uceniku se otvaraju brojne mogucénosti u osobnom razvoju, unapredivanju kognitivnih

procesa, Sirenju znanja o op¢oj kulturi (Grosman 2010: 136).

Ovisno o vlastitim preferencijama Citatelj ¢e birati tekstove i strategije Citanja. Upravo
¢e odabir razli¢itih strategija omoguciti Citatelju da se uhvati u koStac 1 s drugim
vrstama tekstova (Grosman 2010: 142). Kako bi ¢itanje svakog ucenika bilo kvalitetno
I kako bi doslo do svog vrhunca, potrebno je raditi na jednostavnim i slozenim
tekstovima tj. kombinirati ih. Nastavnik kod ucenika treba provjeravati razumijevanje
procitanoga — treba osigurati u€enicima prostor 1 vrijeme za slobodno izrazavanje.
Ucenicima treba omoguciti odredenu dozu slobode kako bi Citali §to Zele, a samim tim
i uzivali u procesu ¢itanja (Peti-Stanti¢ 2019: 62-63). Kompetentan nastavnik treba
imati Sirok dijapazon stru¢nih znanja koje je spreman prilagodavati suvremenim
trendovima nastavnog procesa, ali i individualnim potrebama uéenika (Grosman 2010:
124). Primjerice, nastavnik kroz razliCite igre moze zaintrigirati ucenike za Citanje.
Kroz razli¢ite igre ucenici ¢e lakSe 1 opuStenije usvajati nove sadrzaje (Peti-Stanti¢

2019: 17).

Kroz igru se nesvjesno, ali na zabavan naéin uci. Nastavnik pri tome treba voditi i
usmjeravati uenike prema ispravnim zakljuccima 1 sadrzajima (Peti-Stanti¢ 2019: 18).
To se moZe ostvariti u kontekstu medusobnog povjerenja nastavnik-ucenik te ucenik-

ucenik (Peti-Stanti¢ 2019: 19). Primjerice, u nastavi hrvatskog jezika iznimno korisne
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mogu biti jezicne igre koje imaju odredena pravila koja se trebaju postivati. Pravila ne
bi trebala sputavati ucenike, ve¢ suprotno. Cilj je da ucenici uz odredena pravila
nadograduju vlastite jezi¢ne sposobnosti (Peti-Stanti¢ 2019: 28). Kroz takav pristup
ucenici bi spoznali izrazajne vrijednosti hrvatskoga jezika, prosirili i obogatili vlastiti

vokabular te spoznali razli¢ite vrste tekstova (Peti-Stanti¢ 2019: 20).

Medutim, postoji nekoliko stupnjeva jezicne igre. Peti-Stanti¢ (2019: 23) navodi da
,Chrystal (1996) sazima dosada$nja istraZzivanja govore¢i o fonetskim igrama koje
prelaze u fonoloske na koje se potom nadovezuje sposobnost razumijevanja i
proizvodnje rima.“ Nakon toga dolazi se do stupnja igre rije¢ima koje se mogu
ostvarivati kroz razne oblike, npr. zagonetke (Peti-Stantic 2019: 23). Kroz sve
navedene stupnjeve potice se 1 aktivira u¢enikovo znanje o razli¢itim aspektima jezika

(Peti-Stanti¢ 2019: 24).

Za razvoj kritickog misljenja u nastavi, osim jezi¢nih igara, iznimno korisne mogu biti
obrazovne igre (slika 2) (Matijevi¢, Topolovéan 2017: 114). Primjerice, u igri
pogadanja rijeCi ucenici uoc€avaju rijeci, logi¢ki povezuju slova kako bi dosli do
trazenih pojmova. Kroz takvu igricu u€enici mogu nauciti i nove rijeci te razvijati mo¢
zapazanja. Ucenik moze razvijati 1 natjecateljski duh ako se natjeCe s drugim
ucenikom, ali i sklonost timskom radu ako zajedno s kolegom 1z razreda igra igricu.
Kroz zajednicko trazenje rjeSenja, a uvazavajuci i pogreske do kojih dolazi, u€enici
uvazavaju tuda misljenja te kriticki promi$ljaju o kona¢nom rjeSenju. Igricom
pogadanja rije¢i ucitel] moze motivirati ucenike da jacaju koncentraciju promisljajuci
0 pojmovima koje te rije¢i oznacavaju i tako obogacuju svoj rjecnik. Na taj nacin
nastavnik dobiva povratnu informaciju o jezi¢nom razvoju svakog ucenika, a ucenici
postaju svjesni vrijednosti i zakonitosti materinjeg jezika (Peti-Stanti¢ 2019: 24). Iz
toga proizlazi da je cilj jezicne i obrazovne igre da ucenici steknu metalingvisticka
znanja, odnosno da ne promisljaju samo o onome $to Citaju, vec i o jeziku (Peti-Stanti¢

2019: 27).
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Slika 2. Igra pogadanja rijeci

3.1. Dubinsko ¢itanje — ¢itanje s razumijevanjem

Razvojem tehnologije sve je nadomak ruke pa tako i brojne informacije koje se
uzimaju zdravo za gotovo. Nove izazove usvajanju Citanja predstavlja svekolika
prisutnost digitalnih medija koji proSiruju Citalacke platforme. Medutim, svakodnevna
1zloZenost mnostvu raznolikih informacija i1 tekstova umanjuje kvalitetu ¢itanja. Preko
sadrzaja se prelazi brzinski bez dubinskih analiza 1 na taj nacin se narusava kvaliteta
Citanja. Isto tako, Citanje putem digitalnth medija zahtijeva 1 odredene neuroloske
prilagodbe (kod novijih generacija u manjoj mjeri) jer je nas mozak prilagoden na
Citanje tiskanih medija (Peti-Stanti¢ 2019: 58). Zbog toga je vazno osposobiti ucenika
koji ¢e kriticki 1 argumentirano pratiti brojne sadrzaje prezentirane digitalnim
medijima (Peti-Stanti¢ 2019: 118).

Kada ucenici uvide wuzitak koji im donosi Ccitanje raznih tekstova postat ce
zaineresiraniji za knjige. Osim toga, uc€enici ¢e takvim pristupom pridonositi svom
osobnom razvoju. Njihova masta postat ¢e bogatija, suosjecajuci s likovima razvijat ¢e
svoje emocije, spoznat ¢e niz razlicitih realnih i irealnih svjetova. Upravo je to razlika
izmedu ¢itaca i Gitatelja (Peti-Stanti¢ 2019: 64). Citatelj je osoba kojoj je ¢itanje
uzitak, a ne puko trazenje konkretnih informacija u tekstu. To je osoba koja je potpuno

predana tekstu koji ¢ita (Peti-Stanti¢ 2019: 65).

Nekriticki konzumerizam ponudenih sadrZzaja, odnosno selekcija relevantnih i1

kvalitetnih tekstova je ono §to Cini temeljnu razliku izmedu obi¢nog ¢itaca 1 Citatelja.
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Citatelj koji konstantno obogaéuje svoju &italacku kulturu ima razvijene Kriterije
prema kojima bira odgovarajuce sadrzaje. Odabranim sadrZajima pristupa analiticki 1
trazi njihov dublji smisao kako bi obogatio svoj osobni habitus (Peti-Stanti¢ 2019: 65).
Takav pristup vodi prema dubinskom c¢itanju. To je vrsta ¢itanja u kojem se jasno
razumije procitano (Peti-Stanti¢ 2019: 124). Ono se odvija u nekoliko koraka. Prema
Peti-Stanti¢ (2019: 125) ,ti su koraci: 1. bogato, automatizirano i integrirano
raspoznavanje glasova u rijeCima, 2. raspoznavanje znakova za glasove, 3.
raspoznavanje brojnih znacenja rijeci 1 na kraju 4. ulan€avanje rijeCi u recenice i

reCenica u tekst.“

Prilikom dubinskog &itanja Gitatelj spaja ugodno s korisnim. Citatelj bira sadrzaje u
kojima uZiva, a pritom iz teksta usvaja 1 korisne informacije. Da bi se dubinsko ¢itanje
razvilo potrebno je proci tri faze. U prvoj fazi Citatelj povezuje procitano sa svojim
prethodnim znanjima na nacin da pozicionira sebe u kontekst dogadaja. U drugoj fazi
Citatelj povlaci paralelu izmedu procitanoga i svojih prethodnih znanja te na temelju
toga zauzima kriticko stajaliSte o procitanom tekstu. U trecoj fazi Citatelj generira tekst
na temelju dubinskog razumijevanja te na taj nain koristi procCitani sadrzaj. Zavr$na
faza predstavlja temelj za daljnji razvoj kritickog ¢itanja jer ¢e sa svakim buduéim
tekstom Citatelj dobivati generalne uvide 1 koristiti th u osobnim propitkivanjima 1
formiranju kritiCkih stajalista (Peti-Stanti¢ 2019: 127). Sve tri faze su medusobno

isprepletene 1 meduovisne te Cine osnovu dubinskog Citanja (Peti-Stanti¢ 2019: 128).

Nasuprot dubinskog ¢Citanja je povrSno. Takav tip Citanja ne podrazumijeva
maksimalan stupanj posvecenosti i razumijevanja teksta, ve¢ suprotno — brzinski se
prelazi preko teksta (Peti-Stanti¢ 2019: 126). Zbog dana$njeg uzurbanog nacina zivota
dominantno je povrsno ¢itanje. Tomu u prilog ide dostupnost informacija putem TV -a,
mobitela, mreznih stranica... Na taj nacin informacije se prezentiraju i percipiraju kao
istinite, a izostaje kriticko promisljanje o njihovoj vjerodostojnosti. Cilj povrSnog
¢itanja je u Sto krac¢em roku pro¢i neki tekst 1 pronaci potrebne podatke. Zbog toga

1zostaje vrednovanje 1 kriticko promisljanje o dobivenim informacijama, a u prvi plan
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se stavlja kvantiteta proCitanih sadrzaja. Zato je u nastavi potrebno uvjezbavati
dubinsko ¢itanje kako bi ucenici kriticki promisljali o prezentiranim sadrzajima (Peti-
Stanti¢ 2019: 128). To proizlazi iz uc¢enikove posvecéenosti nekom tekstu, tj. razini
koncentracije. Koncentracija ovisi o dobi ucenika, motivaciji, unutarnjim
(raspoloZenje) 1 vanjskim (buka) faktorima. Upravo je pozornost jedan od preduvjeta
dubinskog Citanja. Usmjeravanjem pozornosti na tekst usredotocujemo svoje misli na
sadrzaj, likove i dogadaje, odnosno na temeljne odrednice teksta koje ¢e pridonijeti
boljem razumijevanju procitanoga (Peti-Stanti¢ 2019: 129). MnoStvo nastavnih
sadrzaja otezava ucenikovu koncentraciju. * Zbog toga je potrebno djelomi¢no
revidirati obrazovni sustav 1 takav nacin poucavanja koji nije prilagoden prosjecnom

uceniku (Pet-Stanti¢ 2019: 130).

Medutim, Peti-Stanti¢ (2019: 133) isti¢e nacin kako se dubinsko Citanje moze
primijeniti u nastavi: ,,on0 bi isto tako trebalo biti i proces u kojem se na nastavi
raspravlja o pro¢itanom pa se potom cita ponovno da bi se ponovno raspravljalo,
dublje 1 promisljenije.” Primjerice, u nastavi hrvatskog jezika radom na odredenom
knjizevnom djelu ucenik treba razumjeti Siru koncepciju djela i1 zauzeti kriticko
stajaliSte u skladu sa svojim dotadaSnjim znanjima (Peti-Stantic 2019: 142).
Dubinskim ¢itanjem ucenik stvara osobni knjizevni doZivljaj temeljen na njegovom
intelektualnom habitusu, ali 1 Zivotnom iskustvu. Svaki u€enik ponaosob iz istog teksta
¢e zapazati razliCite detalje te ¢e 1 cjelinu teksta drugacije dozivjeti (Peti-Stanti¢ 2019:
136). Iz takvog pristupa mogu proizaéi razliite interpretacije ucenika te ucitelj treba
organizirati raspravu o odredenom knjizevnom djelu. Tako ¢e uc€enici bolje razumjeti
knjizevno djelo 1 kriticki promisljati o relevantnim interpretacijama. Cilj je da ucenici
proniknu u dublji smisao teksta i njegovo znaenje ne zadrzavajui se na prvotno

uocenim ¢injenicama. Kroz pitanja 1 odgovore oni dublje ulaze u smislenost cjeline

' U tome se i sama pronalazim. Primjerice, na fakultetu smo iz jednog kolegija svaki tjedan morali progitati po jednu
knjigu, najcesce je u pitanju bio opsezan roman. Uz sve ostale obaveze iz drugih kolegija veliki je izazov bio zadrzati

koncentraciju i dubinski procitati zadanu knjigu. U svemu tome nije bilo vremena za ¢itanje po vlastitom izboru.
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teksta i na taj nacin iz teksta dobivaju dugotrajna znanja koja ¢ine podlogu za daljnji

razvoj dubinskog ¢itanja (Peti-Stanti¢ 2019: 143).

Postoje 1 brojne strategije kojima se poti¢e razvoj Citanja s razumijevanjem (Peti-
Stanti¢ 2019: 97). Peti-Stanti¢ (2019: 97) istice strategiju Anthony Manza koja je bila
u obliku pitanja i odgovora. Dvije strane se medusobno izmjenjuju u postavljanju
pitanja 1 odgovora. U¢itelj ¢e primjenom navedene strategije usmjeravati u¢enikov rad
na tekstu u skladu s njegovim kognitivnim sposobnostima. Time ¢e se smanjiti pritisak
na ucenika jer ¢e do spoznaja dolaziti sukcesivno. Kontinuiranim pracenjem
ucenikova rada kroz strategiju pitanja 1 odgovora ucitelj ¢e dobiti povratnu informaciju
o njegovom napretku. Ucenicima koji sporije napreduju ucitelj treba prezentirati
njihove pogreske 1 dati savjete za bolje prevladavanje istih. Na taj nacin ¢e zajednicki
ukloniti prepreke ucenikovom razumijevanju teksta, a samim tim ucenik ¢e lakSe

ostvariti napredak (Peti-Stanti¢ 2019: 98).

Osim navedenoga za razvoj dubinskog c¢itanja od velike vaznosti je 1 nastavnikov
pristup uceniku. Primjerice, individualni pristup uceniku djeluje motiviraju¢e na
njegov proces ucenja. Kreativniji ucitelji ne€e se strogo drzati zadanih tekstova,
odnosno pitanja koja ih prate, ve¢ ¢e omoguciti uCenicima da postavljaju svoja pitanja,
traze odgovore 1 na taj nacin viSeslojno sagledaju tekst. Koliko god je vazan
individualni pristup ucenicima ne smijemo iz vida ispustiti ni timski rad u kojem
ucenici izmjenjuju svoja pitanja, odgovore, misljenje 1 stavove. Tako ¢e ucenici biti
stavljeni u relaciju ne samo u odnosu na tekst, ve¢ i u odnosu na svoje razredne kolege
(Peti-Stanti¢ 2019: 99). Kvalitetan strateski pristup Citanju s razumijevanjem zasniva
se na precizno odabranim strategijama te razvijenoj komunikaciji ucitelja i u€enika

koji ¢e zajednicki procesuirati tekst 1 dubinski ga analizirati (Peti-Stanti¢ 2019: 101).

Medutim, nastavnikov pristup uceniku tj. njegovom ¢itanju, ali i pristup ucenika
tekstu, ovisi o strukturi teksta. ,,Termin strukture teksta pri tome se odnosi na naéine

na koje se misli i ideje povezuju i medusobno isprepli¢u u tekstu s ciljem prijenosa
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poruke citatelju.” (Peti-Stanti¢ 2019: 238) Bez obzira na vrstu strukture teksta svaki bi
tekst trebao sadrzavati jasne, logiCki povezane recenice koje Cine cjelovit tekst.

Recenice se moraju medusobno nadopunjavati (Peti-Stanti¢ 2019: 242).

Peti-Stanti¢ (2019: 250) navodi nekoliko vrsta strukture teksta. Jedna od njih je
opisivanje za koje je tipi¢no iznoSenje karakteristika/osobina razli¢itih predmeta,
osoba 1 sli¢no (Peti-Stanti¢ 2019: 248). Medutim, da bi se neSto opisalo potrebno je
imati predznanja o onome S§to se opisuje (Peti-Stanti¢ 2019: 250). Kao sljedeca
struktura teksta navodi se nabrajanje. Ono se odnosi na nizanje pojmova koji su po
odredenim sastavnicama medusobno povezani, ali ne moraju nuzno biti ovisni jedni o
drugima (Peti-Stanti¢ 2019: 248). Usporedivanje je struktura teksta u kojoj pojave
stavljamo u medusobnu interakciju traze¢i najprije njihove slinosti, a potom 1
razliCitosti. Na taj nacin ¢e pojedinac ste¢i jasnu predodzbu 1 spoznaju o
usporedivanim pojavama (Peti-Stanti¢ 2019: 251). Sljedeca struktura teksta sastoji se
od dva segmenta: uzroka i posljedice. Ona usmjerava Citatelja dubljem razumijevanju
sadrzaja 1 lakSem donoSenju logickih zakljuaka (Peti-Stanti¢ 2019: 248). Medutim, u
takvoj strukturi teksta Cesto se pred Citatelja stavlja zahtjev da sam donosi zakljucke o
posljedicama na temelju iznesenih uzroka (Peti-Stantic 2019: 252). Posljednja
struktura teksta se takoder sastoji od dva segmenta: problema 1 rjeSenja. Takav tip
strukture zahtijeva proaktivan pristup citatelja prema odredenom problemu. Potice se
kriticko misljenje 1 zauzimanje stavova u odnosu na drustveno okruzenje kako bi se

doslo do adekvatnog rjeSenja (Peti-Stanti¢ 2019: 253).

Jasno strukturiran sadrzaj olakSat ¢e proces dubinskog cCitanja jer ¢e ucenik lakSe
razumjeti proCitano. Medutim, to ne znaci da treba uzmicati pred ,,teZim* tekstovima —
neartikulirane strukture. Takvi tekstovi za dobrog Citatelja predstavljaju dodatni izazov
koji zahtijeva viSe truda (Peti-Stanti¢ 2019: 264).

Identifikacijom rije¢i karakteristi¢nih za odredene strukture ucenik ¢e povezati sadrzaj

u smislenu cjelinu (Peti-Stanti¢ 2019: 265). Medutim, Citatelj se moze susresti s
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tekstom ¢iju strukturu ne razumije. U nedostatku iskustva i1 motivacije mozZe se
dogoditi da citatelj odustane od ¢itanja teksta. Kako se to ne bi dogodilo potrebno je
educirati 1 motivirati Citatelje kako bi uvidjeli da su i takvi tekstovi u okviru njihovih
mogucnosti (Grosman 2010: 30). Kad citatelj shvati da moze savladati i takve vrste

tekstova nece biti prepreka razvoju njegove Citateljske sposobnosti (Grosman 2010:
35).

3.2. Od citateljske pismenosti do Citateljske sposobnosti

Sve veci zahtjevi suvremenog druStva traZze od pojedinca visok stupanj razvoja
Citateljske pismenosti. Ona se treba razvijati od najranije dobi i konstantno se
nadogradivati sukladno poslovnom, obrazovnom i socijalnom okruzenju pojedinca.
Citateljska pismenost je i odrednica druitveno-odgovornog ponasanja jer ¢e &italacki
pismen pojedinac odgovorno pristupati sadrzajima, kriticki promisljati o njima 1
zauzimati drustveno prihvatljive stavove koji nisu jednostrani i iskljucivi (Peti-Stanti¢
2019: 72-73). To je izuzetno vazan aspekt razvoja Citalacke pismenosti kod mladih
naraStaja. Razvojem Ccitateljske pismenosti postavljaju se temelji cjelokupnog buduceg
obrazovanja u kojem ¢e pojedinac biti kvalificiran da iz obrazovnih, ali 1 zabavnih
sadrZzaja razvija nove spoznaje 1 nadograduje vec steCene (Peti-Stantic 2019: 74).
Zbog toga je vazno u jezi¢ni segment obrazovnog sustava unijeti viSe lakoce 1
kreativnosti Sto ¢e motivirati ucenike da pristupaju tekstu slobodnije bez unaprijed
zadanih okvira. Na taj nacin ucenik ¢e uociti zabavnu komponentnu Citanja 1 u€vrstiti

svoje Citalacke navike (Peti-Stanti¢ 2019: 62).

Upravo su zbog svih nabrojenih prednosti, suvremeni trendovi Citalacke pismenosti
predmet medunarodnih istrazivanja poput PIRLS-a i PISE. Ciljana skupina su ucenici.
Svrha je utvrditi koliko prethodno dosegnuti stupanj citalaCke pismenosti moZe
ucenicima pridonijeti u buduc¢em druStvenom okruzenju (Peti-Stanti¢ 2019: 75). PISA

je ispitivanje temeljila na nekoliko vrsta tekstova:
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Deskriptivni tekst - navode se karakteristike nekog predmeta, procesa.
,,Deskriptivni tekstovi se dalje dijele na impresionisticke deskriptivne tekstove
(koji navode podatke sa stajaliSta subjektivnih impresija odnosa 1 kvaliteta u
prostoru) te na tehnic¢ke deskriptivne tekstove (koji navode podatke sa stajalista
objektivnih opazanja u prostoru).* (Peti-Stanti¢ 2019: 80)

Narativni tekst - prikazuju se dogadaji u odredenom vremenskom razdoblju.
Narativni tekst dijeli se u nekoliko podvrsta objektivnog (vijest 1 izvjesce) i
subjektivnog (prica) karaktera (Peti-Stanti¢ 2019: 80-81).

Ekspozitorni tekst - objasnjava dijelove teksta koji donose odredenu misao. To
su tekstovi opseznog, odnosno enciklopedijskog karaktera koji u vidu
definicija, eseja, sazetaka donose razjaSnjenja kompleksnih sadrzaja ili
objasnjenja njihovih pojedinih elemenata (Peti-Stanti¢ 2019: 81).
Argumentativni tekst - kako mu i samo ime kaze, sadrzi argumente koji
potkrepljuju iznesene tvrdnje u tekstu. Primjerice, to moze biti kriticki prikaz
odredene televizijske emisije u kojem se argumentirano iznose vlastita
misljenja (Peti-Stanti¢ 2019: 81).

Instruktivni tekst - sadrzi pravila koja predstavljaju okvir za djelovanje.
Primjerice, kulinarski recepti koji sadrze precizne upute potrebne za izradu
zeljenog jela (Peti-Stanti¢ 2019: 82).

Transakcijski tekst - delegiraju se odredeni zadaci i aktivnosti. Najveci dio
takvih tekstova u danasnje se vrijeme artikulira u elektronskom obliku (Peti-
Stanti¢ 2019: 82).

S druge strane, vrlo ¢esto dolazi do poistovjec¢ivanja pojmova Citateljske sposobnosti i

pismenosti sto ponekad stvara terminoloSke nedoumice. Pojam ¢itateljska sposobnost

predstavlja naSe sposobnosti kao ljudske vrste da u€imo i1 usvajamo nova znanja, a

Citateljska pismenost predstavlja korak dalje, odnosno razvijanje i nadogradivanje

steCenih znanja u smislu strategija i vjesStina (Peti-Stanti¢ 2019: 88-89). ,,U engleskom

se govornom podrucju Koriste termini reading literacy i reading competence, a uz te se
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termine koristi i termin literacy. (Peti-Stanti¢ 2019: 88). Citateljska sposobnost
predstavlja skup znanja i vjestina koje Citatelju omogucavaju procesuiranje razlicitih
vrsta tekstova — ne samo literarnih, ve¢ i neliterarnih (znansStveni, zabavni,
informativni). Literarni tekstovi donose ljudske situacije s kojima se Citatelj lako moze
poistovjetiti. To ne moraju biti samo realne, ve¢ 1 izmiSljene situacije koje pojedinac
Uz pomo¢ svoje maste moze percipirati kao stvarne dok je kod objasnidbenih tekstova
potrebno posjedovati odredena predznanja koja ¢e Citatelju omogudéiti razumijevanje,
ali 1 uop¢e njihovo citanje. U tom smislu bit ¢e nam lakSe pristupiti objasnidbenom
tekstu koji je blizi naSem podruju interesa. Na taj nacin Citatelj obogacuje svoj
unutarnji svijet te tako postaje iskustveno bogatiji. Pri tome tekstovi koji sluze kao
podloga za uc€enje odredenog obrazovnog sadrzaja zahtijevaju predznanje potrebno za
njihovo razumijevanje. Ako tekst nije u podrucju necijeg interesa i nije prisutno
poznavanje pripadaju¢eg vokabulara bit ¢e puno teZze razumjeti sadrzaj. Ustrajnim
pomacima u prosirivanju svojih vidika pojedinac ¢e sve manje zazirati od sadrzaja koji

nisu u uZem podrucju njegovog interesa (Peti-Stanti¢ 2019: 91).

Medutim, razvijanje vjestine Citanja tekovina je ljudske vrste i1 kao takva se percipira
kao nesto §to se samo po sebi podrazumijeva. Cesto se upada u zamku da je podetno
Citanje jedina i zavrSna faza Citalackog procesa. Medutim, pocetno Citanje je samo
prva faza Citalacke pismenosti koja zahtijeva nadogradnju (Peti-Stanti¢ 2019: 53-54).
Savladavanjem pocetnog Citanja mozemo c¢itati jednostavne 1 konkretne tekstove, a cilj
je ,.kreirati* Citatelja koji je sposoban uhvatiti se u koStac sa sloZenim tekstovima. Cilj
je da citatel] na temelju svog Zivotnog konteksta 1 iskustva razumije dublju sadrzajnu
povezanost zivotnih situacija 1 onih iznesenth u tekstu. To zahtijeva aktivno

prosudivanje teksta 1 nijansiranje pravih znacenja sadrzaja (Peti-Stanti¢ 2019: 55).

Preduvjet je dubinsko razumijevanje teksta 1 njegovo ispreplitanje sa stvarnim Zivotom
(Peti-Stanti¢ 2019: 57). To uvelike moze olak$ati sam proces Citanja, ali ga i oteZati.
Izostaje ,Cisti“ dozZivljaj knjiZzevnog svijeta jer je Citateljev pogled na zbivanja

»zamucen“ njegovim subjektivnim iskustvima. S druge strane, upravo Citateljeva
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osobna iskustva i njihovo povezivanje s knjizevnim tekstom omogucuje dublje uvide i
razumijevanje konteksta (Grosman 2010: 23). U svakom slucaju Citateljeva prethodna
iskustva predstavljaju okvir u koji ¢e se knjizevno djelo uklopiti i postati dio

Citateljeva dozivljaja (Grosman 2010: 24-25).

Citateljevo predznanje ima nemjerljivu ulogu u razumijevanju teksta. Tekst sam po
sebi ima ogranienja zbog kojih ne moZe sadrzavati apsolutno sve ¢injenice koje su
potrebne za njegovo razumijevanje. Tako nastaju ,,praznine* u tekstu koje citatelj
popunjava svojim prethodnim znanjima i iskustvima. Sto su ta znanja i iskustva
bogatija to ¢e i njegovo tumacenje teksta biti slojevitije (Grosman 2010: 26).
Ucenikovo tumacenje teksta, odnosno njegovo razumijevanje, nastavnik moZe
najlakSe provjeriti postavljanjem pitanja. Medutim, pitanja moraju biti koncipirana na
nacin da traze argumentirane odgovore ucenika (Peti-Stanti¢ 2019: 171). Takav
pristup poducavanju bi trebao biti zabavan 1 poticajan za ucenike. Nastavnik bi trebao
omoguciti ucenicima da postavljaju pitanja kako bi rasprava bila dinami¢nija (Peti-

Stanti¢ 2019: 172).
3.3. Bogatstvo vokabulara

Ucitelj u obzir treba uzeti osobne, moralne, emocionalne 1 spoznajne vrijednosti
svakog ucenika kako bi ga motivirao 1 zainteresirao za vjezbanje, tj. proSirivanje
vlastitog vokabulara (Peti-Stanti¢ 2019: 179). Upravo je razvijen i bogat vokabular
jedna od temeljnih odrednica Citateljske pismenosti (Peti-Stanti¢ 2019: 151). Stupanj
razumijevanja procitanog proporcionalan je bogatstvu ucenikova rjecnika. Dakle, Sto
je ucenik nacitaniji bit ¢e mu lakSe povezivati dijelove teksta u smislenu cjelinu ¢ime

se stvaraju temelji za Citanje s razumijevanjem (Peti-Stanti¢ 2019: 96).

Medutim, na podru¢ju vokabulara postoje brojne poteskoce s kojima se ucenici
susrecu. To se prvenstveno odnosi na ¢injenicu da djeca teze usvajaju apstraktne, nego
konkretne pojmove. Konkretni pojmovi se lak§e pamte jer se odredeni pojam moze

potkrijepiti vizualnim primjerom dok kod apstraktnih pojmova to nije moguce (Peti-
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Stanti¢ 2019: 151). Medutim, ukoliko se djeci ne Cita za njih ¢e veéina pojmova biti
apstraktna, premda to nisu. Kad se djeca susretnu s apstraktnim pojmovima treba im

objasniti njihova znacenja (Peti-Stanti¢ 2019: 157).

Rijeci se sastoje od izraza i1 znacCenja (Peti-Stanti¢ 2019: 194). Kompleksnost rijeci
ogleda se u njihovoj viSeznacnosti, u ¢emu se ogleda jos jedna poteskoca s kojom se
ucenici susrecu. Tu veliku ulogu ima nastavnik koji ucenicima mora predociti
mogucnosti 1 prednosti koriStenja takvih rijeci. Tako ¢e ucenici slobodnije 1 sigurnije
koristiti rijeci u odredenim kontekstima (Peti-Stanti¢ 2019: 195-196). Medutim, da bi
se to postiglo potrebno je konstantno vjezbati. Vjezbe se mogu ostvarivati pomocu

raznih asocijacija, raznim zadacima (npr. razvrstavanje) (Peti-Stanti¢ 2019: 201).

Primjeri viezbe razvrstavanja

Nastavnik na plocu zapisuje sljedece rijeci: vila, lagati, crveni, dobar, misliti. Nakon
Sto ucenici prepiSu zadane rijeci u biljeznice nastavnik ¢e ucenicima zadati zadatak da
samostalno odrede kriterije po kojima ¢e ih razvrstati. Medutim, nastavnik treba
ucenicima skrenuti pozornost na raznovrsnost kriterija prema kojima mogu razvrstati
rijeci. Primjerice, zadane rije¢i ucenici mogu svrstati prema Kkriteriju apstraktno-
konkretno, aktivno-pasivno, pozitivno-negativno (Peti-Stanti¢c 2019: 202). Ako
nastavnik uvidi da su ucenici grijesili ili im je nejasno, treba ponoviti vjezbu. Vjezba
se moZe provesti 1 na nacin da ucenici samostalno osmisljavaju rijeci odredene

kategorije, npr. za Zivo i nezivo (Peti-Stanti¢ 2019: 202-203).

Primijeri viezbi povezivanja

Nastavnik ucenicima dijeli listi¢ na kojima se nalazi skupina rijeci (tablica 1). Zadatak
ucenika je da zaokruze antonim koji odgovara boldiranoj rije¢i (Peti-Stanti¢ 2019:

209).
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Tablica 1. Popis rijeci za vjezbu povezivanja

kompleksan komotan jednostavan kombiniran
komunikacija kreacija komuna Sutnja
korumpiran konkretan konsolidiran posten
ruznoca etika estetika etimologija

Kroz vjezbu povezivanja ucenici ulaze u dublja znacenja poznatih rijeci 1 njihove
medusobne odnose. Na taj nacin u€enici aktiviraju svoja prethodna znanja 1 povezuju
ih s novim spoznajama. Prema istom modelu mo¢i ¢e laksSe ,,uhvatiti dublja znacenja

novih 1 nepoznatih rijeci (Peti-Stanti¢ 2019: 209).

Vjezba povezivanja moze se realizirati i na nacin da se ucenicima zadaju rijeci, ali da
samostalno odrede je li rije¢ o antonimnim ili sinonimnim parovima. U€enici, kao 1
kod prvog primjera, moraju zaokruziti odgovarajucu rije¢, ali u ovom primjeru tablica
ima pet stupaca. U peti stupac ucenici upisuju je li rije¢ o sinonimima ili antonimima

(Peti-Stanti¢ 2019: 211).

Tablica 2. Popis rijeci za slozeniji oblik vjezbe povezivanje

Impozantno implicitno dojmljivo komplicirano
totalitarni dominantni teoretski demokratski
grandiozni groteskni glomazni veli¢anstveni
autenti¢nost automatiziran  originalan amoralan

VjeZba povezivanja moze se provesti kroz jos$ jedan nacin tako da se u¢enicima zadaju

rije¢i bez boldirane tj. zadane rije¢i. To znaci da ¢e ucenici morati zaokruZiti dvije
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rijeci i U peti stupac napisati radi li se o sinonimima ili antonimima (Peti-Stanti¢ 2019:
211).

Tablica 3. Popis rijeci za najslozeniji oblik vjezbe povezivanja

percipirani profesionalni provjereni amaterski
letimi¢no zatomljeno zakonito legalno
snop sustav sistem svjetlo
altruizam sloboda alternativa sebican

U nastavi iznimno prakti¢ne mogu biti 1 vjezbe u kojima ucenici moraju podcrtati rijec
koja ne odgovara znacenju boldirane rijeci (Peti-Stanti¢ 2019: 218). Takvim tipom
vjezbi ucenici promisljaju o viSeznaénosti neke rije¢i ovisno o kontekstu u kojem se
rije¢ nalazi. Na taj nacin ucenici nece povr$no i1 brzopleto tumaciti rije¢i 1 njihova
znacenja, ve¢ Ce se stvoriti navika analitickog i dubinskog pristupa rije¢ima (Peti-

Stanti¢ 2019: 220).

Tablica 4. Popis rijeci za vjezbu izbacivanja ,,uljeza“

hladiti sladoled pice hranu prostoriju ormar
pomaknuti  auto stol kucu vazu bicikl
napisati esej knjigu pismo sliku zamolbu
neovisan djecak radnik parlament politiar kljuc

Osim vjezbi povezivanja i izbacivanja ,,uljeza* korisne mogu biti i vjezbe uvrStavanja.
Ucenici u takvom tipu vjeZbe imaju zadatak da ponudene rijeci svrstaju na pripadajuca
mjesta u odgovarajué¢im re¢enicama jer nece sve recenice imati svoju rije¢, kao ni sve

rije¢i pripadajucée recenice (Peti-Stanti¢ 2019: 221).
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Primjer viezbe uvrstavanja

Ponudene rijeci: pravednost, jesenski, demokratsko, pazljivost, integritet, ljeto, kopati,

spontano.
Recenice:
a) Danas je predivan dan. (jesenski)
b) Navedena zemljista ne odgovaraju tom gradevinskom planu.

c) Politika veoma utjee na ekonomsku razvijenost

d) Sloboda misljenja i izrazavanja je zajamceno pravo.
(demokratsko)

e) Proteklog ostvarili smo dobru turisticku sezonu (ljeta).

f) Kako bismo sprijecili potrebno se pridrzavati ogovarajuc¢ih

epidemioloskih mjera.

U primjeni svih navedenih vjezbi neosporna je odgovornost nastavnika i profesora
hrvatskog jezika, ali i drugih subjekata obrazovnog sustava. 1z tog razloga reformom
obrazovnog sustava uveden je niz podrucja. ,,Jedno je od tih podrucja bilo 1 jezi¢no-
komunikacijsko, koje kao takvo nije postojalo u dotadasnjim planovima i
programima.* (Peti-Stanti¢ 2019: 118) Cilj uvedenog podrucja je postizanje Citateljske
pismenosti u svim podru¢jima odgojno-obrazovnog procesa. To znaci da ucenik
koriStenjem jezika i pisanih tekstova, kao i odrednica svog 0sobnog razvoja, ostvaruje
svoj osobni rast 1 razvoj te postaje proaktivan ¢lan druStvene zajednice. Neovisno o
vrsti teksta uCenik razvija svoja jezicna, CitalaCka 1 komunikacijska znanja koja mu
omogucuju da svakom sadrzaju pristupi kriticki 1 bez sumnje u vlastite Citalacke
sposobnosti. Medutim, vazno je da se ucenik mozZe suociti 1 s vlastitim pogreSkama 1
tudim stajaliStima. Tako Ccitateljska pismenost izlazi iz okvira jezika 1 Citanja jer
oblikuje mladog, samosvjesnog pojedinca koji ¢e se argumentirano, poSteno i

racionalno zalagati za svoje ciljeve (Peti-Stanti¢ 2019: 119-121).
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4. ULOGA NASTAVE KNJIZEVNOSTI U IZGRADNJI KRITICKOG
MISLJENJA

Citanjem neliterarnih tekstova pojedinac moze razvijati svoje ¢italacke navike, ali
njegove Citalatke sposobnosti svoj puni potencijal dostizu citanjem knjizevnih
tekstova. Citanjem knjizevnih tekstova te njihovom dubinskom analizom ugenike se
motivira na kritiCko promisljanje 1 zauzimanje stajaliSte u odnosu na literarni tekst.
Tako se stvaraju temelji buduceg Citanja slozenijih knjizevnih tekstova u ¢emu nastava
knjizevnosti ima nemjerljivu ulogu. Tijekom obrazovanja stjeu se znanja potrebna za
dublju interpretaciju 1 razumijevanje knjizevnih tekstova. To ukljuuje poznavanje
strucne terminologije, stilskih sredstava, strukture tekstova, znacenja rijeci u razlicitim
kontekstima... Uz sva navedena znanja potrebno je imati kontinuitet u Citanju 1
razumijevanju knjizevnog teksta (Grosman 2010: 38). Interpretacija knjizevnog djela
razlikuje se od Citatelja do Citatelja. Jedino Sto ostaje fiksno u knjizevnom tekstu su
imena/nazivi dok je sve drugo podlozno C(itateljevoj interpretaciji koja podlijeze

njegovom iskustvu (Grosman 2010: 39).

Pocetne recenice knjizevnog teksta aktiviraju Citateljev misaoni proces te ga poticu na
zauzimanje stajaliSta o intrigantnosti knjiZevnog teksta. Ukoliko knjiZzevni tekst
privuce paznju Citatelja samim svojim pocetkom nema sumnje da Ce ga Citatelj
pro¢itati do kraja. Citatelj ée zavr$nu misao o knjizevnom tekstu temeljiti na svim
segmentima — pocetni, sredisnji i zavrsni dio (Grosman 2010: 42). Tako ¢e se Citatelj
referirati na procitano i povezivati s novim dijelovima teksta (Grosman 2010: 43). Pri
tome Citatelj mora osvijestiti da su prezentirani dogadaji 1 likovi iz teksta rezultat
autorove maste/iskustva 1 zato mora producirati vlastito videnje knjizevnog teksta.
Medutim, tada citatelj ne moze uvijek racunati na vlastito znanje/iskustvo jer se u
tekstu pojavljuju dogadaji koje Citatelj u stvarnom zivotu nije, a mozda nece niti
dozivjeti. Upravo je u tome izazov pred Ccitateljem da pokuSa razumjeti svijet
knjizevnog teksta (Grosman 2010: 46). Autor pri tome ra¢una na temeljnu odrednicu

svakog ljudskog bi¢a da se poistovjecuje s drugim ljudima i njihovim situacijama. U
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zami$ljajuéi svoje osjecaje 1 postupke u prikazanim situacijama. Na taj nacin c¢e

knjizevni tekst postati dio ljudskog iskustva (Grosman 2010: 46-47).

Zamisljaju¢i moguce, irealne svjetove Covjek predoc¢ava moguénost postojanja istoga,
prozivljava ga i dozivljava kao realnog. Upravo u tome lezi ¢ar fantazije — da se nesto
Sto je nemoguée spozna kao moguce (Grosman 2010: 48-49). Autorov cilj i jest
probuditi ¢itateljevu mastu i motivirati ga na poistovjecivanje s likovima i situacijama,
ali mora postojati granica izmedu stvarnog 1 literarnog svijeta (Grosman 2010: 49).
Posebno je tu distancu vaZzno zadrZati kod mladih Cditatelja koji su podlozniji
intenzivnijem uZzivljavanju u knjizevni svijet. Pri tome se mogu razviti snaznije
emocije poput straha Sto moZe negativno utjecati na stvarni Zivot, ali postoje 1 brojni
primjeri gdje poistovjecivanje s pozitivnim likovima rezultira ¢injenjem dobrih djela

(Grosman 2010: 50).

Poistovjecivanje s likom proizlazi iz znacajki/osobina likova u kojima se pronalazimo,
odnosno dozivljavamo 1h kao vlastite. Kroz poistovjeéivanje s likovima ¢itatelj bolje
spoznaje njihove medusobne odnose, ali 1 ostvaruje dublji uvid u karakter pojedinih
likova. Na taj nacin identifikacija postaje alat kojim citatelj ostvaruje bolje uvide s
pozicije promatraca. Polaze¢i od pozicije promatraca likova 1 dogadaja u knjizevnom
tekstu, ponovnim ¢itanjem teksta, s posebnom pozornoscu na odredene likove, Citatelj
produbljuje svoje spoznaje o njima i njihovim postupcima (Grosman 2010: 52). Pri
tome je vazno Citateljevo znanje o zakonitostima stvaranja knjizevnog teksta i
likovima kao nositeljima radnje. Iskusni ¢itatelj nije podlozan spontanim i povrSnim
tumacenjima dogadaja 1 likova, ve¢ do zakljucka dolazi referiraju¢i se na prethodno

procitano donoseci logicke zakljucke (Grosman 2010: 53).
4.1. (Emocionalni) dozivljaj Citanja

U trenutku donoSenja logickih zakljuc¢aka veliku ulogu imaju emocije Citatelja. One

su neizostavan element kritickog Citanja. Ukljucivanje osjecaja u Citanje knjizevnog
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djela omogucuje uceniku poistovjecivanje s likovima i njihovim sudbinama. Ucenik
dubinski prozivljava tekst te voden osjec¢ajima dolazi do raspleta dogadaja u
knjizevnom djelu (Grosman 2010: 60-61). Medutim, snhaga emocija ovisi 0
sposobnosti svakog pojedinog Citatelja, odnosno znanju i iskustvu s kojim raspolaze.
Koliko god bile snazne emocije izazvane Citanjem postavlja se pitanje koliko su te
emocije stvarne. U stvarnom zivotu emocije su pokretaci i na temelju njih djelujemo
dok c¢itanje stvara emocije, ali nema djelovanja. Zbog toga su ih brojni stru¢njaci

skloni nazivati pseudoemocijama (Grosman 2010: 62-63).

Medutim, postoji 1 druga strana stru¢njaka koji smatraju da uZzivljavanje i emocionalno
proZivljavanje uloga knjizevnih likova ima vrlo vaznu ulogu u stvarnom Zivotu
pojedinca. Vrlo je vjerojatno da Ce Citatelj neke situacije proZivljene kroz knjiZevni
tekst preslikati 1 u stvarne Zivotne situacije. S druge strane, nisu svi Citatelji jednako
skloni Citanju izmiSljenih tekstova koji ith na neki nafin uznemiruju 1 izbacuju iz
njihove sigurne zone. Oni su skloniji stvarnim 1 konkretnim Zivotnim pri¢ama poput
autobiografije (Grosman 2010: 63-64). lako ne postoje jasni i neupitni pokazatelji
kojima moZemo procijeniti emocionalni angazman Ccitatelja €injenica je da autori
nastoje izazvati emocije koje ¢e motivirati Citatelja. Emocionalni zanos potaknut ¢e
Citatelja da dublje prozivi tekst koji ¢ita. Medutim, veoma je teSko razluciti koje su
emocionalne, a koje spoznajne sastavnice koje ¢e utjecati na uzitak Citanja (Grosman
2010: 67). Zbog toga nastavnik mora imati jasna uvid u ucenikove doZivljaje na

temelju procitanog teksta (Grosman 2010: 147).

4.2. Nastava knjiZevnosti — zablude i stranputice

Da bi nastavnik bolje razumio ucenikovo videnje potrebno je poznavanje
ucenikovih emocionalnih, spoznajnih, ali obiteljskih i materijalnih moguénosti
(Grosman 2010: 148). Tim vise Sto je dozivljaj knjizevnog djela kod mladih Citatelja
izrazito subjektivan proces. Autor knjizevnog teksta usmjerava svoje poruke na
unutarnji svijet svakog pojedinca. O na$im unutarnjim percepcijama i iskustvima ovisi

kako ¢emo dozivjeti knjizevni tekst (Grosman 2010: 149). To posebno dolazi do
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izrazaja kod opseZznijih tekstova jer ¢e se ucenici vezati za one likove 1 dijelove teksta
koji su im poznatiji. To ne moraju biti 1 najreprezentativniji dijelovi teksta Sto ucenika
moze navesti na iznenadujuée dozivljaje (Grosman 2010: 149-150). Nastavnik treba
obzirno uocavati 1 pratiti uCenikove dozivljaje izbjegavajuci ostre kritike kako ne bi
povrijedio ucenika. Na taj naCin ¢e nastavnik suptilno dovesti ucCenika i do onih
dijelova teksta Ciji dozivljaj treba preispitati bez nasilnog mijenjanja ucenikove

perspektive (Grosman 2010: 151).

Neminovno je da neki dijelovi teksta ostanu zanemareni, ali je bitno da se na kraju
teksta shvati njegov smisao. Na taj na¢in ucenik koncipira vlastiti dozivljaj teksta. To
je isklju¢ivo uc¢enikovo videnje koje je jedinstveno i kojemu nastavnik ne bi trebao
nametati svoje 1 tude interpretacije (Grosman 2010: 152). Medutim, u strahu od
nastavnikova autoriteta ucenici su cesto nesigurni 1 podlozni nastavnikovim
doZivljajima. Nastavnik bi trebao stvarati tolerantnije ozracje u kojem ¢e se 1 on sam
prilagodavati ponekad 1 zacudujué¢im literarnim doZivljajima u¢enika (Grosman 2010:
153). Nastavnik ne smije koristiti autoritet za nametanje vlastitih misljenja jer ¢e tako
dovesti ucenika u podlozan polozaj. To kod ucenika izaziva nesigurnost u formiranju
literarnog dozivljaja i u strahu od nastavnikova autoriteta ne usuduje se iznijeti vlastita
stajaliSta (Grosman 2010: 161). Kako do toga ne bi doSlo potrebno je nakon ¢itanja
knjizevnog teksta objaviti dojmove ucenika o procitanome, odnosno omoguciti
ucenicima da iznesu svoje dojmove prije interpretacije (Grosman 2010: 162). Tako ¢e
se ucenici suociti s ,,tudim* doZivljajima teksta 1 spoznati sli¢nosti 1 razlike, odnosno
na kojem se stupnju nalaze u odnosu na ve¢ utvrdene i nadogradene dozivljaje
(Grosman 2010: 154).

Temeljni obrazovni okvir za podu€avanje Citanja postavljen je kroz nastavu hrvatskog
jezika tj. nastavu knjiZzevnosti. Medutim, u tom podrucju su uocljivi brojni nedostatci
(Grosman 2010: 127). Nastava knjizevnosti se najceSce realizira kroz suhoparno
nizanje Cinjenica iz knjizevne teorije 1 povijesti. Umjesto da ucenici iskazuju svoju

kreativnost i znanje kroz interpretacije oni dobivaju gotove interpretacije. Na takav
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nacin uCenike se sprjecava da kriticki promi$ljaju o pro€itanome i zauzimaju vlastite
stavove. Inzistira se na ucenju bespotrebnih podataka poput iscrpnih biografija autora
(Grosman 2010: 128). Zbog toga bi se nastava knjizevnosti trebala odvijati kroz
suradnicki odnos nastavnika i1 ucenika, odnosno da ucenici budu aktivni sudionici
nastavnog procesa. Nastavnik bi trebao biti poveznica izmedu ucenika 1 teksta tj.
voditi ucenika prema ispravnom zaklju¢ku, ali mu omoguéiti samostalnost u
zaklju¢ivanju (Grosman 2010: 128). Uz nastavnikovo vodstvo ucenik ulazi u dublje
slojeve teksta i njegovu multifunkcionalnost (Grosman 2010: 130). Za takav oblik
nastave potrebno je uloziti puno truda jer zahtijeva maksimalan angazman 1 uc¢enika 1
nastavnika (Grosman 2010: 131). Upravo zbog zelje da prosire svoje kompetencije
nastavnici posezu za priru¢nicima koji se drze zadanih okvira i nude gotova rjesenja
(Grosman 2010: 248). KoriStenjem prirucnika nastavnik gubi spontanost i kreativnost
¢ime izravno utjece na kreativnost svojih ucenika. Ucenici se u tom slucaju osjecaju
sputanima 1 neshvacenima te se smanjuje njihov interes za Citanje. KnjiZzevnost im
postaje nerazumljiva 1 dosadna te im je teSko shvatiti da netko moze uzivati u Citanju,
a to je upravo suprotno od onoga sto se Zeli posti¢i nastavom knjiZzevnosti (Grosman

2010: 250).

Takvom poimanju knjiZevnosti 1 Citanja dodatno pridonose odlomci u citankama
(Grosman 2010: 241). Tako ucenici stjeCu dojam da je dovoljno procitati odlomak za
razumijevanje cjelovitog knjizevnog teksta (Grosman 2010: 242). Medutim,
reprezentativni odlomak ni u kojem slucaju ne moZe zamijeniti Citanje i1zvornog
knjizevnog djela (Grosman 2010: 242-243). Ucenik na temelju odlomka ne moze ni
kompozicijski ni sadrZzajno razumjeti cjelokupni tekst. Osim toga, u€enik ne moze
ste¢i potrebna Citalacka znanja 1 vjestine (Grosman 2010: 244). SaZetak nekog teksta
ne motivira u¢enika da procita cijelo knjizevno djelo tim vise §to se najceSce zahtjev
nastavnika svodi na ponavljanje saZetka. UCenikov susret s knjizevnim djelom 1

njegove spoznaje 0 njemu svode se na odlomak i na ,tudi” sazetak. To moze biti

36



dovoljno za usvajanje oskudnih podataka, ali ne i za dubinsko razumijevanje i

poznavanje knjizevnog djela (Grosman 2010: 245).

Opravdanje za strukture danasnjih ¢itanki proizlazi iz zelje da se ucenicima prezentira
Sto veci broj autora 1 knjizevnih djela. Na taj nacin ucenici dobivaju mnosStvo
podataka, ali bivaju zakinuti za dubinsko ¢itanje (Grosman 2010: 245-246). Cak ni
sam nastavnik ne moZe proizvoljno mijenjati na¢in rada odreden Citankama jer vec

ima pitanja kroz koja se analizira odlomak (Grosman 2010: 248).

Pitanja u ¢itankama ne pridonose slobodnoj interpretaciji uenika. Ucenik 1 nastavnik
analiziraju odlomak prema zadanim pitanjima ve¢ realiziranog nastavnog sata. Pri
tome se zanemaruje Cinjenica da se ucenicima prilikom citanja odlomka otvaraju
njihova pitanja i nedoumice koje ostaju nerazjasnjene. Ucenik tako ostaje zakinut za

vlastiti doZivljaj (Grosman 2010: 251).
4.3. Linijom manjeg otpora

Za danasnju je djecu karakteristicno da slobodno vrijeme provode za TV-om,
mobitelom, laptopom. Ceste su situacije kad roditelji u trenutku kada mu se ne mogu
posvetiti, djetetu daju daljinski ili laptop kako bi ga zaokupili gledanjem zabavnih
sadrzaja, $to izmedu ostalog ukljucuje i crtane filmove. To je pogreSan pristup ne
samo u odgojnom vidu, ve¢ 1 obrazovnom - CcitalaCkom. Takvim pristupom
zanemaruje se sam proces Citanja jer ¢e djeca radije pogledati bajku u formi crtica,

nego je procitati (Grosman 2010: 85).

Proces c¢itanja kod djece je 1 dalje neistraZzen. Istrazivaci ne mogu dokuciti nacin na
koji djeca dozivljaju procitano (Grosman 2010: 87). Na to se nadovezuju i1 brojni
prijepori 1 neslaganja oko poimanja dje¢je knjiZevnosti (Grosman 2010: 88). To
proizlazi iz brojnih nedostataka i1 nedorecenosti. Primjerice, nisu jasno odredeni
kriteriji, pojmovi, dob ¢itatelja kojima je dje¢ja knjizevnost namijenjena. Dob Citatelja
ne bi trebala biti kriterij za odredivanje djecje knjizevnosti, ve¢ struktura teksta koja ¢e

biti primjerena mladim uzrastima (Grosman 2010: 88-89).
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Unato€ brojnim nepoznanicama vezanim uz djecje Citanje sigurno je da povezivanjem
maste 1 stvarnosti mogu ostvariti pozitivne pomake u svom stvarnom Zzivotnom
okruzenju. Dodatkom vizualnih dimenzija postize se jac¢i dozivljaj procitanoga
(Grosman 2010: 93). Sadrzaj bajke u crtanom obliku lakSe dopire do gledatelja.
Sasvim je jasno da dijete, odnosno Citatelj mora uloZziti znatno vise truda 1 vremena u
¢itanje knjizevnog teksta i njegovu vizualizaciju. Zato ¢e djeca ¢eSc¢e odabrati gledanje
crtica, nego Citanje bajke (Grosman 2010: 95). Vizualni prikaz prie na dijete ¢e imati
jo$ snazniji utjecaj, nego Citanje iste. U crtanom filmu koriste se vizualni 1 zvuéni
efekti koji jos vise pojacavaju dojam stvarnog dogadaja. Glumci svojim verbalnim i
neverbalnim izrazima takoder pridonose stvarnom dozivljaju pri¢e (Grosman 2010:
96). Djeca vrlo rano raspoznaju znacenje pojedinih izraza lica, pokreta tijela 1 slicno
tako da poruke i1z crtanih filmova, popracene 1 odgovarajucom glazbom, vrlo lako
dopiru do njih. Tu se krije zamka jer se jezik zanemaruje. Zapravo samo ¢itanjem i
angazmanom oko teksta mozemo spoznati izraZajne vrijednosti jezika. Tako ¢e se
razvijati komunikacijske sposobnosti pojedinca i njegov vokabular. Pisani tekst nikako
ne smije pasti u drugi plan jer se samo putem pisanog sadrzaja mogu razvijati jezi¢ne i
govorne vjestine, a vizualni efekti trebaju biti u ulozi ,,pomagaca* (Grosman 2010: 96-

97).

Ono S§to je posebno vazno kod mladih Ccitatelja jest da se nastavnici svojim
angazmanom pobrinu da mladi ne budu samo pasivni primatelji informacija, ve¢ da
aktivno sudjeluju u pripovijedanju, odnosno pri¢anju prica — bilo stvarnih, bilo
izmi$ljenih. Pritom se pri¢anje pri¢a ne odnosi samo na literarne sadrzaje, ve¢ na
¢injenicu da svi mi kao pojedinci imamo svoje price. Svakodnevno prepricavanje
nekih dozZivljaja ima funkciju pri¢e kojom dobivamo uvide u vlastite dozivljaje
stvarnosti te stvaramo nove perspektive svoje proSlosti, ali i buduénosti (Grosman
2010: 98). Zbog toga je vazno da djeca od najranije dobi ne budu izloZena velikom
utjecaju televizije 1 racunala. U tome je najvaznija uloga roditelja koji, naZzalost zbog

prezaposlenosti, ali i komercijalnih nastojanja filmske industrije, upadaju u zamku da

38



djecu prepuste utjecaju tehnologije. Roditelji moraju ¢itati djeci i na taj nacin ih
pripremati na ¢itanje koje ¢e se nastaviti u obrazovnom sustavu. Kasnije tu ulogu
preuzima nastavnik koji ¢e uc€enike motivirati na usvajanje trajnih citalackih navika
(Grosman 2010: 101-102). Odabir tekstova koji ¢e tomu pridonositi nije jednostavan
zadatak. Roditelji trebaju voditi racuna o preferencijama svog djeteta, ali 1 poslusati
koje ¢e ¢itati. Njihov izbor bit ¢e pod utjecajem medija ili vr$njaka. Primjerice, serija
knjiga o Harryju Potteru koja je ve¢ dugo popularna medu mladim citateljima ne
smatra se vrijednim umjetnickim djelom. Ipak, neosporna je njezina popularnost, a
time 1 utjecaj na mladi narastaj. U tom smislu 1 trivijalna knjizevnost ima svoju

vrijednost u stvaranju ¢italackih navika (Grosman 2010: 102-104).

Svaki pisani tekst ima za cilj ostvariti komunikaciju izmedu autora 1 Citatelja. Ono Sto
razlikuje umjetnicki tekst 1 Sund literaturu je autorova namjera. U umjetniCkom tekstu
autor Citatelju iznosi vlastita videnja i stajaliSta koja Citatelj percipira u kontekstu
svojih znanja 1 iskustava. Autor trivijalne knjiZevnosti kontrolira dojmove i poruke
koje tekst izaziva kod cCitatelja. On planski upravlja reakcijama svojih Citatelja 1
svjesno ih stavlja u pozicije Cudenja, iS¢ekivanja i napetosti (Grosman 2010: 105).
Medutim, ono S§to bitno razlikuje umjetnicki tekst od trivijalnog jest Iljepota
umjetni¢kog dozivljaja koju pronalazimo u knjizevnom tekstu. Dakle, knjizevni tekst
je umjetnicko djelo dok je trivijalna literatura odredena komercijalnim sastavnicama
(Grosman 2010: 77). Takvi autori pristupaju pisanju pri¢a zanatski i Sablonski dajuéi
Citateljima lako razumljive tekstove dostupne i manje iskusnim ¢itateljima. Zauzvrat
autori dobivaju veliku zaradu prodajom velikog broja primjeraka svojih naslova.
Dakle, na prvom mjestu je zarada, a umjetnicka vrijednost je zanemarena. Opasnost
takve literature je 1 u njezinoj masovnosti jer brojni Citatelji ostaju u granicama
trivijalne literature ne Zele¢i se upuStati u sloZenije 1 zahtjevnije tekstove koji traze
dodatni intelektualni angazman. Utoliko bi autori trivijalne knjizevnosti trebali biti

svjesni svoje odgovornosti kad navode CcCitatelje na banalne zakljuCke i rjeSenja

39



(Grosman 2010: 106). Jos je veca odgovornost autora kad su u pitanju mladi narastaji.
Ovisno u kojoj se razvojnoj fazi nalaze, djeca su viSe-manje podlozna utjecaju
trivijalne literature. Vodeéi se komercijalnim razlozima autori trivijalne literature
namijenjene djeci 1 mladima ne polaze od njihovih predodzbi, ve¢ proizvode vlastite
predodzbe kojima zele proizvesti odredene efekte kod mladih. Polaziste su trivijalne
knjizevnosti neproZivljene, neprovjerene situacije i vrlo je neizvjesno kako ¢e u

stvarnosti utjecati na mladog Citatelja (Grosman 2010: 107).

Osnovna je razlika izmedu mladog i odraslog ¢itatelja u iskustvu. Mladi Citatelj nema
dovoljno ni ¢itateljskog ni Zivotnog iskustva koje bi mu omogucilo jasnije uvide u
literarni tekst. Likovi, situacije 1 rjeSenja iz trivijalne knjizevnosti tako neiskusnog
Citatelja mogu vrlo lako navesti na pogreSne zakljuc€ke, a to nije pozeljno ako uzmemo
u obzir ¢injenicu da mladi Citatelj u literaturi ne traZi samo razbibrigu, ve¢ vrlo Cesto
pokuSava pronac¢i odgovore na pitanja koja ga muce (Grosman 2010: 108). U toj
mladoj osjetljivoj dobi tanka je granica izmedu maste i stvarnosti. Vrlo Cesto se djeca
poistovjete sa svojim knjizevnim uzorima S$to nije dobro ni u kojem slucaju, a
pogotovo kad se radi o likovima trivijalne knjiZzevnosti. Djeca gube vezu sa stvarnoscu
(Grosman 2010: 109). To moze ometati njihov proces socijalizacije, a moze ih dovesti
u opasne situacije, npr. kad pokuSavaju izvesti opasne radnje o kojima su citali
(Grosman 2010: 110). Sve to u velikoj mjeri utjeCe na oblikovanje djetetove osobnosti.
To mijenja njegovu percepciju realnog i irealnog. Pod takvim utjecajima djeca grade

svoje odnose u obitelji 1 Siroj druStvenoj okolini (Grosman 2010: 111).

Ukoliko se dijete prepusti iskljucivo utjecaju trivijalne knjizevnosti teSko mozemo
o¢ekivati njegovo izrastanje u samostalnog samosvjesnog i drustveno-odgovornog
gradanina. Cilj je trivijalne knjizevnosti pruziti jednostavna rjeSenja i stvoriti Sirok
krug ¢itatelja — konzumenata koji autorima donose ogromne profite. Samo u doticaju s
kvalitetnim knjizevnim sadrzajima, Koji pred Citatelja postavljaju mentalne izazove,
moze se pridonijeti razvoju Citateljske kulture i jezi¢no-komunikacijskih kompetencija

(Grosman 2010: 114-115). Upravo je razvijanje Citalacke kulture kod mladih narastaja
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najjace oruzje u borbi protiv trivijalne literature. Pri tome je velika odgovornost na

roditeljima 1 pedagozima koji moraju Stiti djecu 1 mlade od komercijalno-marketinSkih

utjecaja (Grosman 2010: 116).

U danasnje vrijeme trivijalna knjizevnost se nalazi na svakom koraku — lako je
dostupna. Stoga je bitno da mladi budu svjesni njezine Stetnosti unato¢ privlacnosti
njezina pakiranja (Grosman 2010: 116). Tim Stetnim utjecajima teSko se oduprijeti jer
trivijalna literatura viSe nije samo tekst, ve¢ je prate ogromni marketinski projekti
pocev od istoimenih filmova, igrica, predmeta. Nije se lako oduprijeti utjecaju Harryja
Pottera kad na svakom uglu vidamo Salice, Skolske torbe, majice s njegovim likom...

(Grosman 2010: 117-118)

I dok su prije odredene kulturne sredine imale svoje omiljene likove koji su
predstavljali dio njihove kulture, danas je suvremena trivijalna knjiZzevnost izbrisala
medukulturalne granice. Danas uop¢e nije bitno iz koje je kulture potekla Barbie ili
Grubzon. Oni su postali globalni likovi §to je s jedne strane pozitivno, ali upravo
masovnost 1 nedostatak kriterija mogu djecu, ali 1 roditelje povu¢i u nekontrolirani

konzumerizam (Grosman 2010: 117-118).
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5. KONSTRUKTIVISTICKA NASTAVA — ODGOJNO-OBRAZOVNI
SUSTAV KAO IDEALNI OKVIR ZA RAZVOJ KRITICKOG
MISLJENJA

Odgoj i obrazovanje temeljne su odrednice drustva u cjelini i njegovog
cjelokupnog napretka (Mijatovic 1999: 41). Kao takvi usmjereni su na razvoj
sveukupnih covjekovih vjeStina 1 sposobnosti koje su mu potrebne za uspjeSno
funkcioniranje u drustvenom okruzenju. Medutim, pojedinac se u svom usavrSavanju i
napretku mora oslanjati na tradicijske 1 iskustvene vrijednosti (Mijatovi¢c 1999: 42).
Kroz obrazovanje se nastoji uCenike educirati da cijene vlastitu tradiciju i povijest,
zauzimaju vlastita stajaliSta, uvaZzavaju moralne, vjerske 1 kulturne vrijednosti drugih
osoba, promi¢u demokratske vrijednosti i razvijaju empatiju. Takoder obrazovanjem
se nastoji ucenike osposobiti za konkretne radnje. To ukljucuje Stjecanje znanja,
radnih kompetencija, razvoj kritickog miSljenja, samostalnost u pronalaZenju
informacija 1 procjenjivanje njihove vrijednosti, proSirenje svjetonazora, zauzimanje

jasnih i argumentiranih stavova (Peko 1999: 209).

Medutim, da bi se sve navedeno ostvarilo potrebno je formirati i odabrati jasne i
cjelovite nastavne sadrzaje 1 aktivnosti. To je sloZzen posao jer je u mnoStvu
informacija koje su podloZne sve brzim promjenama potrebno izdvojiti one koje Ce
zadovoljiti potrebe odgoja i obrazovanja mladih generacija (Peko, 1999: 214). Vazno
je ciljano 1 u racionalnom opsegu birati nastavne sadrzaje. Obrazovni sadrzaji bi
trebali biti poveznica Covjeka 1 njegove prirodne 1 drustvene okoline na obostranu
korist i zadovoljstvo (Peko, 1999: 215). Svrha je da ucenik razvije i obogati svoje
znanje te na taj nacin postigne bolji uspjeh. Taj cilj se ostvaruje konstruktivistickom

nastavom (Peko 1999: 216).

Konstruktivisticka nastava polazi od uéenikovih osobnih, spoznajnih, emocionalnih,
iskustvenih resursa. Ucenik kriti€ko miSljenje formira promatranjem stvarnosti iz

svoje unutarnje perspektive. Pri tom se ne negira postojanje objektivne stvarnosti, ali
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njezina objektivnost proizlazi iz osobne percepcije ucenika. Na taj nacin ucenik

postaje aktivan sudionik nastavnog procesa (Matijevié, Topolovéan 2017: 35).

Konstruktivisticki pristup uc¢enju zahtijeva od ucenika suradnju i kriticko promisljanje.
UcCenik treba razumjeti informacije, u¢i u njihovu bit da bi ih u daljnjem kritickim
razmi$ljanju mogao adekvatno upotrijebiti (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 40).
Zbog toga kod ucenika treba poticati radoznalost tako da se ne zaustavi na usvojenom
gradivu, nego da nastavi razvijati svoje samostalne ideje (Kuhlthau, Maniotes, Caspari
2015: 41). U takvim situacijama nastavnik se treba znati pribliziti u¢enikovom
»svijetu®. Na suptilan nacin, bez nametanja, vodit ¢e ucCenike prema logickom i
kritickom misljenju koriste¢i njihova iskustva i prethodna znanja (Kuhlthau, Maniotes,
Caspari 2015: 41). Cilj je da nastavnik potakne ucenike na kriticko promisljanje tako
Sto ¢e povezivati nova znanja s prethodnim (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 79-
80). Kreativnim i zabavnim pristupom nastavnom sadrzaju nastavnik ¢e motivirati
ucenike da odredene tvrdnje dovedu u vezu s istim. Na taj nacin ¢e ucenici aktivirati
svoja prethodna znanja i povezati ih s novim nastavnim sadrzajima. Tako ¢e do¢i do
zanimljivih spoznaja koje ¢e, uz nastavnikovo vodstvo, poticati njegovu radoznalost i
istrazivacki duh (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 80-81).

Dok istrazuju ucenici se susre¢u s brojnim informacijama. Medutim, Sirok raspon
informacija moze zbuniti ucenika 1 odvesti ga na krivi trag. Zbog toga je vazno
osposobiti u¢enike da promisljaju o kvaliteti odredene informacije, njezinoj istinitosti i
izvorima. U trenutku kada ucenik u potpunosti ovlada informacijom mo¢i ¢e formirati
1 postaviti konkretna istrazivacka pitanja (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 80-81).
Istrazivanjem informacija ucenici prikupljaju najrelevantnije ¢injenice vezane za
odredenu tvrdnju/tezu. Medutim, ucenici ne prezentiraju cjelovite informacije, vec
sumiraju ono najbitnije. Kroz prikupljene informacije ucenici nadograduju svoja
znanja, kriticki promisljaju o istraZzenim informacijama te iznose vlastita misljenja 1
stavove o istima (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 81-82). Cilj je da ucenici u

mnoStvu informacija pronadu kreativne ideje i zakljucke koje na prvi pogled ne
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moraju biti logi¢ne. Bitno je da nastavnik dozvoli ucenicima slobodu izrazavanja
ideja. Tako ¢e ucenici osvijestiti da do konacnih rjeSenja mogu doc¢i razli¢itim
putovima i na taj nacin ¢e postati fleksibilniji, samostalniji i sigurniji u sebe
(Rothstein, Santana 2012: 16).

Medutim, proces produbljivanja znanja ne mora uvijek i¢i lako. Mogu se javiti
poteskoce, poput gubitka motivacije ili teZzeg savladavanja dijela gradiva. To je
trenutak koji dobar nastavnik treba prepoznati i pomo¢i u¢eniku da prevlada izazove
(Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 42-43). Nastavnik treba paZzljivo pratiti ucenike i
odrediti klju¢ne odrednice u procesu ucenju, odnosno dati smjernice uceniku kamo

treba usmjeriti svoje kriticko promisljanje (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2015: 43).

Nastavnik bez obzira na nastavne planove mora omoguditi dovoljno vremena uc¢eniku
da se prilagodi novim spoznajama, da promiSlja o svojim iskustvima koje moZze
nadograditi nau¢enim. Svaki novi nastavni sadrzaj u€eniku otvara mogucénost da
nauceno stavi u novi kontekst i dode do novih kritickih spoznaja. Nastavnik je
posrednik izmedu ucenika i1 nastavnog sadrzaja. On u interakciji s ucenikom artikulira
nastavni sat. Zajednicki stvaraju atmosferu pogodnu za samostalno kriticko
promisljanje i logi¢ko zaklju€ivanje. Uceniku je potrebno pokazati kako povezati
sadrzaje drugih predmeta, ali 1 kako te iste predmete integrirati u izvanSkolski
kontekst. Naju€inkovitiji put do integracije nastavnih sadrzaja u stvarni ucenikov zivot
su grupne rasprave kroz koje ucenici dublje razmisljaju o novim informacijama i

povezuju ih s ve¢ poznatima (Palekci¢ 1999: 288).

Rasprave bi trebale biti organizirane u opustenoj 1 demokratskoj atmosferi u kojoj je
dozvoljena mogucnost pogreske. Stoga i nastavnikovo vrednovanje treba uzeti u obzir
ucenikovo zalaganje, njegov napredak u kritickom promisljanju te zauzimanje logickih
stajaliSta. To je proces u kojem se mijenja 1 raste ne samo ucenik, ve¢ 1 nastavnik

(Palekcie 1999: 289).
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Osim nastavnika, veliku ulogu u razvoju Kritickog misljenja ima konstantna interakcija
ucenika s osobama iz Skolskog, ali 1 izvanSkolskog okruzenja. Kroz interakciju s
uciteljima, drugim ucenicima, roditeljima, prijateljima, ucenik artikulira osobna
misSljenja, ali uvazava i tuda. Na taj naCin ucCenik svoje kritiCko misljenje moze
oblikovati putem socijalnih kontakta. Da bi razvijao svoje kriticke stavove ucenik
mora biti integriran u svoju uzu, ali i Siru drustvenu zajednicu. Upravo ta interakcija s
okolinom omogucit ¢e uceniku jasnije kriticko promisljanje i samostalno zauzimanje
stavova. Pri tom je vazno da socijalna interakcija ne bude monotona tj. da se ucenik
intelektualno 1 spoznajno razvija kroz razli¢ite druStvene kontekste. Vazno je da
ucenik razvije tolerantan 1 fleksibilan odnos prema tudem miSljenju stvarajuci
pozitivno ozradje za razvoj ukupnog kritickog misljenja u zajednici (Kuhlthau,
Maniotes, Caspari 2015: 44).
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6. ZAKLJUCAK

Kriticko je misljenje slozen proces na kojemu je potrebno kontinuirano i trajno
raditi. Vazno je od malih nogu djecu suocavati sa sloZzenim situacijama i tekstovima
kako bi se stvorila podloga za daljnji razvoj kritickog misljenja i Citanja. Tako ¢e djeca
kriticki promis$ljati o procitanom 1 doZivljenom. Bit ¢e slobodniji u izrazavanju
vlastitog misSljenja. U daljnjem razvoju kritickog miSljenja veliku ulogu imat ce
odgojno-obrazovni proces tj. ucitelj koji ¢e svojim kompetencijama, znanjima i
vjeStinama stvarati pozitivau atmosferu u razredu i tako poticati ucenike na kriticko
promisljanje. Na taj nacin ucenici nece biti pasivni u nastavnom procesu, ve¢ ¢e
samostalno razmiS$ljati o primljenim informacijama 1 njihovoj valjanosti. Cilj razvoja
kritickog misljenja kod ucenika je da argumentirano iznose svoja stajaliSta 1 tvrdnje

kojima ¢e do¢i do Cvrstih 1 neopozivih zakljucaka.

Medutim, da bi se kriticko misljenje razvijalo potrebno ga je vjezbati. Primjerice, u
nastavi hrvatskog jezika od iznimne vaznosti je kriticko Citanje kojim se ucenike
poti¢e da Citaju s razumijevanjem. Na taj nacin ¢e ucenici prosiriti svoje vidike 1
znanja, ali i obogatiti svoj vokabular. Kritickim ¢itanjem nekog teksta ucenici ée
prodrijeti u bit samog teksta Sto postaje posebno dragocjeno i vazno u danasnje
vrijeme kada su ucenici okruzeni brojnim tehnologijama, i mnostvom informacija.
Zbog toga bi ucenici trebali biti osposobljeni za samostalno pretrazivanje brojnih
izvora 1 kriticko promisljanje o njima kako bi bili sposobni procijeniti njihovu
pouzdanost i valjanost. Tako ¢e se formirati drustveno odgovoran pojedinac koji neée
povrsno preuzimati informacije. U svemu tom ogleda se vaznost poticanja 1 razvoja

kritickog misljenje kako u nastavi tako 1 u cjeloZivotnom okruzenju.
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8. PRILOZI
8.1. Popisslika

Slika 1. Neargumentirana tvrdnja (https://www.enago.com/academy/argument-papers-

facilitate-research-advancement/, posjet 25. travnja 2021.)

Slika 2. Mudra izreka (http://uddk.hr/kutak-za-%C5%Ale-izreke, posjet 3. svibnja
2021.)

Slika 3. Igra pogadanja rijeci (https://zimo.dnevnik.hr/clanak/word-snack-igra-
rijecima-od-koje-se-necete-moci-odvojiti-satima---510228.html, posjet 5. svibnja
2021.)

8.2. Popis tablica
Tablica 1. Popis rijeci za vjezbu povezivanja
Tablica 2. Popis rijeci za sloZeniji oblik vjeZbe povezivanje
Tablica 3. Popis rijec¢i za najslozeniji oblik vjeZbe povezivanja
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