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1. UvOD

Citanje je jedna od najvaznijih sposobnosti i vjestina kojom svaki Covjek treba
ovladati. Ono je jedno od obiljezja pismenosti. Dug je put do pismenosti koji svatko mora
pro¢i. Taj put zapoc€inje ve¢ u najranijem djetinjstvu kada se djeca susrecu s prvom jezicnom
djelatnos¢u — slusanjem. Djeca sluSanjem polako pocinju razvijati svoj govor i vjeStinu
govorenja. Nakon usvojenog govora, zapocinje upoznavanje s pismom, odnosno slovima koja
se pokusavaju Citati. Nakon usvojenih osnova ¢itanja krece proces 1 ucenja osnova pisanja te
sastavljanja kracih pisanih oblika. Na tom putu svakome treba pomo¢. Obitelj i ucitelji imaju
najvazniju ulogu u opismenjivanju djece. Podrska obitelji vrlo je vazna kao i poticajno
obiteljsko okruzenje koje ¢e stvoriti ugodnu atmosferu pri ¢itanju. Uz Citanje djeca razvijaju
neke od predc¢itackih vjestina poput sluSanja, drzanja slikovnice, listanja slikovnice te
povezivanje slike i teksta. Kada krenu u skolu, djeca primjenjuju prethodna znanja, ali uce i
puno novih informacija te razvijaju nove sposobnosti i vjeStine. U $koli ucitelji imaju
najvazniju ulogu u ucenju ¢itanja svojih ucenika. Svaki ucenik treba tijekom svog
osnovnoskolskog obrazovanja ovladati osnovnim oblicima ¢itanja (u sebi i naglas).
Vjezbajuéi vjestine Citanja ucenicima ¢e uvelike olakSati primjenjivanje razlicitih strategija
¢itanja. Osim strategija vazno je da ucitelji poti¢u svojim poucavanjem i razlicite vrste ¢itanja.
Citanje se obi¢no vezuje uz knjizevnost, no ono treba biti zastupljeno i u nastavi jezika. Bez
obzira na vrstu teksta koja se Cita, ucitelji trebaju poticati uéenike na analiti¢ko, sinteti¢ko,
stvaralacko, spoznajno, problemsko i kriticko Citanje. Nastava Hrvatskoga jezika treba biti
poticajna i pomo¢i ucenicima da ovladaju prvom kljuénom kompetencijom koja se odnosi na
komunikaciju na materinskome jeziku. Ona ¢e im dalje omoguditi razvijanje i ostalih
kompetencija. Da bi ucitelji bili uspjesni u poucavanju, a ucenici u uc¢enju potrebno im je
omoguciti kvalitetan udzbenik koji ¢e ih voditi na tom putu. Kvalitetnim udzbenikom smatra
se onaj koji omogucuje ucitelju uspjesno poucavanju, a uceniku samostalno ucenje. Ucenici
na nastavi knjizevnosti, ali i jezika trebaju razviti ljubav prema pisanoj rijeci i ¢itanju

Upravo ovim radom zeljeli smo pokazati razli¢ite mogucénosti Citanja i na koje ih
nacine ucitelji mogu pribliziti svojim ucenicima. PiSu¢i ovaj rad koristili smo se izrazom
ucenici pod kojim podrazumijevamo ucenike oba spola. Takoder je koriSten i izraz ucitelji
koji se ne odnosi samo na one koji predaju u osnovnoj Skoli nego na sve ucitelje bez obzira na
njihove titule koji mogu na bilo koji nacin doprinijeti Sto uspjeSnijem Ccitateljskom

obrazovanju ucenika.



2. JEZICNA DJELATNOST CITANJE

Citanje je uz slusanje, govorenje i pisanje jedna od temeljnih jezi¢nih djelatnosti
kojima svaki ¢ovjek mora ovladati da bi bio pismen. Postoje mnogobrojne definicije kojima
se nastoji opisati sloZenost procesa Citanja. Razli¢iti autori na razliite nacine definiraju i
analiziraju citanje. S aspekta ucenja Citanja u okviru nastave Hrvatskoga jezika odlucili smo
se za definiciju koju navodi Dragutin Rosandi¢ te njome objasnjava sloZenost samog procesa

Citanja.
Citanje kao sloZena djelatnost znaci:

— prelaziti ocima pisani ili tiskani sustav znakova
— povezivati rijeci, skupove rijeci i recenice

— uspostavljati logicke veze izmedu rijeci, skupova rijeci i recenica
— razumijevati smisao recenica i teksta

— primati obavijesti i poruke iz teksta

— aktivirati prije usvojene obavijesti i poruke

— preradivati obavijesti i poruke

— doZivljavati poruke, emocionalno reagirati

— aktualizirati poruke

- uciti

— iskoristiti obavijest u Zivotnoj praksi

— stvarati nove poruke (Rosandi¢ 2005: 175).

Na pocetku svog obrazovanja ucenici se susrecu s pocetnim citanjem. Vazno je da
svaki ucenik ovlada pocetnim ¢itanjem kako bi mogao uz pomo¢ njega dalje razvijati svoje
CitaCke sposobnosti 1 vjestine. PoCetno Citanje odnosi se na prepoznavanje glasova i njihovo
dekodiranje. Da bi ucenici stekli odredene vjestine Citanja potrebno je vjezbati. Na vjezbanje
ih trebaju poticati ucitelji, ali i roditelji. Kontinuiranim vjezbanjem ¢itanja, kako u skoli tako i
kod kuce, ucenici ¢e postizati bolje rezultate, 0dnosno postati vjestiji i brzi u dekodiranju
slova i tako polako postizati automatizaciju prilikom ¢itanja. Kada se ovlada automatiziranim
¢itanjem dolazi do vece brzine dekodiranja slova te ucenici brze Citaju. Danas su poznate
razne tehnike brzog Citanja koje nisu klju¢ne za uspjesno osnovnoskolsko i srednjoskolsko
obrazovanje. Brzo Citanje nije nuzno bolje, odnosno ucenici koji brze ¢itaju ne moraju nuzno
biti bolji 1 uspjesniji od onih ucenika koji to ¢ine sporije. Brzo Citanje ne znaci uvijek to¢no
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Citati s razumijevanjem. Vaznije je proCitano razumjeti i tocno interpretirati nego to Ciniti
brzo. Na pocetku obrazovanja, u nizim razredima osnovne $kole, ucitelji prate brzinu itanja
svojih ucenika jer odredena dob i stupanj obrazovanja zahtjeva odredenu automatizaciju
prilikom ¢itanja. Ucenici koji imaju Sest godina trebali bi procitati oko 40 rije¢i u minuti, oni
stariji sa sedam godina oko 90 rije¢i u minuti, a oni s osam godina oko 110 rije¢i u minuti
(Grosman, 2013). S osam godina ucenici bi trebali ¢itati naglas, u sebi i automatizirati ¢itacke
tehnike, nakon toga osnove tehnike treba nadogradivati kao i strategije Citanja te ih

primjenjivati ovisno o vrsti teksta koja se Cita.

Naravno da uvijek ima uspjesnih i onih manje uspjeSnih ucenika kako u ¢itanju tako i
u svim ostalim aktivnostima. Ucitelji bi trebali prepoznati ako se kod ucenika jave neke
poteskoce u ¢itanju i raditi s njima na njihovom otklanjanju. Oni ucenici koji slabije, odnosno
sporije Citaju, najces¢e imaju problema s Citanjem u sebi. Oni i kada trebaju Citati u sebi,
pomic¢u usnama i ¢itano moraju potiho izgovoriti. Zbog navedenog oni tro$e puno vise
vremena i energije od onih uenika koji to ne ¢ine, odnosno Citaju bez pomicanja usana.
Navedena vjestina je zahtjevna i ona se pojavljuje kao problem 1 kod nekih odraslih. Potrebno
je ucenicima ukazati na taj problem i poticati ih na vjezbanje ¢itanja kako bi mogli Citati bez

pomicanja usana.

Citanjem se razvija govor i bogati jezik, pospjesuje se masta, obogaduje stil, te Sitatelji
ulaze u neke nove svjetove knjiga koje tek trebaju istraziti. Za navedeno vrlo je vazno da
ucenici imaju dobro razvijenu govornu sposobnost jer ¢e im ona olakSati Citanje, a kasnije 1
pisanje. U svim aktivnostima koje ucenici obavljaju, odnosno u svim jezi¢nim djelatnostima,
bilo to slusanje, Citanje, pisanje ili govorenje, treba ih konstantno poticati na njihovo
vjezbanje i podupirati. Pohvaliti ih kada nesto dobro Cine, objasniti im kada nesto ¢ine manje
uspjesno i usmjeriti ih da vjezbanjem poboljSavaju svoje moguénosti, jer kako istiCe Meta
Grosman:

Citateljska pismenost ne poznaje gornju granicu, tako da ju je moguce, stalnom vjezbom i
uporabom, razvijati i nadogradivati tako da citatelj bude sposoban citati razlicito oblikovane
tekstove i razlicite vrste tekstova na sve zahtjevnijoj razini (Grosman 2013: 81).

Sve navedeno podrazumijeva dobro ovladavanje predéitackim i ¢itaCkim vjeStinama koje su

kljucne u procesu ucenja Citanja.



2.1. Predcitacke i ¢itaCke vjeStine

Da bi ucenici bili §to uspjesniji u ¢itanju potrebno je primjenjivati predcitacke i Citacke
vjestine. Postoje razliite teorije o CitaCkim podvjestinama te se njihovi autori ne mogu u
potpunosti usuglasiti koje se to sve podvjestine moraju razviti kako bi omogucéile sam proces

Citanja.

Kao najvaznije cCitacke vjestine Vizek Vidovi¢ navodi prepoznavanje rijeci i
razumijevanje proCitanoga. Kada govorimo o razumijevanju mislimo na doslovno,
interpretativno, kriticko 1 kreativno. Vise o samom razumijevanju bit ¢e objasnjeno pod

strategijom nadgledanja razumijevanja pri ¢itanju.

Osim psihologijske literature pred¢itackim vjeStinama bavila se i Karol Visinko koja
navodi kako one obuhvacaju: slusanje i citanje prica, prepricavanje prica, razumijevanje
funkcija citanja, rukovanje knjigama, razumijevanje jezicnih razina, prepoznavanje
pojedinacnih glasova u rijeci, poznavanje slova abecede te sudjelovanje u aktivnostima nakon

poslusane/procitane price (Visinko 2014: 119).

U razvijanju predcitackih vjeStina vaznu ulogu ima obitelj koja treba pruziti djetetu
poticajno okruzenje u kojem ono moze razvijati govornu sposobnost i bogatiti svoj rjecnik.
Roditelji bi od najranije dobi trebali cCitati djeci slikovnice te ih tako uciti slusanju. Djeca
prilikom Ccitanja slikovnica sluSaju izgovoreno, povezuju rije¢i sa slikama koje vide, poticu
svoju mastu u vizualizaciji i zami$ljanju procitanoga i tako sudjeluju u ¢itanju. Takoder djecu
treba upoznavati i sa sadrzajima slikovnica, odnosno treba ih nauciti kako pravilno rukovati
njima. Djeci treba pokazati kako drzati slikovnice, kako ih pravilno listati, koji je redoslijed
¢itanja u njima, paze¢i da idemo s lijeva na desno i odozgora prema dolje. Rade¢i navedeno
djecu se upoznaje s citanje i ukljucuje ih se u sam proces Citanja. Takvo okruZenje je
poticajno za daljnje razvijanje pred¢itackih i Citackih vjestina, ali i za ljubav prema citanju.
Na taj nacin djeca e se bolje snalaziti u $koli sa svim izazovima ¢itanja jer: Suvremeno
drustvo postavlja pred pojedinca niz sofisticiranih zahtjeva vezanih uz potrebu dobro
razvijenih vjestina i sposobnosti citanja bez kojih je nemoguce Zivjeti punim Zivotom i aktivno
se ukljuciti u Zivot modernog drustva. Citanje je, naime, kljucni cimbenik u aktivnom
sudjelovanju pojedinca u drustvu i donoSenju odluka od osobnog i drustvenog interesa
(Sabolovi¢-Krajina 2003: 35). Da bi se navedeno moglo posti¢i pojedinac mora ovladati

nizom vjestina tako da ih moze automatski koristiti Citajuci i tako postati Citatel;.



2.2. Citatelji

Dragutin Rosandi¢ navodi kako je: Citatelj/Citateljica je osoba koja cita tekst, tj.
posjeduje sposobnost dekodiranja pisanih znakova odredenoga jezika i primanja informacija
koje se tim prenose znakovima (Rosandi¢ 2005: 190). Ovladavanjem pisanih znakova i
mogucénoséu njihovog dekodiranja ucenici postaju Citatelji. Proces Citanja odvija se ve¢ na
poetnim stupnjevima obrazovanja, a nastavlja se nadogradivati u Ssvim obrazovnim
ciklusima, ali i nakon njih u zivotu. Svi ljudi imaju razliCite karaktere, interese i navike,
upravo zbog njih postoje razlicite vrste knjiga kako bi svatko za sebe mogao pronaci neku do
njih. Postoje razni projekti koji istrazuju interese Citatelja tako da utvrduju razvoj citatelja,
Citateljske interese, ovisnost o socijalnome statusu, o kulturnoj sredini, o utjecaju unutar

obitelji, ali i vazan pokazatelj su psihologijske znacajke te utjecaj nastave na odgoj Citatelja.

Sam proces obrazovanja mora ispuniti zadace ¢itateljskog odgoja koje u literaturi
najbolje razraduje Dragutin Rosandi¢ (2005). Citateljskim odgojem potrebno je poticati
ucenike na Citanje, tj. pomo¢i im u ovladavanju tehnika ¢itanja. Sukladno njihovim
Citateljskim moguénostima dobri ucitelji znaju prilagoditi i uskladiti broj knjizevnih djela
koje ucenici trebaju procitati, ali ih 1 poticati i motivirati da postupno taj broj povecavaju.
Ucenici tako Sire svoj vokabular i moguénost primanja struénih i znanstvenih informacija.
Citanjem uéenici razviju svoju duhovnu osobnost te drustvene i kulturne komunikacije kao i
koristenje kulturnih oblika zivota. Dobra izobrazba treba omoguciti u¢enicima da Citajuci
razlicite oblike i vrste tekstova Sire svoj vokabular, uce nove informacije, razvijaju razlicite
tehnike Citanja, ali da budu i precizniji i1 brzi u ¢itanju. Ukoliko je dobar program i nacin rada
s ucenicima utoliko ¢e rezultati biti bolji, odnosno dobrom motivacijom ucitelji mogu kod
svojih ucenika razviti trajnu citateljsku potrebu. Jedna od glavnih zadaca (citateljskog
odgoja je i izgraditi aktivnog, kultiviranog citatelja. Zbog svega navedenog Citatelji ¢e se
medusobno razlikovati, ali je najbitnije da oni postoje 1 pronalaze vremena za knjigu i Citanje

jer kako navodi Daniel Pennac:

Ja nikada nisam imao vremena za citanje, ali me nista, i nikada, nije moglo sprijeciti
da procitam roman koji sam volio. Citanje ne ovisi o organizaciji vremena, ono je, kao i
ljubav, nacin zivljenja. Nije prijeporno imam li ili nemam vremena (vrijeme koje mi,
uostalom, nitko nece dati), ve¢ hocu li sebi podariti ili ne radost da budem citatelj (Pennac

1996: 127).



Pronalazenjem vremena za pisanu rije¢ i Citanje dajemo vrijeme sebi za ucenje
novoga, otkrivanje nepoznatoga ili ponavljanje poznatoga. Citanje bilo kojeg pisanog teksta
ima svoju svrhu. Stjepko Tezak navodi kako je svrha Citanja jasno i tocno primanje napisane
obavijesti (1996: 68). Govore¢i o svrhama, Karol Visinko c¢itanje dijeli u Cetiri skupine:
Citanje u osobne (privatne) svrhe, Citanje u obrazovne svrhe, ¢itanje u profesionalne svrhe i
Citanje u javne svrhe. Citanje u osobne svrhe je &itanje u kojem svaki pojedinac ima slobodu
odabrati Sto Zeli Citati 1 koliko zeli Citati. Ono moze biti rekreativno, informativno ili
istrazivacko. Citanje u osobne svrhe obi¢no je slobodno, no ono moze biti i zadano kada je
nesto od velike vaznosti za pojedinca i kada to mora pro¢itati kako bi se informirao. Citanje u
obrazovne svrhe ve¢ iz samog naziva sugerira kako se radi o ¢itanju koje je nuzno i vazno za
stjecanje znanja, odnosno uéenja. Citanje moze biti i u profesionalne svrhe kada je ono nuzno
za stjecanje znanja i vjestina koje su vezane uz posao koji pojedinac obavlja. Citanje u javne
svrhe odnosi se na cCitanje raznih dokumenata, ¢lanaka i ostalih vrsta tekstova koje se ticu
drustvenog zivota pojedinca (Visinko, 2014). Bez obzira na tekst i svrhu ¢itanja pojedinac ima

mogucnost izbora nac¢ina na koji ¢e Citati.

2.3. Nacini ¢itanja

Svaki Citatelj ima pravo izabrati tekst koji Zeli Citati, ali i nacin na koji ¢e ga procitati.
Zvonimir Dikli¢ &itanje dijeli prema govornoj realizaciji i negovornoj. Citanje koje se
ostvaruje govornom realizacijom je glasno i poluglasno, a negovornom je tiho (¢itanje u sebi)
ili ¢itanje Sapatom (Dikli¢, 2009). Dva osnovna oblika Citanja su Citanje naglas i Citanje u
sebi.

éitanje koje se temelji na razumijevanju, razgovijetnom i pravilnom citanju nazivamo
Citanjem naglas ili glasnim Ccitanjem (Dikli¢ 2009: 112). Ono podrazumijeva govornu
realizaciju teksta, pravilan izgovor glasova 1 glasovnih skupova, rijeci i skupova rijeci,
ovladavanje ritmom i intonacijom. Glasno izrazajno Citanje poti¢e na dozivljavanje i
razumijevanje sadrzaja teksta. U ovoj vrsti ¢itanja kljuénu ulogu imaju ucitelji. Njihovu ulogu

dobro je opisao Daniel Pennac koji za dobrog ucitelja kaze:

I najvaznije, c¢itao nam je naglas! Otprve je ukazivao povjerenje nasoj Zudnji da razumijemo.
Covjek koji cita naglas uzdize nas na dostojnu razinu knjige. On uistinu navodi na Citanje!

(Pennac 1996: 96).



Ucitelji su oni koji ima znacajnu ulogu na svakom nastavnom satu u pogledu znanja i
njegovog prenosenja. Dobri ucitelji trebaju biti primjer svojim ucenicima. Ukoliko ucitelji
ocekuje od svojih ucenika da ¢itaju naglas tocno, jasno, precizno, razgovijetno, primjerene
brzine i izrazajnosti utoliko je njihova duznost da se za svaki nastavni sat dobro pripreme i
svojim Citanjem budu primjer ucenicima. Ovakav tip Citanja na nastavi Hrvatskoga jezika
najcesce se vezuje uz interpretativno Citanje za vrijeme obradbe knjizevnoumjetni¢koga teksta
iz knjizevnosti ili jezika. Ponekad je potrebno i1 viSe puta Citati isti tekst kako bi ga ucCenici
mogli bolje razumjeti, dozivjeti i znali pravilo Citati pazeci na intonaciju i stanke. Iako je
jedna od podvrsta ¢itanja naglas interpretativno ¢itanje njega ¢emo samo usput spomenuti te
se ne¢emo detaljnije baviti njegovom analizom jer ona nije predmet ovoga rada. Osim
interpretativnog Citanja podvrste Citanja naglas su joS i scenski govor, govor recitiranja i
¢itanje po ulogama. Metodicka literatura navodi joS i pojedinacno citanje (ucenik/ucenica,
ucitelj/uciteljica), naizmjenicno, citanje s komentarom, izborno, citanje s podcrtavanjem,
anticipacijsko, okomito i vodoravno (Rosandi¢ 2005: 183-184). Navedene vrste bit ce

detaljnije objasnjenje u nastavku rada, ako budu vazne za analizu tekstova iz udzbenika.

Osnovni oblik ¢itanja kojim svaki ucenik mora ovladati je ¢itanje u sebi. Ono je
najées¢i oblik gitanja kako kod ulenika tako i kod odraslih. Citanje u sebi zahtjeva
koncentraciju, fokusiranost i usmjerenost na odredeni tekst. Za ovu vrstu ¢itanja vazno je tekst
gitati s razumijevanjem, to¢no i primjereno brzo. Citanje u sebi je nase ¢itanje, odnosno
bezglasno te je njegova brzina tri do pet puta veca nego kod cCitanja naglas. Buduéi da
procitano ne treba glasno reproducirati dolazi do manjeg utroSka vremena, odnosno vece
brzine. Citajuéi u sebi ¢itatelji se mogu vracati tekstu za razliku od itanja naglas u kojem se
mora posStovati redoslijed Citanja slijeva na desno. Dragutin Rosandi¢ (205: 184) prema
nac¢inu ostvarivanja i1 didaktickoj usmjerenosti ¢itanje u sebi klasificira kao: spontano
(neusmjereno), usmjereno (Citanje sa zadatkom), izborno, cCitanje sa zapisivanjem (s olovkom
u ruci), stvaralacko, kriticko, spoznajno, analiticko, aktivno, povrsno, Ccitanje s
., preskakivanjem* (reducirano), ponovno, citanje po vlastitim izboru, obvezatno, citanje s
otkrivanjem ,,zlatne jezgre“, Citanje s otkrivanjem tematskih rijeci, konotativno, denotativno,
Citanje s razumijevanjem, imaginacijsko, anticipacijsko, pomno i interaktivno. Navedene vrste
Citanja bit ¢e detaljnije objasnjenje na izdvojenim primjerima iz jezicnih udZbenika u

nastavku ovoga rada.

Bez obzira na nacin Citanja u sebi Citanje se mora vjezbati kako bi svi u€enici/Citatelji

postigli sto ve¢u samostalnost. Cilj svih ucitelja u poucavanju Citanja trebao bi biti osposobiti
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1 nauciti svoje ucenike kako biti Sto samostalniji. Za samostalnost u Citanju treba uloziti puno
truda tako da ucenici svakodnevno Citaju, tj. vjezbaju citanje. Vjezbaju¢i Citanje oni
usvajaju razliCite oblike 1 strategije Citanja koje ¢e im olakSati razumijevanje teksta, ali 1

ucenje. O strategijama cCitanja bit ¢e viSe govora u nastavku ovoga rada.

Razli¢itim tipovima pitanja 1 zadataka u€enike se usmjerava u radu, tj. ¢itanju i potice
na otkrivanje i usvajanje novih razina ¢itanja. Karol Visinko kao produktivne vrste ¢itanja
navodi spoznajno, analiticko, sinteticko, problemsko, kriticko i stvaralacko c¢itanje. Njih
ucenici razvijaju obrazovanjem na razliCite nacine. Spoznajnim c¢itanjem ucenici otkrivaju
nove spoznaje. U Citanje ukljucuju svoje osjecaje, misljenja te aktiviraju prethodna iskustva u
vezi s predmetom o kojem se ¢ita. Analitickim ¢itanjem ucenici ras¢lanjuju tekst, odnosno
pronalaze pojedinosti unutar njega odgovaraju¢i na postavljena pitanja. Sinteti¢kim Citanjem
dolazi do povezivanja ras¢lanjenog unutar teksta. Problemsko citanje ostvaruje se tako da
ucenici zapazaju i izdvajaju probleme unutar teksta. Kriti¢kim ¢itanjem citatelji promisljaju o
sadrzaju koji se €ita i zauzimaju svoj stav 0 njemu. Stvarala¢ko Citanje potiCe stvaralacki
odgovor na izraz i sadrzaj unutar teksta, odnosno ovaj nacin ¢itanja treba osposobiti uc¢enike
da stvaraju nove tekstove u pisanom ili govornom obliku na temelju procitanoga (Visinko,
2014). Za navedene oblike produktivnog Citanja, ali i u svim drugim oblicima ¢itanja ucenici

trebaju koristiti razli¢ite strategije kako bi njihovo Citanje bilo §to uspjesnije.

2.4. Strategije Citanja

Da bi ucCenici bili Sto uspjesniji u cCitanju potrebno je raditi na razumijevanju
proc¢itanoga. Razumijevanje je klju¢ za sve ostale aktivnosti koje se vezuju uz tekst. Ako
ucenici ne razumiju tekst ne¢e ga mo¢i analizirati, interpretirati, tumaciti, raspravljati o njemu
niti izvrsiti bilo koju drugu aktivnost na pravilan nacin. Ucitelji imaju vaznu zadacu u
poucavanju citanja, a ona se odnosi na poticanje 1 vjeZzbanje koriStenja strategija Citanja
kojima je cilj olaks$ati razumijevanje proc¢itanog teksta. Tek kada ucenici budu razumjeli tekst
mo¢i ¢e iz njega uciti. Postoje razlicite podjele strategija Citanja koje isticu u svojim radovima
Karol Visinko, Vlasta Vizek Vidovié¢ i suradnici te Mira Cudina-Obradovié. Strategije su
opisane na slican nacin, a svakako su vazne i primjenjive u nastavi Hrvatskoga jezika.
Objasnit ¢emo svaku pojedinu strategiju, a kasnije ih prikazati na konkretnim primjerima iz
jezi¢nih udzbenika. Mira Cudina-Obradovié¢ strategije Citanja dijeli u tri faze, a to su

strategije prije Citanja, za vrijeme Citanja i nakon Citanja. Strategije prije Citanja su



pregledavanje, gledanje slika i naslova, podnaslova. Za vrijeme Citanja Citatelji/uCenici bi se
trebali sluziti strategijama odredivanja glavne misli, stvaranja zakljucaka, predvidanja
daljnjeg teksta, nadgledanja i postavljanja pitanja. Strategije nakon Citanja su refleksija te
razmiljanje o pro¢itanome (Cudina-Obradovié, 2014). Mreza Eurydica izvjeitava kako su
najucinkovitije strategije ¢itanja nadgledanje (provjera) viastitog razumijevanja, suradnicko
ucenje, stvaranje vizualnih prezentacija, odgovaranje na pitanja, postavljanje pitanja, ustroj
teksta, sazimanje, izvodenje zakljucaka, povezivanje razlicitih dijelova teksta i primjena
prethodnog znanja (Prema Visinko 2014: 95). Uz gore navedene Karol Visinko istice kako su
za nastavu Hrvatskoga jezika vazne jos tri strategije, a to su pregledavanje teksta, predvidanje

i prepoznavanje glavnih ideja. U daljnjem tekstu objasnit ¢emo svaku pojedinu strategiju.

1. Strategija primjene prethodnog znanja odnosi se na aktiviranje svih prethodnih
znanja koje su ucenici stekli na temelju osobnih iskustava iz Zivota. U nastavi se
prethodna znanja aktiviraju obi¢no motivacijom i postavljanjem pitanja koja
ucenici povezuju s ne¢im §to im je otprije poznato. To moze biti neki oblik teksta s
kojim su se susreli do tada, tema o kojoj su ve¢ nesto culi 1 slicno.

2. Nadgledanje ili provjera razumijevanja pri Citanju odnosi se na ucenikovo
pracenje razumijevanja teksta koji je predmet obradbe. Ucenici mogu pratiti svoje
razumijevanje tako da si postavljaju pitanja o tekstu, prepricavaju tekst ili
raspravljaju o njemu. Ucenici nadgledanjem prate vlastito razumijevanje uz
postavljanje cilja, odnos pitanja: Sto zZelimo posti¢i citanjem teksta? Tako uéenici
uc¢e planirati i provjeravati svoje ¢itanje 1 razumijevanje. Na ometanje
razumijevanja mogu utjecati neki vanjski faktori, poput buke ili unutarnji koji se
odnose na samo nerazumijevanje nekih rijeci ili konteksta unutar kojeg je nastao
sam tekst.

3. Strategija stvaranja vizualnih prezentacija omogucuje ucenicima pamcenje
vizualnim putem. Neki u€enici bolje pamte informacije ili razumiju tekst tek kada
ga vizualiziraju. Ova strategija povezana je s biljezenjem unutar teksta koje
olakSava razumijevanje samog teksta. Ucenici ¢itajuci tekst mogu biljeziti unutar
njega koriste¢i se sustavom znakova za biljeZenje ili pak mogu stvarati vlastite
biljeske koje su njima razumljive. Takvo biljezenje ne mora se odnositi samo na
sustav znakova ili ispisivanje natuknica ve¢ moze biti i kao slikovni prikaz.
Crtanje shema i umnih mapa moze pomo¢i ucenicima u boljem razumijevanju i

pamcenju vaznih informacija iz teksta. Kao pomoc¢na sredstva mogu se sluziti i
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samoljepljivim papiri¢éima, raznim grafickim organizatorima, Vennovim
dijagramom ili tablicama.

Strategiju odgovaranja na pitanja Kkoriste ucitelji koji se moraju prethodno
pripremiti tako da osmisle pitanja koja ¢e postaviti uCenicima. Pitanja su im
pokazatelj razumiju li njihovi ucenici procitani tekst. AKO ucenici to¢no odgovore
na postavljena pitanja mozemo smatrati da je njihovo razumijevanje teksta dobro.
Pitanja koja ucitelji postavljaju naj¢es¢e se odnose na samu strukturu teksta,
otkrivanje glavnih ideja, odnosa medu likovima i sli¢no. U¢itelji takvim pitanjima
usmjeravaju paznju uc¢enika na bitne dijelove teksta, a ucenici odgovarajuéi na njih
prate razumijevanje procitanoga.

Strategija postavljanja pitanja, odnosno izvodenja zaklju¢aka i tumacenja
pomoci ¢e ucenicima u daljnjem radu ako ¢e ju uéitelji ¢esto primjenjivati. Ucitelji
postavljanjem pitanja ne ue samo ucenike da na njih odgovore to¢no, veé ih
nesvjesno motiviraju da i oni sebi sami s viemenom postavljaju ista i zakljuuju na
temelju njih o vlastitom razumijevanju teksta.

Strategiju prepoznavanja glavnih ideja unutar teksta ucenici trebaju uvjezbavati
i na knjizevnim i na neknjizevnim tekstovima. U svakom tekstu, bez obzira na
njegovu vrstu, ucenici trebaju prepoznati glavnu ideju.

Strategija ustroja tekst predstavlja moguénost prepoznavanja njegovih razlicitih
dijelova. Ova strategija je vazna jer njezinim ovladavanjem ucenici bolje razumiju
dogadaje unutar teksta i znaju odrediti njihovu kronologiju. Kronologija im
pomaze i u povezivanju uzroka i posljedica unutar teksta.

Strategija saZimanja ukazuje na dobro razumijevanje teksta te moguénost
izdvajanja klju¢nih rijeci, likova i dogadaja koji su predmetom radnje. SaZimanjem
se smanjuje opseg teksta s naglaskom na izdvajanje samo onog klju¢nog. Tekst
koji nastaje sazimanjem naziva se sazetak. Ucenicima je ponekad tesko razdvojiti
bitne informacije od onih manje bitnih, stoga je vaZzno poticati ucenike na
Uvjezbavanje ove strategije tim viSe jer je saZetak najtezi oblik jezicnoga
1zrazavanja.

Strategija predvidanja moZe se povezati s maStom koja poti¢e ucenike da nesto
predvide. Na temelju klju¢nih rijeci ili naslova u€enici mogu izreci svoje misljenje
0 tome Sto predvidaju, odnosno $to misle o cemu ¢e biti tekst.

Strategija pregledavanja teksta moze se primjenjivati pojedina¢no na tekst, a

mozemo ju promatrati 1 u kontekstu pregledavanja udZzbenika. Govoreéi o
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posebnom tekstu mozemo ga pregledavati tako da na temelju naslova mozemo dati
predvidanje o cemu Ce tekst govoriti, mozemo promatrati tekst te rije¢i koje mogu
biti naglasene unutar njega (podebljanje, izdvojene, obojene), zatim promatrati
njegovu duzinu, tekstnu vrstu te pogledati Sto se nalazi oko teksta (metodicki
instrumentarij). U kontekstu navedenog mozemo isto ¢initi s udzbenikom tako da
pogledamo sadrzaj, prolistamo stranice i pregledamo kakvi ¢e se tekstovi
obradivati, koji su nazivi nastavnih jedinica, $to se nalazi oko tih tekstova, pitanja,
zadatci, kljuéne rije¢i 1 slino. Pregledavanje udzbenika prvi je korak u
upoznavanju njegova sadrzaja.

11. Suradni¢ko ucenje promatrano kao strategija Citanja odnosi se na primjenu
¢itackih sposobnosti koje posjedujemo te na uocavanje onih koje ne posjedujemo.
Medusobna komunikacija 1 suradnja potice u€enike da zajednicki razvijaju one
strategije Citanja u kojima su manje uspjesni. Zajednicki rad ucenika znaci da ¢e
oni medusobno nagledati svoje Citanje 1 zajednicki ga objasnjavati. U suradnickom
ucenju aktivira se viSe prethodnog znanja jer razliiti ucenici imaju razlicito
predznanje pa se u tom smislu oni medusobno nadopunjuju. Ucenici radeéi
zajedno na istom tekstu, daju razli¢ita tumacenja i zakljuc¢ke procitanoga i tako se
nadopunjuju, odnosno medusobno si pomazu, Sire svoje znanje te se uce

odgovornosti.

Kako bi ucenici bili $to uspjesniji u ¢itanju i u¢enju najbolje je odjednom koristiti vise
strategija. Redovnim vjezbanjem na nastavnim satovima ucenici ¢e biti sve spretniji u
otkrivanju strategija koje trebaju koristiti prilikom ucenja/Citanja, a samim time ¢e i njihovi
rezultati biti sve bolji. Na temelju primjenjivanja razli¢itih vrsta itanja i strategija ucenici

tijekom viSegodiSnjeg obrazovanja razvijaju 1 usavrSavaju kompetenciju Citanja. O

kompetencije Citanja vaznu ulogu ima udZzbenik koji treba omogudéiti uéenicima kvalitetno

Citanje.
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3. UDZBENIK

Udzbenik je didakticko-metodoloski rad namijenjen ucenju i stjecanju znanja (Musa,
Susi¢ i Tokié¢ 2015: 273). Udzbenici u navedenoj namjeni pojavili su se krajem 18. stoljeéa.
1776. godine J. Rochow izdao je knjigu Djecji prijatelj koja se smatrala pocetnicom i
Citankom te je sadrzavala i druge znacajne elemente koji su danas vazni za oblikovanje
udzbenika 1 stjecanje odredene razine znanja (Mijatovi¢, 2004). Udzbenici kakve danas
poznajemo napisani su s posebnom namjenom stjecanja odredenih vjeStina i znanja iz
pojedinih nastavnih predmeta. Kurikul i odredeni zakoni propisuju namjenu i svrhu

udzbenika:

Udzbenik je obvezni obrazovni materijal u svim predmetima, izuzev predmeta s pretezno odgojnom
komponentom, koji sluzi kao cjelovit izvor za ostvarivanje svih odgojno-obrazovnih ishoda utvrdenih
predmetnim kurikulumom, kao i ocekivanja medupredmetnih tema za pojedini razred i predmet.
Sadrzaj i struktura udzbenika mora omogucavati ucenicima samostalno ucenje i stjecanje razlicitih
razina i vrsta kompetencija, kao i vrednovanje usvojenosti 0dgojno-obrazovnih ishoda i ocekivanja
medupredmetnih tema (Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju

Skolu NN 116/18, ¢l. 3. st. 1.).

Svaki nastavni predmet ima svoj udZbenik kao temelj za stjecanje znanja, te ostale
pomoc¢ne dijelove koji ¢ine udzbenicki komplet. Za nastavu hrvatskog jezika vazno je imati
temeljni udzbenik, jezi¢nu vjezbenicu (radnu biljeznicu) i Citanku. Temeljni udzbenik sadrzi
osnovno gradivo koje je propisano kurikulom, radna biljeznica sadrzi zadatke koji prate
gradivo temeljnog udZbenika, a Ccitanka sadrzi tekstove koji su namijenjeni nastavi

knjiZevnosti, ali se mogu koristiti i za vrijeme obradbe jezicnih sadrzaja.

Stjepko Tezak navodi kako se udzbenike moZze podijeliti s obzirom na sadrzaj:
udzbenik samo s jezicnim gradivom, udzbenik s gradivom za nastavu jezika i usmenog i
pismenog izrazavanja, udzbenik s gradivom iz svih podrucja nastave hrvatskog jezika
(knjizevnost, gramatika, pravopis, usmeno i pismeno izrazavanje, scenska i filmska kultura)
(Tezak 1996: 159). Uzorak istrazivanja ovoga rada su jeziéni udzbenici Hrvatska krijesnica
koji obuhvacaju gradivo iz svih podrucja hrvatskog jezika. S obzirom na ciljnu usmjerenost

navedeni udzbenici hamijenjeni su uceniku i ucitelju.
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3.1. Didaktic¢ko oblikovanje udzbenika

Proucavanjem didaktickog oblikovanja udzbenika bavio se Vladimir Poljak koji istice
kako svaki dobar udZzbenik mora imati odredena obiljezja kako bi sadrzajno bio prihvatljiv u
0dgojno-obrazovnom procesu. Obiljezja dobrog udzbenika su:

— udzbenik je pisan na osnovi propisanog nastavnog plana i programa, Sto ostala strucna,
znanstvena i umjetnicka literatura nije;

— udzbenik ucenici gotovo svakodnevno upotrebljavaju u svom skolovanju radi obrazovanja
odnosno samoobrazovanja, dok ostalu literaturu proucavaju povremeno i privremeno;

— po svojoj osnovnoj namjeni udzbenik treba da bude didakticki oblikovan radi racionalnijeg,
optimalnijeg, ekonomicnijeg i efikasnijeg obrazovanja, Sto ostala literatura nije i ne mora biti
(Poljak 1980: 29). Ako napisano djelo ne sadrzi sva navedena obiljezja ne mozZe se smatrati
udzbenikom. Udzbenik se u danasnje vrijeme smatra najpristupa¢nijim izvorom znanja koje
ucenici mogu samostalno stec¢i. Ucenici vlastitom aktivnoséu uz pomo¢ udzbenika stjecu i
usvajaju razlicite sposobnosti i vjestine te tako nadograduju svoje znanje.

Udzbenik treba sadrzavati razliite zadatke koji bi aktivirali senzorne, prakticne,
izrazajne 1 misaone aktivnosti kod ucenika. Poljak tvrdi kako impliciranjem brojnih i
raznovrsnih aktivnosti udzbenik ce ujedno ucenike upoznavati kako treba uciti, kako treba
raditi, odnosno nauciti ih uciti. Radeli na udzbeniku i posredstvom udzbenika, ucenik ce
stjecati sposobnost ucenja, sposobnost samoobrazovanja (Poljak 1980: 32). Vaznu ulogu u
pogledu poucavanja iz udzbenika svakako imaju ucitelji koji ¢e ga koristiti u svome radu. Ako
ucitelji od ucenika traze da na sat donose jezi¢ne udzbenike, onda ucitelji trebaju raditi prema
udzbenicima i nauciti ucenike kako ih pravilo Koristiti i iz njih uciti. Jezi¢ni se udzbenik na
satu moze iskoristi u cjelini ili djelomice. Jezi¢ni se sadrzaj smatra u cjelini iskoristen ako se
prate autorove upute za obradu teksta i metodickog pristupa Sto se moze odraditi kao
samostani rad ucenika ili kao uciteljevo vodeno poucavanje. UdZbenik se moze i djelomice
iskoristi tako da se na satu obradi tekst, odnosno lingvometodicki predlozak ili se ucenike
upucuje na definicije 1 primjere iz udzbenika. Zadatci koji se nalaze u svakoj udZbenickoj
cjelini mogu se rjeSavati na nastavnom satu ili ih ucenici mogu rjeSavati samostalno kod kuce
kao domac¢u zadacu s tim da im ucitelji na satu daju to¢ne upute i pojaSnjenja ako su ona
potrebna (Tezak, 1996). Za sve navedeno potrebna je dobra suradnja izmedu ucitelja i
ucenika, ali 1 kvalitetan udZbenik koji ¢e omoguciti uspjesnu poduku: Dobrim udzbenikom

ucenici i ucitelji smatraju onaj udzbenik koji ucenicima omogucuje uspjesno ucenje, to jest

13



svladavanje nastavnog programa iz nastavnog predmeta za koji je napisan, a uciteljima

uspjesnu poduku (Bezen 2004: 61).

3.2. Kurikul i udZzbenik

Svaki udzbenik treba biti u skladu s kurikulom nastavnog predmeta kako bi bio
prihvatljiv u nastavnom radu. Takav udZbenik treba koriste¢i se kurikulom postivati:
terminolosku podobnost, kolicinu novih i nepoznatih informacija, trazenu razinu usvojenosti
znanja, vremensku dimenziju predvidenu za ostvarivanje teme i standard za evaluaciju
(Mijatovi¢ 2004: 12). U Kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i

gimnazije navode se odgojno-obrazovni ishodi koji se trebaju ostvariti u okvirima nastave.

Ucenik:

— ovladava temeljnim jezicnim djelatnostima slusanja, govorenja, citanja, pisanja ...

— stvara pisane i govorne tekstove razlicitih sadrzaja, struktura, namjena i stilova te razvija
aktivan rjecnik

— Cita i interpretiva reprezentativne tekstove hrvatske i svjetske knjiZevnosti na temelju
osobnoga citateljskoga iskustva i znanja o knjizevnosti te razvija kriticko misljenje i literarni
ukus

— otkriva razlicite nacine citanja razvijajuci iskustva citanja koja oblikuju i preoblikuju
osobna iskustva te otvaraju nove perspektive, poticu razvoj literarnoga ukusa, maste i
refleksije o svijetu, sebi i drugima

— pronalazi u razlicitim izvorima sadrZaje i informacije o kojima kriticki promisija,
procjenjuje njihovu pouzdanost i korisnost, prepoznaje kontekst i namjeru autora i
funkcionalno primjenjuje visestruku pismenost, samostalno rjesava probleme i donosi odluke
— razvija vlastiti jezicno-kulturni identitet komunikacijom na jednom ili vise djelatnih jezicnih
idioma hrvatskoga jezika ..

Nacin na koje ¢e ucitelji ostvariti navedene ciljeve nije im u potpunosti zadan. Oni se mogu
koristiti razli¢itim oblicima i metodama rada kojima ¢e posti¢i suradnju s u€enicima jer kako
istice Antun Mijatovi¢:

Temeljna je ideja u tome da kurikulum i najlosijem nastavniku daje mogucnost da izvodi nominalno
solidnu, kvalitetnu nastavu, a kvalitetnim nastavnicima ostavlja Siroko polje autonomnog djelovanja u

pogledu organizacije, metoda rada a djelomice i samog sadrzaja (Mijatovi¢ 2004: 13). Uz sve

https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html
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navedeno uciteljima u radu kao nit vodilja trebaju biti nacela nastave Hrvatskoga jezika. Od
ukupno dvadeset i jednog nacela nastave hrvatskoga jezika za nastavu jezi¢nog izrazavanja
osobito su bitna nacela opce naobrazbe i stru¢ne usmjerenosti, nacelo cjelokupnosti jezicne 1
komunikacijske prakse, nacelo teksta, nacelo stvaralastva, nacelo zaviCajnosti, nacelo
znanstvenosti te odgojnosti. U nastavku rada istrazit ¢emo jesu li navedena nacéela ostvarena

izhorom tekstova u udZbenicima.

3.3. Obiljezja udzbenika

Udzbenici hrvatskog jezika moraju biti napisani hrvatskim standardnim jezikom te u
skladu sa svim pravilima i normama koje on propisuje. Pravilnik o udzbenickom standardu te
Clanovima stru¢nih povjerenstava za procjenu udzbenika i drugih obrazovnih materijala
navodi: Jezik tekstova udzbenika je na svim jezicnim razinama primjeren uceniku kojemu je
udzbenik namijenjen (Cl. 6., st. 4). Navedeno podrazumijeva da tekstovi koji se nalaze u
udZbenicima moraju biti primjereni ucenikovoj dobi, stupnju njegova jezi¢nog znanja, te
moraju biti jasni 1 prohodni kako bi uceniku omogucili samostalno razumijevanje i stjecanje
odredenih vjestina i sposobnosti, ali prvenstveno znanja. Navedeni Pravilnik propisuje i
znanstvene, pedagoske i psiholoske zahtjeve koje svaki kvalitetan udzbenik treba ispunjavati.
Udzbenik se treba temeljiti na znanstvenim i opceprihvacenim teorijama, cinjenicama i
tumacenjima zakonitosti pojava i procesa, na suvremenim znanstvenim spoznajama iz
podrucja odgoja i obrazovanja, ucenja i poucavanja, kao i razvoju struke (Cl. 3. st. 1.). Na
Skolski udzbenik se ne bi trebalo gledati kao na znanstveno ili publicisticko djelo jer mu je
osnovna svrha da omogudi Sto laksi put do spoznaja onima koji ih nemaju. Temeljni je, dakle,
uvjet kvalitete udzbenika uspjesan didakticko-metodicki prijenos odredenog znanja iz
znanstvenog diskursa i strukture u nastavni diskurs i strukturu (Bezen 2004: 62). Znanstveni
stil ima podstil koji se zove udzbenicki te su njime pisani Skolski udzbenici. Znanstvena
terminologija prilagodena je ucenickoj dobi 1 odredenom stupnju obrazovanja. Za udzbenicki
podstil Karol Visinko istice: S obzirom na to da ulazi u sustav znanstvenoga stila, kao njegov
podstil, u udzbenickome stilu prepoznatljive su sljedece sastavmice: precizno izrazavanje,
precizna terminologija, jasno i tocno objasnjenje i uporaba pojmova (termina), njihovo
definiranje (Visinko 2006: 307). Osim udzbenickog stila kojim je pisan, unutar udzbenika
trebaju se nalaziti tekstovi, odnosno lingvometodicki predlosci koji trebaju biti preuzeti iz
razli¢itih izvora, odnosno napisani razli¢itim funkcionalnim stilovima hrvatskog standardnog

jezika. Govore¢i o lingvometodickim predloscima koji ¢ine i metodicke instrumentarije
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udzbenika ovdje ¢emo radi preciznosti navest osnovne sastavnice proucavanih jezi¢nih

udzbenika kako ih objaSnjava metodicka literatura.

Stjepko Tezak navodi kako udzbenicka literatura obuhvacéa lingvisticke tekstove
didakticki usmjerene na ucenje izabranih jezicnih sadrzaja (1996: 158). Metodicki predlozak
je izvorni tekst cijom se analizom postizu kognitivni ciljevi i pojmovi iz nastavnog programa
(Bezen, Budinski i Kolar Billege 2012: 10). Za nastavu jezika ucitelji Kkoriste
jezicnometodicke, odnosno lingvometodicke predloske, dok se za nastavu knjizevnosti koriste
knjizevnometodicki predlosci. Oni moraju biti zasieni jezicnom pojavom koju ucitelji
poucavaju, a ucenici promatraju, opazaju, opisuju i analiziraju. Osim zasi¢enosti jezicnom
pojavom Karol Visinko isti¢e kako oni moraju imati kulturne i odgojne vrijednosti. Svaki
lingvometodicki predlozak mora postivati nacelo teksta bez obzira radi li se o ulomku ili
cjelovitom tekstu. On mora biti prohodan, medusobno dobro povezan te se temeljiti na
cjelovitosti, a ne na medusobno nepovezanim recenicama ili dijelovima teksta. Vazno je i
uspostaviti dobru recepciju izmedu ucCenika i lingvometodickog predloska, odnosno
lingvometodic¢ki predlozak mora biti jezi¢no-stilski uzoran, razumljiv ucenicima,
komunikacijski prohodan, a bilo bi pozeljno da govori i 0 aktualnim temama koje su
ucenicima zanimljive i bliske te da je on sam po sebi odgojno i kulturoloski vrijedan. Izbor
tema i motiva koji su zastupljeni u udzbenicima mora biti raznovrstan, odnosno
lingvometodicki predloSci trebaju biti preuzeti iz razli¢itih izvora, napisani razli¢itim
funkcionalnim stilovima, razli¢itih oblika i tekstnih vrsta. Navedeno ¢e zainteresirati u¢enike i
potaknuti ih na vlastitu stvaralacku aktivnost. Lingvometodicki predlosci bit ¢e kulturoloski 1

odgojno vrijedni ukoliko se postuje navedeno.

Metodicki instrumentarij nalazi se u jezicnim udzbenicima, a ¢ini ga metodicki tekst
kojim se ucenik (i ucitelj) vode do spoznaje Zeljenog pojma ili procesa iz nastavnog programa
u postupku analize metodickog predloska (Bezen, Budinski i Kolar Billege 2012: 10). Osim
metodi¢kog teksta odnosno lingvometodickog predloska, njega Cine i razna pitanja i zadatci
koji doprinose u¢enikovom razumijevanju i u¢enju na satu. Dragutin Rosandi¢ isti¢e kako
metodi¢ki instrumentarij u udzbenicima mora biti usmjeren na motivaciju za primanje
(recepciju) teksta, interpretaciju, usustavljivanje spoznaja i poticanje stvaralacke i
iStrazivacke djelatnosti ucenica/ucenika (Rosandi¢ 2005: 165). Jako je vazno da ucenici budu
spremni za recepciju teksta jer ona uvelike olakSava razumijevanje 1 ucenje. Govorec¢i o
recepcijskoj spremnosti podrazumijevamo sve steCeno znanje i iskustvo koje posjeduju

ucenici, a koje je u poveznici s obradom odredene nastavne jedinice. Osim znanja recepcijska
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spremnost odnosi se i na sva iskustva koja su ucenici dozivjeli bez obzira bila ona citateljska i
literarna ili zivotna. Naravno da svi uCenici nemaju iste recepcijske sposobnosti i da je
moguce da ¢e neki od njih neSto razumjeti bolje od drugih. U recepciji teksta moze do¢i do
razli¢itih zapreka u njezinom razumijevanju koje se nastoje ukloniti raznim metodi¢kim
sredstvima. Obi¢no su to natuknice na rubnicama koje olakSavaju razumijevanje teksta,
odnosno pracenje lingvometodickog predloska. Na rubnicama se obi¢no nalaze 1 rubrike koje
upozoravaju ucenike na bitne dijelove teksta, na nove pojmove koje uce ili ith podsjecaju na
stare koji su im otprije poznati. Svi navedeni dijelovi klju¢ni su za Citanje jezi¢nih sadrzaja

unutar udzbenika, a istraZeni su u empirijskom dijelu rada.
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4. ISTRAZIVANJE

4.1. Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je wutvrditi koje mogucnosti cCitanja nude prouceni
lingvometodicki predloSci te metodiCki instrumentariji na odabranom uzorku jezi¢nih

udzbenika.

4.2. Pretpostavke istrazivanja

Pretpostavke ovog istrazivanja su:

1. Jezi¢ni udzbenici nude moguénost razlicitih vrsta produktivnog ¢itanja.

2. U jezitnim udzbenicima zastupljeni su lingvometodi¢ki predlosci razli¢itih
funkcionalnih stilova, ali najvise ih pripada knjiZevnoumjetnickom.

3. Metodicki instrumentariji mogu se Citati na razlicite nacine.

4. Pri ¢itanju razlicitih vrsta tekstova koriste se i razliite strategije.

4.3. Uzorak istrazivanja

Slu€ajnim odabirom uzorak istraZzivanja ovog rada su digitalne verzije jezi¢nih
udzbenika za hrvatski jezik. Istrazivanje je obuhvatilo Cetiri udZbenika za osnovnu $kolu od

petog do osmog razreda:

1. Kovag, Slavica; Juki¢, Mirjana. 2019. Hrvatska krijesnica 5. Udzbenik iz

hrvatskoga  jezika za 5. razred osnovne Skole. Ljevak. Zagreb.
(https://hr.izzi.digital/DOS/37570/48530.html)

2. Kova¢, Slavica; Juki¢, Mirjana. 2020. Hrvatska krijesnica 6. Udzbenik iz
hrvatskoga  jezika za 6. razred osnovne Skole. Ljevak. Zagreb.
(https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html)

3. Kova¢, Slavica; Juki¢, Mirjana. 2020. Hrvatska krijesnica 7. Udzbenik iz

hrvatskoga  jezika za 7. razred osnovne Skole. Ljevak. Zagreb.
(https://hr.izzi.digital/DOS/37269/48590.html)
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4. Kovac, Slavica; Juki¢, Mirjana. 2021. Hrvatska krijesnica 8. Udzbenik iz
hrvatskoga  jezika za 8. razred osnovne Skole. Ljevak. Zagreb.
(https://hr.izzi.digital/DOS/56771/71846.html)

4.4. Metode i postupci istraZivanja

Ovo istrazivanje temeljimo na proucenoj metodickoj literaturi Citanje poucavanje i
ucenje Karol Visinko, Metodika knjizevnoga odgoja Dragutina Rosandica i Teorija i praksa
nastave hrvatskoga jezika 1 Stjepka Tezaka. U navedenim jezi¢nim udzbenicima istrazili smo
koje vrste produktivnog ¢itanja ucenici mogu razvijati ¢itajuc¢i lingvometodi¢ke predloske i
metodicke instrumentarije. Istrazivanjem lingvometodickih predlozaka osvrnuli smo se i na
njihovu vrstu, odnosno funkcionalni stil kojem pripadaju. U istrazivanju strategija koje se
mogu koristiti prilikom ¢itanja i primjenjivati u nastavi hrvatskoga jezika koristili smo
strategije koje su u svojim radovima prouc¢avale Mira Cudina-Obradovi¢ i Karol Visinko. Sve
navedeno istrazeno je na konkretnim primjerima koje prikazujemo kao rezultate ovog

istrazivanja.

4.5. Rezultati istraZivanja

Na temelju proucenih jezi¢nih udZbenika donosimo zaklju¢ke koji se odnose na

lingvometodicke predloske i metodicke instrumentarije.

Na samom pocetku kratko se osvréemo na Strukturu jezi¢nih udzbenika.
UdzZbenici za peti, Sesti 1 sedmi razred sastoje se od dva dijela. Prvi dio odnosi se na gradivo
koje je povezano s podru¢jem komunikacije, a drugi dio na hrvatski jezik. Udzbenik za osmi
razred sadrzi i tre¢i dio koji se naziva Bogatim svoj rjecnik/leksik Cija je svrha proSiriti
uceniCki vokabular nastavnim jedinicama frazema, posudenica, usvojenica, tudica,
neologizama/novotvorenica, pleonazma te sinonima i antonima. Na pocetku svakog
udZbenika nalazi se uvodni dio o krijesnici u kojem se ona predstavlja u¢enicima te ih uvodi u
udzbenik na nacin da im ukratko govori Sto mogu ocekivati od udzbenika, odnosno §to ¢e u
njemu nauciti u ovom razredu. Uz taj tekst nalazi se 1 prigodna pjesma koja govori o krijesnici
I njezinom svjetlu. Ovaj uvodni dio upuéuje udzbenike na sadrzaje o kojima ¢e uciti, odnosno
njegovim ¢itanjem ONni Mogu poceti primjenjivati Strategija pregledavanja teksta koju

nadopunjuje sadrzaj samog udzbenika.
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Udzbenik za peti razred u komunikacijskom dijelu ¢ine nastavne jedinice koje su
povezane s podruc¢jem komunikacije. U¢enici uce kako izdvojiti i zabiljeziti vazno u tekstu,
napisati sastavak, pripremiti govor, stvaralacki prepricati neki dogada;j ili pricu, opisati osobu
te 0 elektronic¢koj pisanoj komunikaciji. U udzbeniku za Sesti razred ucenici u¢e o osobnom i
javnom govorenju, prepri¢avanju s promjenom gledista, opisivanju unutarnjeg i vanjskog
prostora te o pozivnici. U udzbeniku za sedmi razred ucenici uce 0 obavijesti, vijesti,
izvjeS¢u, pismu, komentaru, te 0 razgovoru i raspravljanju. U udZbeniku za osmi razred
ucenici uce o izradi prezentacije, planiranju rasprave (okrugli stol i parlaonica), osvrtu,

problemskom ¢lanku i Zivotopisu.

U drugom dijelu udzbenika obraduju se jezi¢ne teme. Uz pomo¢ udzbenika za peti
razred ucenici u¢e o promjenjivim i nepromjenjivim vrstama rijeéi, prilozima, prijedlozima,
veznicima, usklicima i Cesticama, zatim o imenicama, sklonidbi/dekliniranju imenica,
padezima, pridjevima, sklonidbi/dekliniranju pridjeva kao i njihovom stupnjevanju, od
glagola obraduju prezent, perfekt i futur prvi. Unutar navedenog dijela ulaze i nastavne
jedinice koje se odnose 1 na hrvatski jezik i njegovu dvojezi¢nost te na ucenje pisanja velikog
pocetnog slova u imenima kontinenata, drzava, naseljenih mjesta i zavicajnih mjesta. U
udzbeniku za Sesti razred jezicni dio obuhvaca ucenje brojeva, zamjenica (povratnih,
posvojih, povratno-posvojne, pokaznih i upitnih), zatim glagolskog vida, glagola prema
predmetu radnje, glagolskog pridjeva trpnog i glagolske imenice, imperfekta i aorista,
pluskvamperfekta, futura drugog, imperativa i kondicionala. U¢enici uce pisati i veliko
pocetno slovo u imenima ulica, trgova, parkova, dijelova naselja, pokrajina i krajeva,
pravopisne znakove (dvotocka, toCka sa zarezom, trotoCka i zagrada), narjeCja i govore

hrvatskoga jezika te ponesto o pocetcima hrvatske pismenosti.

U udzbeniku za sedmi razred u dijelu Hrvatski jezik ucenici u¢e 0 glasovnim
promjenama (sibilarizacija i palatalizacija, nepostojani a i jotacija), zatim o rijeCima unutar
recenice, predikatu i subjektu, objektu, priloznim oznakama, atributu i apoziciji, reCeni¢nim
skupovima, o znaéenju i sluzbi padeza u recenici, o naglasku i naglasnoj cjelini, te o stilski
obiljeZzenom i stilski neobiljezenom redu rijec¢i u recenici. Uéenici uce i 0 razvoju hrvatskog
jezika od 16. stolje¢a pa sve do danas, pravopisne znakove (zarez, dvotoCka, navodnici i
polunavodnici, crtica, spojnica i kosa crta), o upravnom i neupravnom govoru, kraticama i
pokratama, te o pisanju velikog pocetnog slova (imena ustanova, drustava, pokreta,

epoha/razdoblja, povijesnih dogadaja).
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Udzbenik za osmi razred sadrzi dio koji se naziva Jezik i pravopis te obuhvaca
obradbu recCenice prema sastavu, nezavisno slozene recenice (sastavna, rastavna, suprotna,
isklju¢na 1 zakljuéna), odnosne 1 neodredene zamjenice, zavisnosloZene recenice (predikatne,
subjektne, objektne, atributne, mjesne, vremenske, nacinske, uzrocne i namjerne, uvjetne) i
glagolske priloge. Ucenici uce pisati veliko pocetno slovo (blagdani, praznici; kulturne,
umjetni¢ke, politicke, znanstvene 1 druge druStvene priredbe) te pravopisne znakove
(izostavnik, upitnik s usklicnikom 1 uskli¢nik s upitnikom; zarez u nezavisnoslozenim i
zavisnoslozenim reCenicama). Iz navedenog zakljucujemo kako svi jezicni udzbenici

sadrzajima prate predmetni kurikul.

Budu¢i da se radi o vrlo Sarolikom izboru tema, odnosno nastavnih jedinica,
pretpostavljamo kako ¢e izbor lingvometodi¢kih predloZzaka na kojima se temelji obradba
navedenih nastavnih jedinica biti raznolik. Lingvometodi¢ki predlosci mogu biti preuzeti iz
nekog knjizevnog djela, mogu biti neknjizevni tekstovi, posebno napisani tekstovi za svrhu
poucavanja ili didakti¢ki stripovi. Tekstovi koji se nalaze kao lingvometodicki predlosci
unutar udzbenika trebali bi biti napisani razli¢itim funkcionalnim stilovima. Pet osnovnih
funkcionalnih stilova u hrvatskom standardnom jeziku su znanstveni, administrativno-
poslovni, publicisticki, beletristicki i razgovorni. Navodimo broj lingvometodickih predlozaka

te vrste tekstova koje oni obuhvacaju i kojem od funkcionalnih stilova pripadaju.

Udzbenik za peti razred sadrzi 26 lingvometodi¢kih predlozaka od kojih je vecina
knjizevnoumjetnickoga stila. U udZbeniku se nalazi 13 proznih tekstova koji pripadaju
knjizevnoumjetnickom stilu, uz njih nalaze se i1 3 ucenicka sastavka, 1 ¢lanak iz Casopisa
Modra lasta koji pripada publicistickom stilu, 5 didaktickih stripova, 3 predloska s
fotografijama te 1 tekst koji je napisan elektronski na tabletu.

Unutar udzbenika za Sesti razred nalazi se 25 lingvometodic¢kih predlozaka od koji
vecinu ¢ine prozni tekstovi knjizevnoumjetnickoga stila. Uz njih joS se nalaze 1 ulomei javnog
govora, pozivnica, preuzeti tekstovi s internetskih sportskih portala koji pripadaju
publicistickom stilu, u¢enicki radovi, didakticki stripovi, razne fotografije, te tekstovi koje su
napisale autorice udzbenika. Za lingvometodicke predloSke uzimaju se aktualne teme poput
nogometa 1 nogometasa u ucenju osobnih i povratnih zamjenica, Hrvatski kosarkasi u Kuci
slavnih u ucenju brojeva, a kao primjer javnog govora ucenici ¢itaju ulomke govora Grete

Thunberg. Ucenike se upucuje na pretrazivanje Hrvatskog jezicnog portala 1 koriStenje
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Skolskog rje¢nika hrvatskoga jezika. Razli¢itim zadatcima usporedbe uéenici trebaju uoditi

razlike izmedu knjizevnog i neknjizevnog teksta.

Jezi¢ni udzbenik za sedmi razred sadrzi 23 lingvometodicka predloska od kojih ima
proznih tekstova, ali i1 tekstnih vrsta primjerenih ucenju jezi¢nih sadrzaja poput obavijesti,
izvjes¢a, pisma, uz njih lingvometodicki predlosci su i esej, strip, didakti¢ki strip, novinarski
¢lanci preuzeti s interneta, recenzije i tablice §to nas upucuje na to kako se u ovom jezi¢nom
udzbeniku nalaze razliite vrste tekstova i funkcionalnih stilova. Buduéi da se radi o
ucenicima sedmih razreda, primjereno je njihovoj dobi sluziti se razliitim vrstama
lingvometodic¢kih predlozaka. Osobito pohvalim smatramo istaknuti kako su pri obradi
razli¢itih nastavnih jedinica poput obavijesti stavljeni lingvometodicki predlosci obavijesti, za

1zvjesce izvjesca...

Udzbenik za osmi razred sadrzi 29 lingvometodi¢kih predlozaka koji su stilski
najraznovrsniji usporedujuci ih s prethodnim udzbenicima. I u ovom udzbeniku nalaze se
prozni ulomci razli¢itih djela koja pripadaju knjizevnoumjetnickom stilu, ima nekoliko i
didaktickih stripova, postoje i u¢enicki radovi u proznom obliku, zatim je stavljena i u¢enicka
prezentacija o izradi prezentacije u okviru nastavne jedinice Prezentacija $to smatramo
osobito dobrim i pohvalim. Ucenici vole gledati §to njihovih vr$njaci rade, odnosno pisu jer ih
to moze motivirati dodatno da se i oni okuSaju u pisanju ili izradi prezentacija u konkretnom
slucaju. U udZbeniku se nalazi i dje¢ji memorandum roditeljima kao lingvometodicki
predlozak u obradbi objektnih re€enica. Smatramo kako se na ovakav nacin stvara poticajna
atmosfera u razredu za kreativno stvaralastvo ucenika. Postoje 1 razni ulomci iz intervjua
radijskih emisija, osvrt na knjigu, ¢lanci, prijepisi s blogova, dijelovi dnevnika, upute HGSS-
a, te Clanci iz zakona. Autorice su takoder napisale neke tekstove kao lingvometodicke
predloske za ucenje, a izdvojit ¢emo osobito zanimljiv lingvometodicki predlozak Mirjane
Juki¢ u obradbi frazema u kojem autorica piSe tekst stavljajuci se u poziciju ucenika koji na
satu Hrvatskoga jezika trebaju pisati frazeme. U obradbi sinonima kao lingvometodicki
predlozak koristi se karta Republike Hrvatske u kojoj su popisani sinonimi 1 antonimi za
standardnu rije¢ zaimaca ili grabilica. Tako ucenici mogu stvarati vizualne prezentacije,
odnos vizualizirati si u kojim krajevima Hrvatske se rabi koji izraz. Vodeéi se navedenim
autori udzbenika trebali bi izabirati tekstove koji ¢e biti poticajni za ucenike i motivirati ih na
rad. Aktualne teme bliske ucenicima 1 njihovim interesima privu¢i ¢e njihovu paznju i
potaknuti ih na proucavanje jezi¢ne pojave, a samim time i na njezino u¢enje. Za razliku od

nekih starijih izdanja hrvatskih jezi¢nih udzbenika razli¢itih autora, u kojima autori izabiru
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lingvometodicke predloSke isklju¢ivo knjizevnoumjetnickoga stila, u ovim udZbenicima
autorice poti¢u i Citanje i ucenje iz lingvometodickih predlozaka razli¢itih funkcionalnih
stilova i oblika. Budu¢i da govorimo o jezi¢nih udzbenicima smatramo kako bi se u njima
moglo nalaziti i viSe jezikoslovnih stru¢nih i znanstvenih tekstova koji bi svojim stru¢nim
terminima bili primjereni uceni¢koj dobi. Nacelo teksta nije naruseno pri odabiru
lingvometodickih predlozaka §to je izuzetno bitno. SadrZajno su lingvometodicki predloSci
prilagodeni u¢enickoj dobi, a ako se u njima i nalaze nepoznati pojmovi oni su objasnjeni na
rubnici. Lingvometodicki predlosci imaju i odgojnu funkciju te su u skladu s odgojno-
obrazovnim ishodima predmetnog kurikula. Njihovim ¢itanjem ucenici bogate svoj vokabular,
upuceni su U aktualne teme koje su njima bliske 1 zanimljive, motivirani su na rad i potice ih

se na jezi¢no stvaralastvo.

Lingvometodicki predlosci ¢ine metodi¢ke instrumentarije jezi¢nih udzbenika, a uz
njih se nalaze i razli¢ite rubrike koje ih nadopunjuju. Tako u udzbeniku za peti razred
nalazimo rubrike: Prouci, istrazi i zakljuci, Razmisli, Pravopisni i pravogovorni kutak,
Provjeri razumijes li te Zadatci za samostalan rad. Na rubnici se nalaze rubrike: Ponovi,
Kljucni pojmovi, Razlikuj, Riznica znanja i Obogacujem rjecnik. Navedene rubrike nalaze se
unutar jezi¢nog udzbenika, no sve ne cine istodobno metodicki instrumentarij jednog
lingvometodickog predloska. Rubrika Zadatci za samostalan rad nalazi se dosljedno uz svaki
lingvometodicki predlozak. Navedeno ¢emo objasniti na primjeru obradbe nastavne jedinice

Promijenjive i nepromijenjive rijeci 2 (Prilog 1).

Lingvometodicki predlozak na kojemu se u€e promjenjive i nepromjenjive vrste rijeci
je prozni ulomak Bakina sutnja ¢iji je autor Antony de Mello. Lingvometodicki predlozak
pogodan je za problemsko c¢itanje jer u¢enici moraju zakljuéiti koji je razlog bakine Sutnje,
odnosno $to je djed ucinio kako bi ju prekinuo. U rubrici Razmisli nalaze se pitanja: Kako je
djed naveo baku da prekine sutnju? Cime se posluzio? Za odgovaranje na pitanja ucenici se
koriste strategijama nadgledanja razumijevanja pri ¢itanju, odgovaranja na pitanja i
strategijom prepoznavanja ideja unutar teksta. Nakon toga u rubrici Istrazi i zakljuci
ucenici trebaju promotriti rije¢ djed. Navedena rubrika u¢enike raznim potpitanjima navodi na
zakljucak kako je rije¢ djed promjenjiva te se daje definicija promjenjivih rije¢i. Da bi ucenici
zakljucili kako se radi o promjenjivoj rije¢i potrebno je promotriti njezin oblik, odnosno

shvatiti kako se on mijenja jer ga Cine osnova i nastavak. Nakon toga slijedi rubrika Provjeri

2 https://hr.izzi.digital/DOS/37570/48530.html , 28. str.
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razumijes li u kojoj ucenici moraju nadopuniti reCenice tako da upisu odgovarajucéi oblik
(padez) imenice djed. Nakon izvrSenog zadatka ucenici trebaju rijeSiti sli¢an zadatak u kojem
trebaju nadopuniti rije¢ danas i shvatiti kako se njezin oblik ne mijenja. Ucenicima u uc¢enju
pomaze i Pravopisni i pravogovorni kutak koji donosi pravopisna pravila kojih se ucenici
trebaju pridrzavati piSuci odredene rijeci. Na konkretnom primjeru ucenici uce §to je spojnica
te da se ona upotrebljava kada Zele odvojiti osnovu od nastavka. Nakon toga ucenici imaju
zadatke za samostalan rad u kojima moraju opisati fotografije na kojima se nalaze djecje
glave tako da imenicu glava upotrijebe u razli¢itim oblicima. Svoje znanje o promjenjivim i
nepromjenjivim rije¢ima ucenici ¢e provjeriti kratkim tekstom u kojem moraju podcrtati
nepromjenjive rije¢i. Kao zadnji zadatak ucenici trebaju napisati biljeske o promjenjivim i
nepromjenjivim vrstama rije¢i jer ¢e im one olakSati ucenje. Zadatak koji je povezan s
biljezenjem upucuje na koriStenje strategije stvaranja vizualnih prezentacija tako da
ucenici sami vode biljeske koriste¢i se sustavom za biljezenje unutar teksta ili stvore vlastite

biljeske koje ¢e njima biti razumljive i1 olakSati im ucenje.

Metodicki instrumentarij €ini i rubnica koja pomaze u ucenju i razumijevanju nastavne
jedinice. Na rubnici se nalaze razli¢ite rubrike koje upotpunjuju metodicki instrumentarij
lingvometodickog predloska. Rubrika Ponovi podsjeca ucenike da trebaju ponoviti $to su to
rijeci te koje vrste rijeci su nauéili do sada. Rubrika Kljucni pojmovi upozorava ucéenike da su
kljucni pojmovi za obradu ove nastavne jedinice promjenjive i nepromjenjive rijeci te osnova
I nastavak. Rubrika Razlikuj navodi konkretne primjere iz teksta u kojima su vidljive razlike
izmedu promjenjivih i nepromjenjivih rijeci, dok se u rubrici Riznica znanja nalaze definicije

promjenjivih i nepromjenjivih vrsta rijeci.

Udzbenik za Sesti razred u metodickim instrumentarijima sadrzi rubrike kao i onaj za
peti, ali ga upotpunjuju jos rubrike Razmisli i odgovori, Male jezicne tajne, Zanimljivosti te
Vrednuj svoj rad. Vrednovanje rada ne nalazi se nakon svake nastavne jedinice nego obi¢no
nakon odredenih cjelina koje su povezane. Svaki od navedenih dijelova sadrZi razli¢ita pitanja
1 zadatke kojima se poti¢e ucenikovo razumijevanje naucenoga te ucenje novoga. U
metodickim instrumentarijima nalaze se i zanimljivosti koje proSiruju uceni¢ka znanja.
Primjer koji izdvajamo je nastavna jedinica ucenje narjecja i govora hrvatskoga jezika u kojoj
je u zanimljivostima navedeno $to sve Cini hrvatsku materijalnu i nematerijalnu kulturnu
bastinu. Ucenici Citajuci zanimljivosti mogu povezivati krajeve iz kojih su te zanimljivosti s
njihovim govorima §to predstavlja spoznajni nacin ¢itanja. Na rubnici se nalaze i fotografije

koje su povezane s obradom nastavnih jedinica, na primjer ucenici dok uce o pravopisnim
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znakovima, trebaju znati kako se pravila o njihovom pisanju i koriStenju nalaze u pravopisu, a
na rubnici se nalazi slika koja prikazuje aktualan hrvatski pravopis prema kojem ucenici uce,

tako ucenici takoder mogu stvarati vizualne prezentacije.

UdZzbenik za sedmi razred uz gore navedene metodi¢ke instrumentarije upotpunjuju
dodatni sadrzaji, odnosno zadatci na rubnicama. Na rubnicama na lijevoj ili desnoj strani uz
lingvometodicki predlozak nalaze se smjernice za cCitanje s razumijevanjem Kkoje
usmjeravaju ucenike i poti¢u ih da uocavaju bitno unutar teksta. Primjer takvog Citanja
uocavamo na lingvometodickom predlosku Komentar® koji je nastao prema eseju Visnje
Vukaginovié¢ u sklopu programa Sedmi kontinent. Citanjem na ovaj na¢in moZe se koristiti
strategijom saZimanja jer se od ucenika trazi da izdvoje vazne podatke. Ucenici Se Koristite i
strategijom prepoznavanja glavnih ideja jer moraju izdvojiti i objasniti ideju teksta. Koriste
I strategiju ustroja teksta jer moraju znati odrediti uvod, razradu i zakljuak. Na desnoj
rubnici nalazi se rubrika Obogacujem rjecnik u kojoj su objasnjeni pojmovi iz teksta. Takvim

spoznajnim ¢itanjem ucenici uocavaju nove Spoznaje unutar teksta.

U obradbi nastavne jedinice Izvjesce® kao lingvometodicki predlozak nalazi se Izvjesce
o drzavnoj smotri LiDraNo 2019. U motivaciji teksta nalaze se upute za u¢enike da prouce na
mreznim stranicama rjecnik.hr znaCenja rijeCi izvijestiti, izvjestitelj, izvjestiteljica i
izvjeséivanje. UCenici radeci taj zadatak susrecu se sa Spoznajnim citanjem jer otkrivaju nove
spoznaje, odnosno znafenja navedenih rije¢i, 1 tako obogaéuju svoj rje¢nik. Nakon
proucavanja znacenja rijeci ucenici na temelju naucenoga trebaju reci sto ocekuju Sto ¢e raditi
na satu. Ovakvim pristupom aktivira se strategija predvidanja. Ucenici Citajuci
lingvometodicki predlozak moraju pratiti pitanja koja se nalaze na lijevoj rubnici. Takvo
Citanje smatra se aktivnim usmjerenim c¢itanjem sa zadatkom. Navedenim pitanjima

provjerava se i razumijevanje pri Citanju.

U udzbeniku se pojavljuje 1 uvodni motiv krijesnice koja ucenicima predstavlja
rubriku Mali savjeti o naglasavanju rijeci. Savjeti donose pojasnjenja kako uspjesno odrediti
mjesto i vrstu naglaska. U udzbeniku se pojavljuju i razli¢ite tablice koje vizualnim putem
olaksavaju ucenje ucenicima. Kao primjer takvog ucenja izdvajamo tablice o znacenju i sluzbi

padeza u recenici. Ucenici vizualnim putem ponekad lakSe uCe posebno kada tablice

3 https://hr.izzi.digital/DOS/37269/48590.html , 18. str.
* https://hr.izzi.digital/DOS/37269/48590.html , 10. str.
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upotpunjuju razlicite slike i boje te na temelju njih ucenici mogu lakSe razvrstati odredene

podatke i tako ih upamtiti.

U udZbeniku za osmi razred posebno je stavljen naglasak na bogacenje ucenickog
rjecnika. Udzbenik sadrZi i poseban dio istog naziva Sto smo ve¢ spomenuli u uvodnom dijelu
istraZivanja. Osim toga svaka nastavna jedinica na rubnici sadrzi rubriku Obogacujem rjecnik
¢iji je cilj prosiriti ucenicki vokabular u¢enjem novih rije¢i. Osim vokabulara u pojedinim
cjelinama stavljen je naglasak i na vrednote govorenoga jezika. Kao primjer navodimo kako
se na rubnici u nastavnoj jedinici Prezentacija nalazi popis vrednota govorenoga jezika, kao i
neverbalnih vrednota govorenoga jezika. UdZzbenik je i prepun smjernica za Citanje s

razumijevanjem. Na rubnici se nalaze i podaci koji u¢enicima pomazu na koji nacin Citati

odredene lingvometodicke predloske. Tako u obradi nastavne jedinice Problemski &lanka’

ucenici na rubnici pronalaze rubriku koja se naziva Smjernice za citanje problemskog clanka
koja se moze smatrati aktivnim usmjerenim ¢itanjem sa zadatkom. Navedenim pitanjima
ucenike se usmjerava na sinteticko i analiticko Citanje. Takoder na toj se stranici nalazi 1
kompozicija problemskog ¢lanka koja je napisana na desnoj strani rubnice, dok su pitanja na
lijevoj, a tekst ¢lanka u sredini kako bi ucenici mogli lakSe pratiti i usmjereno citati. Ucenici

dok u¢e o kompoziciji problemskog ¢lanka koriste Se strategijom ustroja teksta.

lako smo do sada analizom metodickih instrumentarija unutar jeziénih udzbenika
spomenuli neke od vrsta Citanja i strategija sada ¢emo im posveti malo vise paznje i detaljnije
ih objasniti. Produktivne vrste ¢itanja (spoznajno, analiticko, sinteti¢ko, problemsko, kriti¢ko i
stvaralacko) ostvaruju se cCitanjem jezi¢nih sadrzaja unutar navedenih udZbenika. Svaki
lingvometodicki predlozak potic¢e bar jednu vrstu produktivnog €itanja, a neki od njih 1 viSe

Sto prikazujemo na nekoliko primjera.

U udZbeniku za Sesti razred za nastavnu jedinicu Opis vanjskog prostora® kao
lingvometodicki predlozak koristi se prozni ulomak iz djela Zagrebacka prica Blanke Dovjak
Matkovi¢. Ucenike se takoder upucuje i na koristenje Citanke iz koje moraju procitati tekst
Suma. Metodi¢ki instrumentarij, odnosno rubrike Razmisli i odgovori i Procitaj, istrazi i
zakljuci daju upute uéenicima kako trebaju ¢itati. UCenici trebaju napisati natuknice Citajuci
samostalno u sebi oba teksta te ih usporediti na nacin da zakljuce u kojem je tekstu dano vise

podataka o Sumi. Ucenici sinteti¢ki i analitic¢ki Citaju i uoCavaju trazene podatke. Nakon toga

® https://hr.izzi.digital/DOS/56771/71846.html , 26. str.
® https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html , 20. str.
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imaju i dva lingvometodic¢ka predloska u kojima je opisana Suma, a ucenici na temelju opisa
trebaju prepoznati koji je tekst knjiZzevni, a koji neknjiZevni, zatim imenovati opisani prostor,
1zdvojiti rijeci iz teksta koje dokazuju kako oba teksta opisuju isti vanjski prostor, zakljuciti u
kojem se tekstu iznose &injenice, a koji govori o stavovima i osjeéajima prema $umi. Citajuéi
tekstove ucenici koriste strategiju primjene prethodnog znanja, odnosno prisjecaju se kako
¢e odrediti koji je tekst knjizevni, a koji neknjizevni. U€enici Citajuci tekstove mogu stvarati

vizualne prezentacije na temelju opisa i dobivenih podataka.

i jedini - I jenica’ ucenici imaju zadata
U obradbi nastavne jedinice Povratno-posvojna_zamjenica’ Y datak

procitati tekst i otkriti o kojem hrvatskom otoku on govori. Nacin ¢itanja takvog teksta je
spoznajni jer ucenici otkrivaju nove spoznaje o otoku, odnosno uce obiljezja prema kojima je
otok prepoznatljiv. Navedeno se nalazi u motivaciji, a lingvometodicki predlozak je napisan u

obliku didaktickog stripa koji pripada razgovornom stilu.

U udzbeniku za osmi razred u nastavnoj jedinici u kojoj se uci sto je to Zivotopis® kao
lingvometodicki predlozak nalazimo tekst koji govori o Skoli djecjeg stvaralaStva
Novigradsko proljece. Nakon §to uCenici pro€itaju tekst imaju zadatak napisati svoj Zivotopis
i poslati ga kao prijavu u tu Skolu. Ovakav nacin Citanja podrazumijeva stvaralacko Citanje i
stvaranje novog tekstnog oblika, ali i sinteti¢ko jer se ucenici trebaju pridrzavati smjernica.
Uz navedeni tekst nalazi se i rubrika Obogacujem rjecnik u kojoj je objasnjen pojam Kriterij
pa se takvo Citanje moze smatrati Spoznajnim. Ucenici iz teksta moraju izdvojiti pojedine
podatke $to upucuje na analiticko Citanje. Uz lingvometodicki predlozak nalazi se 1 rubrika
Zanimljivost u kojoj se daje pregled nekih zanimljivosti koje su povezane uz lingvometodicki
predlozak ili obradbu nastavne jedinice. Na konkretnom primjeru ucenici uce §to je to
Europass pa se i to Citanje moZe smatrati Spoznajnim. Sinteti¢ko i analiti¢ko Citanje ucenici
primjenjuju 1 u usporedivanju razli¢itih oblika pisanja Zivotopisa (kao vezani tekst ili putem

Europass obrasca).

Primjer u kojem pronalazimo sve vrste ¢itanja nalazi se u udzbeniku za Sesti razred u

obradbi nastavane jedinice Osobno i javno govorenje® kao primjer javnog govora nalazi se

govor Grete Thunberg koja se 2019. godine obratila javnosti i molila za pomo¢ u oCuvanju
prirode, odnosno klimatskih promjena. Ucenici Citaju¢i ulomke iz njezina govora imaju

razliCite zadatke koji poticu razli¢ite vrste €itanja. Ucenici trebaju objasniti o ¢emu Greta

" https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html , 52. str.
8 https://hr.izzi.digital/DOS/56771/71846.html , 30. str.
% https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html , 6.str.
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govori u svakom ulomku. Objasnjavajuci oni se koriste strategijom nadgledanja (provjere)
razumijevanja pri Citanju. Analiti¢ki Citaju tekst na nacin da povezuju dijelove teksta,
odnosno osmisljavaju naslove za svaki dio govora. Sinteti¢ko ¢itanje vidljivo je u ucenikovu
prepoznavanju obiljezja javnog govora na primjeru Gretina govora. Kriti¢ke i problemsko
¢itanje vidljivo je iz zadatka da ucenici izdvoje 1 objasne recenice iz govora s kojima se slazu.
Spoznajno ¢itanje ocituje se u spoznavanju novih informacija o klimatskim promjenama koje
Greta iznosi te u Cinjenicama da vlasti ne poduzimaju dovoljno kako bi ih sprijecile. Prije
nego procitaju ulomke govora ucenici dobivaju zadatak da na YouTubeu pogledaju Gretin
govor 1 napiSu natuknice o na¢inu njezina govora, ovakvo vodenje biljezaka moze se smatrati
strategijom saZimanja i stvaranja vizualnih prezentacija. Ucenici na temelju primjera
javnog govora moraju osmisliti sami javni govor i samostalno ga pripremiti kod kuce $to se
moze takoder smatrati stvaralackim citanjem jer ¢e njihov govor biti potaknut Gretinim.
Navedeni zadatak nalazi se unutar metodi¢kog instrumentarija Zadatci za samostalan rad.
Takoder se kao glavni lingvometodicki predlozak unutar navedene nastavne jedinice nalazi
didakticki strip koji ucCenici mogu samostalno citati u sebi, ali u obradbi ovakvih
lingvometodickih predlozaka ucitelji mogu poticati u¢enike i na ¢itanje u paru dodjeljujuci im

razlicite uloge, odnosno likove unutar didaktickog stripa.

Osim navedenog primjera vrste cCitanja zastupljene su i1 u lingvometodickim
predloscima uz pomo¢ kojih se usustavljuje gradivo nakon obradenih nastavnih cjelina. Kao
primjer navodimo usustavljivanje u komunikaciji iz udzbenika za Sesti razred. Usustavljivanje
je zamisljeno na nacin da ucenici procitaju ulomak Pras“njavko10 koji je preuzet iz Bajkovnice
Zelimira Hercigonje. Nakon procitanog ulomka uéenici trebaju na temelju pro¢itanoga
izdvojiti rije¢i koje se odnose na PraSnjavkov izgled i tako ponoviti §to je portret, zatim
prepoznati dijelove teksta koji se odnose na opise unutarnjeg i vanjskog prostora. Ucenici
sinteti¢ki i analiticki Citaju tekst te povezuju i izdvajaju opise. UcCenici trebaju napisati
pozivnicu za useljenje Prasnjavka u novi prostor te njegov govor koji bi on odrzao na proslavi
useljenja. Uz navedeno ucenici trebaju i prepricati s promjenom gledista Sto bi se dogodilo da
je Prasnjavko otiSao. Na ovaj nacin ucenici stvaralacki Citaju tekst te stvaraju nove tekstne
oblike. U zadatku koji se odnosi na opis unutarnjeg prostora ucenici ¢e se koristiti sintetickim
¢itanjem te strategijom ustroja teksta jer moraju voditi racuna o obiljezjima koja su bitna

kod opisa unutarnjeg prostora, kao i o strukturi teksta. U zadatku opisa vanjskog prostora

10 https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html , 30. str.
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ucenici Se Koriste strategijom stvaranja vizualnih prezentacija jer moraju zamisliti prostor

koji ¢e stvaralacki opisati.

U udzbeniku iz osmog razreda nakon usustavljivanja gradiva iz komunikacije nalazi

se prozni ulomak iz romana Galeb Jonathan Livingston™ autora Richarda Bacha. Na temelju

ulomka ucenici trebaju izraditi prezentaciju, osvrt, problemski c¢lanak 1 Zzivotopis te
organizirati parlaonicu i okrugli stol. Za izradu prezentacije ucenike se poziva na Citanje
cjelovitog romana kako bi otkrili nove spoznaje unutar njega te izradili prezentaciju, izrada
prezentacije bit ¢e potaknuta spoznajnim i stvaralackim ¢itanjem. U pisanju osvrta ucenici
se koriste spoznajnim ¢itanjem te sinteti¢kim povezujuci podatke i obiljezja iz ulomka pisuci
pritom novi tekst, tj. osvrt. Za pisanje problemskog ¢lanka uéenice koriste stvarala¢ko Citanje
kako bi stvorili novi oblik teksta te se vode problemskim citanjem pri analizi postupaka
galeba. Osim problemskog mogu razvijati i kriti¢ko Citanje i iznositi vlastite stavove. U izradi
zivotopisa ucenici ¢e se koristiti Spoznajnim citanjem jer ¢e zamisljati da su oni galeb
Jonathan, ali i sinteti¢kim jer moraju pisati prema smjernicama. Pri organizaciji parlaonice
ucenici koriste problemsko i kriti¢ko ¢itanje u objasnjavanju pojedinih postupaka galeba i

jata, te izlazu svoje stavove i kriticki ih argumentiraju.

U udZzbenicima se osim spomenutih vrsta produktivnog ¢itanja, Citanje ostvaruje i
globalnom metodom. Uc¢enike se potice na ovakvo ¢itanje u udzbenicima za peti i Sesti razred.
U udzbeniku za peti razred nalaze se dva lingvometodicka predloska koji prikazuju globalnu
metodu Citanja. Tekst Dupin koristi se kao lingvometodic¢ki predlozak u obradbi nastavne

jedinice Sklonidba imenica'?. Citaju¢i navedeni tekst udenici pamte slike i prilikom &itanja ih

izgovaraju kao rije¢i. U ovom tekstu je Citanje jednostavnije jer u€enici imaju samo jednu
fotografiju dupina koju moraju pamtiti. Osim globalne metode cCitanja, u€enici Citajuéi tekst u
sebi koriste i produktivne vrste Citanja. Spoznajno citanje koristi se u otkrivaju novih
informacija i spoznaja o dupinima c¢itajuci tekst. Sinteti€ko Citanje teksta povezano je sa

zadatkom koje ucenici trebaju povezati pitanja s odgovaraju¢im oblikom imenica.

Globalna metoda Citanja ostvaruje se i u tekstu Dana u knjiznici u obradi Dativa i
lokativa™ s tim da u ovom tekstu udenici trebaju pamtiti sedam fotografija (knjiznica, vrata,
knjige, stol, naslonja¢, Dana i racunalo). Koriste¢i se metodom globalnog Citanja ucenici

razvijaju i strategiju stvaranja vizualnih prezentacija.

1 https://hr.izzi.digital/DOS/56771/71846.html , 36. str.
12 https://hr.izzi.digital/DOS/37570/48530.html , 50. str.
13 https://hr.izzi.digital/DOS/37570/48530.html , 62. str.
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U udzbeniku za Sesti razred nalazi se jo§ jedan takav lingvometodicki predlozak.

Autorica udzbenika, Mirjana Juki¢, osmislila je tekst Pobuna u pravopisu** koji sluzi kao

lingvometodicki predloZak za u€enje pravopisnih znakova. Unutar teksta nalaze se slike koje
oznacavaju pojedini pravopisni znak te se one trebaju izgovarati kao rijeci prilikom ¢itanja.

Za kraj ¢emo se jos kratko osvrnuti na strategije Citanja koje smo ve¢ objasnili na
gore navedenim lingvometodickim predloscima. Obrada svake nastavne jedinice treba bi
zapoceti motivacijom. Motivacije koje se pojavljuju u jeziénim udzbenicima su u obliku
pitanja na koja ucenici trebaju odgovoriti, razni zadatci koje moraju napraviti prije sata kao
pripremu za sat, razne fotografije koje su povezane s lingvometodickim predloScima, rebusi,
isjecci iz filmova, glazbeni predlosci, ankete, asociogrami... Takve motivacije koriste se kao
strategije primjene prethodnog znanja jer ucenike asociraju na neke pojmove koji su im
otprije poznati, a koji su povezani s nastavnim jedinicama. Motivacija takoder ima ulogu i
motiviranja ucenika na citanje dopunskih izvora znanja, odnosno mogucnosti da ucenici
samostalno posezu za Citanjem. Strategija primjene prethodnog znanja obi¢no se koristi U
motivaciji, ali pojavljuje se i u drugim dijelovima metodickih instrumentarija. U motivacijama
koristi se i strategija predvidanja uz pomo¢ koje uéenici daju predvidanja o ¢emu ¢e uciti ili
o ¢emu Ce biti govora u tekstu na temelju motivacije ili kljucnih rijeci.

Strategiju koju izdvajamo kao klju¢nu u uéenju iz jezi¢nih udzbenika je strategija
nadgledanja ili provjere razumijevanja. Razumijevanje je klju¢no za uéenje. Ako ucenici
nisu dobro razumjeli lingvometodicki predlozak, nee moéi pratiti njegovu obradu niti
razumjeti jezi¢nu pojavu o kojoj uce. Strategija postavljanja pitanja, odnosno izvodenja
zakljucaka i tumacenja takoder je vrlo vazna za razumijevanje. Ucitelji mogu dodatnim
pitanjima provjeravati ucenicko razumijevanje lingvometodickih predlozaka. Uz ucitelje i u
metodi¢kim instrumentarijima postavljena su pitanja koja provjeravaju ucenicko
razumijevanje teksta. Ucenici imaju pravo izbora hoce li ili ne¢e prilikom citanja i ucenja
koristiti razli¢ite strategije. KoriStenjem strategija i njihovim medusobnim kombiniranjem
ucenicima Ce biti lakSe razumjeti i uciti. Strategija koja je zastupljena u promatranim jezi¢nim
udzbenicima je i stvaranje vizualnih prezentacija. Navedena strategija najbolje je prikazana
stvaranjem umnih mapa nakon obradenih odredenih cjelina koje se usustavljuju. Navodimo
primjer iz udzbenika za Sesti razred. Nakon usvojenih sadrZaja koji se odnose na zamjenice
ucenici prolaze usustavljivanje zamjenica™. Ono je prikazano kao mentalna mapa u kojoj se

nalaze sve vrste zamjenica. Uz njih kao graficki prikaz nalazi se i simbol krijesnice koja prati

14 https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html , 105. str.
15 https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html , 62. str.
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razli¢ite vrste tekstova u obradbi jezi¢nih sadrzaja. Svaka vrsta zamjenice ima svoj kvadrat
unutar kojeg se nalazi njezina definicija te je prikazana njezina sklonidba. Uz tekst koji se
sklanja sa zamjenicom nalazi se i grafi¢ki prikaz kao slika o onome o ¢emu tekst govori.
Primjer za to mozemo izdvojiti posvojne zamjenice kod kojih su dani primjeri reCenica sa
psom te se uz te primjere nalazi slika psa. Tako u¢enici povezuju vizualno s onim o ¢emu
Citaju, odnosno stvaraju vizualne prezentacije. Na sli¢an nacin prikazano je i usustavljivanje
glagolskih oblika. Graficke mape ili umne mape nalaze se na kraju nekih cjelina i sluze za
usustavljivanje prethodnog znanja. U njima su istaknuti klju¢ni pojmovi i odgovarajuce rijeci
koje oznacavaju odnose medu njima. Vizualni prikazi mogu pomo¢i nekim ucenicima koji
tako bolje pamte nove informacije ili stare povezuju u cjeline. U¢itelji mogu zadati uéenicima
da samostalno ili u grupi izrade graficku mapu i tako aktivno uce i povaljaju nauceno. Takav
nacin rada mogao bi se smatrati strategijom suradni¢kog ucenja. Ucenici su jeziCnim
sadrzajima u udZbenicima uglavnom poticani na samostan rad, samostalno ¢itanje u sebi, no
ne treba zanemariti prednosti suradnickog u€enja i treba ga poticati kako bi u€enici ucili jedni

od drugih i zajedno bili $to uspjesniji u u¢enju.
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5. ZAKLJUCAK

Citanje je vrlo slozena jezi¢na djelatnost koja se moze neprestano usavrsavati jer ne

poznaje gornju granicu.

Na temelju prikazanih rezultata istrazivanja zaklju¢ujemo kako su udzbenici Hrvatska
krijesnica 5, 6, 7 i 8 sadrzajno prilagodeni ucenickoj dobi i stupnju obrazovanja. Jezik pisanja
udzbenika postuje sve zakonitosti znanstvenog stila, odnosno udzbeni¢kog podstila, u
iznoSenju terminologije 1 to¢nih informacija, ali je jezik prilagoden stupnju ucenikova
obrazovanja. Na rubnicama u razli¢itim rubrikama pojaSnjeni su novi pojmovi o kojima
uéenici uce, te su dane njihove definicije. Sto se pak ti¢e didakti¢kog oblikovanja postovane
su sve smjernice za izradu udzbenika. U udzbeniku se ostvaruju i ishodi iz kurikula Sto je
detaljno objasnjeno i navedeno na njihovim posljednjim stranicama. UdZbenici su jednostavni

za koristenje te se ucenici mogu samostalno sluziti njima.

Prva pretpostavka (hipoteza) ovog istrazivanja glasi: Jezi¢ni udibenici nude
mogucnost razlic¢itih vrsta produktivnog Citanja. Istrazivanjem lingvometodickih predlozaka
1 metodickih instrumentarija svih udzbenika prikazali smo razli¢ite moguénosti produktivnog
¢itanja. Produktivno ¢itanje u sebi moze biti analiticko, sinteticko, spoznajno, problemsko,
kriticko i stvaralacko. Ono se ostvaruje u svim udzbenicima i u svim lingvometodickim
predloScima u vec¢oj ili manjoj mjeri. Postoje tekstovi koji nude mogucénost svih vrsta
produktivnog c¢itanja, a postoje i oni u kojima se ostvaruje samo jedna od vrsta. U
lingvometodic¢kim predloscima u kojima se usustavljuje gradivo iz komunikacije u najvecoj
su mjeri zastupljene sve vrste produktivnog Citanja §to je i logi€no jer se na jednom
lingvometodi¢ckom predlosku ponavljaju razli¢ite nastavne jedinice. Osim produktivnih vrsta
Citanja jezicni udzbenici poticu 1 metodu globalnog citanja. U€enike se najviSe poti¢e na
samostalno cCitanje u sebi, usmjereno Citanje, aktivno Citanje sa zapisivanjem te Citanje s
razumijevanjem. Uzimajuéi u obzir sve navedeno mozemo zakljuciti kako je prva

pretpostavka ovog istrazivanja potvrdena.

Druga pretpostavka (hipoteza) glasi: U jezi¢nim wudZbenicima zastupljeni su
lingvometodicki predlosci razli¢itih funkcionalnih stilova, ali najviSe ih pripada
knjiZevnoumjetnickom. lzbor tekstova je Sarolik u pogledu funkcionalnih stilova. Swvi
funkcionalni stilovi zastupljeni su u vec¢oj ili manjoj mjeri. Prije istrazivanja smatrali smo da
¢e broj tekstova, odnosno lingvometodickih predlozaka koji pripadaju knjizevnoumjetnickom

stilu biti ve¢i. Na to razmisljanje potaknule su nas starije verzije razlicitih jezi¢nih udzbenika
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u kojima uglavnom prevladava knjizevnoumjetnicki stil. Istrazivanjem smo utvrdili da je taj
broj razmjerna u odnosno na druge stilove, odnosno da se povecava broj tekstova razli¢itih
stilova sa stupnjem obrazovanja. Kao lingvometodicki predlosci koristeni su razli¢iti ulomci
iz proznih djela, ucenicki radovi §to je vrlo poticajno i motivirajuée u radu ucenika, razni
internetski €lanci, €lanci iz Casopisa, stripovi, didakticki stripovi, predlosci s fotografijama,
javni govori, pozivnice, izvjeS¢a, obavijesti, vijesti, pisma, eseji, novinarski ¢lanci, recenzije,
tablice, ulomci iz intervjua radijskih emisija, osvrti, prijepisi s blogova, dijelovi dnevnika,
zakoni, upute, tekstovi koji se moraju ¢itati metodom globalnog citanja... Stoga mozemo
zakljuciti kako se pri izboru lingvometodicki predlozaka autorice brinu i o izboru
funkcionalnih stilova kojima oni pripadaju, te da svi tekstovi ne pripadaju
knjizevnoumjetnickome stilu. U odabiru lingvometodi¢kih predlozaka nije naruseno nacelo
teksta. Tekstovima se poStuju nacela opceobrazovnosti, cjelokupnosti jezicne i
komunikacijske prakse, jezi¢nog stvaralastva, zakonitosti i odgojnosti. Lingvometodickim

predloscima ostvaruju se i odgojno-obrazovni ishodi iz predmetnog kurikula.

Treca pretpostavka (hipoteza) glasi: Metodicki instrumentariji mogu se citati na
razlicite nacine. Istrazivanjem smo zakljucili kako metodicki instrumentariji poti¢u svojim
pitanjima i zadatcima razli¢ite vrste produktivnog Citanja kao i koristenje razlicitih strategija
¢itanja. U njima se nalazi velik broj zadataka koji navode ucenike na aktivno usmjereno
Citanje s razumijevanjem. Udzbenik sadrzi bogat metodicki instrumentarij koji doprinosi
svojim razli¢itim tipovima zadataka razvijanju razli¢itih vrsta i moguénosti ¢itanja tako da je 1

ova pretpostavka istrazivanjem potvrdena.

Cetvrta pretpostavka (hipoteza) glasi: Pri Citanju razlicitih vrsta tekstova koriste se i
razli¢ite strategije. Istrazivanje smo temeljili na prouCavanju jedanaest strategija Citanja:
primjena prethodnog znanja, nadgledanje ili provjera razumijevanja, stvaranje vizualnih
prezentacija, odgovaranje na pitanja, prepoznavanje glavnih ideja, ustroj teksta, sazimanje,
predvidanje, pregledavanja teksta te suradni¢ko uéenje. Od navedenih strategija najvise su
zastupljene strategija primjene prethodnog znanja koja se aktivira obi¢no ve¢ u motivaciji
ili se pak na rubnicama nalaze zadatci prisjecanja ve¢ otprije poznatih pojmova, strategija
stvaranja vizualnih prezentacija u velikoj je mjeri zastupljena u lingvometodi¢kim
predloscima kao i u izradi umnih mapa koje ucenici trebaju sami izraditi ili ih koristiti kao
podsjetnike nakon usustavljivanja odredenog gradiva. Uz vecinu lingvometodickih predlozaka

na rubnicama se nalaze i pitanja koja usmjeravaju ucenike na aktivno ¢itanje, odnosno na
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koriStenje strategija provjere razumijevanja i odgovaranja na pitanja. Ucenicko

razumijevanje procitanoga teksta kljucno je za ucenje.

Ucenici primjenjujuci sve navedene vrste Citanja i strategije ¢itaju u obrazovne svrhe.
Ucenicima treba zadavati zadatke da donose na nastavne satove razlicite vrste tekstova te ih
poticati da ih ¢itaju pred ostalim ucenicima u razredu. Tako se postize svakodnevno Citanje
kod ucenika, razvija navika c¢itanja, ali 1 sluSanja tekstova razli€itih funkcionalnih stilova.
Citanjem jezi¢nih udzbenika uéenici razvijaju razliGite strategije i vrste ¢itanja i tako lakse
uce i razumiju gradivo. Istrazivanjem smo potvrdili prethodno postavljene pretpostavke te
pokazali niz moguénosti Citanja razlicitih oblika i vrsta lingvometodickih predlozaka. Rad je
pokazao 1 sloZzenost samog procesa Citanja, ali 1 njegovu veliku vaznost u svakodnevnom

Zivotu.
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PRILOZI

Digitalne verzije jezi¢nih udzbenika:

Hrvatska krijesnica 5
https://hr.izzi.digital/DOS/37570/48530.html
Hrvatska krijesnica 6
https://hr.izzi.digital/DOS/37578/48565.html
Hrvatska krijesnica 7
https://hr.izzi.digital/DOS/37269/48590.html
Hrvatska krijesnica 8
https://hr.izzi.digital/DOS/56771/71846.html

Prilog 1

Nepromjenjive rijeci, Hrvatska krijesnica 5, 28. str

Pogledai kod kuce kratki dokumentarmi #im Lonéar. S088.
gine u nukama

Promjenjive i
nepromjenjive rijeci

Kako je djed naveo baku da prekine Sutnius? Cime se posiutio? U scbi nije bi S
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SaZetak (na hrvatskome jeziku)

Ovim diplomskim radom Zzelimo prikazati nacine Citanja jezi¢nih sadrzaja u
osnovnoskolskim udzbenicima. Prvi dio bavi se teorijskim pregledom sloZenosti jezi¢ne
djelatnosti ¢itanja, odnosno navode se predcitacke i Citacke vjestine, nacini Citanja i strategije
Citanja. Teorijski dio obuhvaca i kratak osvrt na udzbenik, odnosno njegovo didakticko
oblikovanje, njegova obiljezja te povezanost s kurikulom. U drugom dijelu rada bavili smo se
istrazivanjem lingvometodic¢kih predloZzaka i metodic¢kih instrumentarija unutar odabranih
jezi€nih udZbenika. Slucajnim odabirom uzorak ovog istraZivanja su digitalne verzije jezicnih
udzbenika za hrvatski jezik Hrvatska krijesnica 5, 6, 7 i 8. Istrazivanje smo temeljili na
metodickoj literaturi, a njime smo Zzeljeli prikazati moguénosti razli¢itih vrsta produktivnog
Citanja, zastupljenost razli¢itih funkcionalnih stilova u odabiru lingvometodickih predlozaka,

razli¢ite nacine Citanja metodiCkih instrumentarija te koristenje razli¢itih strategija Citanja.

Kljucne rijedi: citanje, nacini citanja, strategije citanja, osnovnoskolski udzbenici
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Naslov i kljuéne rijeci (na engleskom jeziku)

Ways of reading language contents in primary school textbooks

Key words: reading, ways of reading, reading strategy, primary school textbooks
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