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1. Uvod

Poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja, kao kompetencije nuzne za Zivot u
suvremenom drustvu, namece se kao potreba 1 u radu s djecom predskolske dobi. Razina
predskolske dobi trebala bi biti poCetna pozicija razvoja ove kompetencije jer usvajanje elemenata
kritickog misljenja ve¢ u toj dobi djeci pomaze u razumijevanju i snalazenju u svijetu koji ih
okruzuje, ali postavlja i temelje za funkcioniranje i sudjelovanje u drustvu u odrasloj dobi
(Muryanti i Herman, 2016). Samo neke od prednosti poticanja kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi su razvoj autonomije, osjecaja kompetentnosti 1 odgovornosti, laksa socijalna
prilagodba, izgradnja samopouzdanja, efikasnije ucenje i bolji akademski uspjeh u kasnijoj dobi
te generalno kognitivni i socio-emocionalni razvoj (Youngstorm i sur., 2000; Epstein, 2003;
Bierman i sur. 2008; Lemajic¢ i sur., 2019). lako s jedne strane pojedine razvojne teorije tvrde da
djeca predskolske dobi nemaju razvijene kognitivne sposobnosti u kontekstu kriticCkog misljenja,
kao $to je primjerice Piagetova kognitivno-razvojna teorija, s druge strane mnoga suvremenija
istrazivanja pokazuju da djeca ipak posjeduju odredene sposobnosti koje idu u korist kritickom

misljenju (Heyman, 2008; Whittaker, 2014; Berk, 2015).

Osim istrazivackih nalaza, o vaznosti razvijanja kritickog misljenja u predskolskoj dobi
govore i policy dokumenti na podru¢ju ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Jedan od
primjera je Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje u kojemu se neke
clemente kompetencije kritickog miSljenja svrstava pod temeljne ciljeve rada s djecom
predskolske dobi. Tako se medu ciljevima, vezanim uz kompetenciju kritickog misljenja, isticu
razvoj samostalnosti misljenja, propitivanje i zastupanje vlastitih ideja, procjenjivanje posljedica
ponaSanja, argumentirano iznoSenje vlastitog miSljenja, upravljanje procesom ucenja i
preuzimanje odgovornosti nad istim, konstruktivno rjesavanje konflikata i sl. (MZOS, 2015)
Takoder, vaZznost se poticanja kritickog misljenja kod djece predskolske dobi u kurikulumu
naglaSava kao nuzno za suvremeno shvacanje i razvijanje djeteta jer ono podrazumijeva ucenje
djece da budu autonomna i odgovorna, da aktivno istrazuju i izgraduju znanje te da budu aktivni

gradani zajednice.



Slicno tomu, drugi primjer policy dokumenta u kojemu se spominje vaznost razvoja
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi je Preporuke vijeca od 22. svibnja 2019. o
visokokvalitetnim sustavima ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja od strane Vijeca Europske
unije. U njemu se o vaznosti poticanja kritickog misljenja kod djece predskolske dobi govori kroz
preporuke drzavama ¢lanicama da ustanove predskolskog odgoja i obrazovanja trebaju promicati
participaciju, inicijativu i autonomiju djece te ih poticati na samostalnost, rjeSavanje problema I
ucenje kroz kriticko promisljanje, preispitivanje 1 suradivanje (Vije¢e Europske unije, 2019).
Vijece Europske unije navedeno smatra nuznim za razvoj kvalitetnog kurikuluma predsSkolske

ustanove te za osiguravanje holistickog u€enja 1 cjelovitog razvoja djece.

Uzimajuéi navedeno u obzir, vazno je i vrijedno ukljucivati djecu u aktivnosti koje ¢e
poticati razvoj kompetencije kritiCkog misljenja. Medutim, u radu s djecom na razvoju ove
kompetencije vazno je prilagoditi aktivnosti njihovoj dobi, razini kognitivnog razvoja i podruéju
interesa te razumijeti da djeca kriticko misljenje mogu razvijati i koristiti na razli¢ite nacine. S
obzirom na to, u ovome ¢e se radu dati prikaz razvojnih karakteristika djece predskolske dobi u
kontekstu kritickog misljenja kako bi se naglasio njihov potencijal za razvoj kompetencije
kritickog miSljenja kao i zna¢aj razvoja iste uzimajuc¢i u obzir njihov cjeloviti razvoj. Osim toga,
ponudit ¢e se prikaz odgojno-obrazovnih aktivnosti uz strategije koje mogu biti korisne za njihovo
kvalitetno oblikovanje i provodenje u praksi. Dakako, na pocetku slijedi odredenje kritiCkog
misljenja i prikaz elemenata kritickog misljenja kao kompetencije kako bi razumijevanje ostalih
poglavlja bilo jasnije. Cilj rada je prikazati i analizirati kompetenciju kritiCkog misljenja kod djece
predskolske dobi te predloziti odgojno-obrazovne aktivnosti za njen razvoj. Uz to, svrha je rada

objasniti i opravdati potrebu i zna¢aj poticanja kritickog misljenja kod djece predskolske dobi.



2. QOdredenje kritickog misljenja

S obzirom na navedeni cilj rada, prije prikaza i analize kompetencije kritickog misljenja u
kontekstu predskolske dobi, potrebno objasniti i definirati koncept kritickog misljenja opéenito te
dati prikaz klju¢nih elemenata koje ono ukljucuje. Kriticko je misljenje vrlo slozen koncept koji
se stoga ne moze jednoznacno definirati, N0 ono postaje neizostavnim dijelom svakodnevnog
zivota suvremenog drustva pa je o njemu sve vaznije govoriti (Klooster, 2002; Nik¢evi¢c-Milkovic,
2004; Buchberger, 2012; Ljubeti¢, 2012). Prije svega, ono predstavlja temelj suvremenog
demokratskog drustva koje zahtjeva aktivne gradane koji sudjeluju u donosenju odluka, njihovom
preispitivanju i argumentiranom vrednovanju, a vazno je i kako bi pojedinci znali kriti¢ki pristupati
velikoj koli¢ini (nepouzdanih) informacija kojima su neprestano izlozeni (Buchberger, 2012;
Ljubeti¢, 2012). lako postoje mnogobrojni razlozi zbog kojih je vazno kriticki misliti, ovdje ¢e
naglasak biti na znacaju kritickog misljenja u odgojno-obrazovnom kontekstu. Prema tome,
kriticko je misljenje od velike vaznosti djeci i uenicima zbog toga $to im moze pomoci da uce
aktivno i iskustveno, da reprodukciju i zapamcivanje ¢injenica zamijene KkritiCkim promisljanjem
i razumijevanjem sadrzaja, da oprezno i s razliCitih stajaliSta pristupaju informacijama, da iste
znaju efikasno iskoristiti te da samostalno i odgovorno razmisljaju i donose odluke (Nik&evic-
Milkovi¢, 2004; Slunjski, 2012). Takoder, obogac¢ivanje u¢enja i poucavanja sadrzajima koji
poticu kriticko misljenje tradicionalno obrazovanje postaje suvremeno u smislu njegove bolje

ucinkovitosti u zadovoljavanju potreba djece i drustva u kojemu odrastaju (Klooster, 2002).

Definiranje i shvacanje koncepta kritickog misljenja vrlo je raznoliko i Siroko, ono se
pojavljuje u radovima nastalima jo$ u pocecima razvoja drustva, od strane raznih teoretiCara i u
kontekstu raznih znanstvenih disciplina (Buchberger, 2012), no za potrebe ovog rada prikazat ¢e
se ukratko samo neka od temeljnih odredenja ovog koncepta. Medu relevantne i znacajne autore
koji su pridonijeli definiranju i shvac¢anju koncepta kritickog misljenja, a koji ¢e se spomenuti U

nastavku, spadaju John Dewey, Robert Ennis i Matthew Lipman.

Prvi autor, otac modernog kritickog misljenja, John Dewey, odreduje kriticko misljenje
kao refleksivno misljenje odnosno kao proces prosudivanja sugestija i nedoumica traZzenjem
dodatnih dokaza (Dewey, 1910). Prema Deweyju, svrha je kritickog razmisljanja prihvacanje ili

odbacivanje sugestija odnosno rjesavanje nedoumica. Drugi autor, Robert H. Ennis, americki



filozof, definira kriticko misljenje kao razumno i refleksivno misljenje kojim se odlucuje u sto
vjerovati ili Sto Ciniti (Ennis, 2011). Autor istice da kriticko miSljenje zahtijeva niz sposobnosti
poput argumentiranja, pronalazenja i formiranja objasnjenja, dokaza, zakljucaka, sagledavanja
informacija iz razli¢itih perspektiva i sl. I tre¢i autor, Matthew Lipman, odreduje kriticko misljenje
kao proces prosudivanja i samoispravljanja oslanjanjem na dokaze, alternative i kontekst (Lipman,
2003). Lipman svoje odredenje kritickog misljenja stavlja u odgojno-obrazovni kontekst te
naglaSava vaznost stvaranja okruzenja koji ¢e se temeljiti na iskustvenom ucenju, samorefleksiji 1
samoregulaciji kao metodama oblikovanja razmisljanja u€enika kao kriticnog, neovisnog 1

ispravnog.
Osim toga, za shvacanje koncepta kritickog misljenja mogu posluziti i sljede¢a objaSnjenja:

- Kriticko miSljenje zahtjeva neovisno misljenje, razloznu argumentaciju i postojanje
znanja o sadrzaju promiSljanja odnosno predmetu rasprave te polazi od
problema/pitanja na koja se trazi odgovor (Klooster, 2002)

- Kriticko misljenje podrazumijeva viSu razinu misaonih procesa - rjesavanje problema,
(samo)nadgledanje razmiSljanja, refleksivno razmisljanje, pogled kroz razlicite
perspektive (Nikcevic-Milkovi¢, 2004)

- Kriticko misljenje odnosi se na sposobnost ispravnog promisljanja 1 zaklju¢ivanja,

aktivno ucenje i refleksiju (Buchberger, 2012)

Nadalje, uz teorijsko odredenje kritickog misljenja, vazno je, opcenito govoreci, ali
posebice u kontekstu teme ovoga rada, odrediti elemente kritickog miSljenja kao kompetencije. U
nastavku se nalazi prikaz klju¢nih elemenata kompetencije kritickog misljenja prema autoricama
Buchberger, Bol¢evi¢ i Kova¢ (2017) (Tablica 1).

Tablica 1. Elementi kompetencije kritickog misljenja

Elementi kompetencije kritickog misljenja

Razumijevanje i interpretacija: razumijevanje znacenja koncepata i informacija; kategorizacija
informacija; objasnjavanje informacija vlastitim rije¢ima; navodenje primjera
Analiza: odredenje odnosa medu pojmovima, informacijama i glediStima; razlikovanje

relevantnih i irelevantnih informacija unutar zadanog konteksta; definiranje koncepata;



prepoznavanje argumenata i njegovih sastavnih dijelova (premisa i zaklju¢nih sudova);
razlikovanje ¢injenica i vrijednosti

Vrednovanje: razlikovanje opravdanih i neopravdanih tvrdnji; vrednovanje alternativa s
obzirom na raspoloziva opravdanja i objasnjenja; vrednovanje informacija 1 gledista:
propitivanje pretpostavki iz kojih proizlaze odredene informacije;

razlikovanje implicitnih i eksplicitnih pretpostavki.

Usporedivanje i generiranje prigovora: povezivanje prethodnog znanja i novih informacija;
povezivanje razli¢itih informacija iz razli¢itih podrucja; sagledavanje informacija iz razlicitih
glediSta; uocCavanje nedostataka odredenih glediSta; formiranje prigovora u obliku
protuargumenata, navodenjem protuprimjera i sl.

Zauzimanje stavova: formiranje stavova i zastupanja ideja; opravdavanje stavova i gledista;
preuzimanje aktivne uloge u procesu zaklju¢ivanja; sinteza informacija i organizacija sadrzaja
u smislenu cjelinu.

Samoregulacija zakljucivanja: nadgledanje i procjenjivanje vlastitog razumijevanja informacija
1 zaklju€ivanja; ispravljanje vlastitih pogreSaka u zaklju¢ivanju; usmjeravanje vlastita misljenja
k ispravnosti

(prema Buchberger, Bol¢evi¢ i Kovaé, 2017, str. 114)

U tablici navedeni elementi kompetencije kritickog miSljenja izneseni su zbog toga §to
sluze kao podloga za daljnje iznoSenje i analiziranje primjera aktivnosti i strategija osmi$ljavanja
istih u poticanju kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Kroz rad se, u pojasnjavanju koji
se elementi i na koji nac¢in mogu razvijati na razini predskolske dobi, ali i koje djeca ve¢ u
odredenoj mjeri posjeduju, poziva na iznad u tablici navedene elemente. Takoder, buduci da su
navedeni elementi koji ¢e se koristiti kao polazna toc¢ka za daljnju razradu teme fokusirani na
kognitivne sposobnosti i u ovome ¢e radu biti naglasak na kognitivnoj domeni kompetencije
kritickog misljenja.

Nakon sazetog prikaza vaznosti, definicija i elemenata kompetencije kritickog misljenja,
slijedi povezivanje razvoja kompetencije kritickog misljenja s odgojno-obrazovnim aktivnostima
djece predskolske dobi. Toc¢nije, daje se prikaz i analiza djecjih sposobnosti i moguénosti u

kontekstu kritickog miSljenja i vaznost njegova razvoja ve¢ od predskolske dobi uz strategije i



primjere aktivnosti koje mogu poticati razvoj spomenutih elemenata kompetencije kritickog

misljenja.

3. Razvojne karakteristike djece predskolske dobi u kontekstu kritickog misljenja

U skladu s temom i uzim fokusom ovoga rada, a odnosi se na razvoj i poticanje kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi, u ovome ¢e se dijelu rada prikazati neke od razvojnih
sposobnosti djece na podrucju spoznajnog odnosno kognitivnog razvoja. Razlog je tomu taj $to se,
opcenito govore¢i, kognitivni razvoj odnosi na mentalne procese koji djetetu pomazu u
razumijevanju svijeta i prilagodavanju istoga samima sebi (Starc, Cudina Obradovi¢, Plesa,
Profaca i Letica, 2004), a upravo neki od njih poput razumijevanja, interpretacije, usporedbe,
analize, sinteze, apstrahiranja i sl. klju¢ne su intelektualne sposobnosti koje kriticko misljenje
podrazumijeva (Starc i sur., 2004; Buchberger, 2012). Djecja prirodno urodena znatizelja,
odvaznost i neustraSivost te potreba za u¢enjem ,,¢ineéi” poticu ih na stalnu i aktivnu interakciju s
okolinom 1 time na dobivanje razlicitih iskustva koja asimiliraju i/ili akomodiraju (Martinovi¢,
2015; Starc i sur., 2004). Time su oni sposobni u velikoj mjeri samostalno savladavati sve slozenije
misaone operacije buduéi da ta nova iskustva automatski analiziraju i ,,ureduju® te usporeduju s

prethodnima kako bi ih razumjela i kroz njih nesto novo naucila (Starc i sur., 2004).

Kada je rije¢ o kognitivnom razvoju u razvojnoj psihologiji zasigurno je najznacajnija
Piagetova kognitivno-razvojna teorija prema kojoj se opisuju Cetiri stadija kroz koja djeca prolaze
— senzomotoricki, predoperacijski, stadij konkretnih operacija i stadij formalnih operacija.! (Berk,
2015; Starc i sur. 2004). Za djecu je predskolske dobi karakteristican predoperacijski stadij koji
traje od 2. do 7. godine, a kojeg najviSe obiljezava izrazitiji razvoj sposobnosti mentalnog
predocavanja (Berk, 2015). Berk (2015) objasnjava da se djecja sposobnost mentalnog
predocavanja odnosi na to da su ona sposobna razmisljaju¢i pomocu rijeci istovremeno razmisljati
o proslosti, sadasnjosti i buduénosti te da postaju vjeStija U povezivanju pojmova s nekim
specificnim akcijama. No, budué¢i da ova tema nije u uzem fokusu rada, samo ¢e se ukratko

spomenuti, kako navode autori Berk (2015) i Starc i sur. (2004), da Piagetova teorija postavlja

1 Vidi vise u: Berk, L.E. (2015). Djecja razvojna psihologija. Jastrebarsko: Naklada Slap



nekoliko ograni¢enja u dje¢jem misljenju od 2. do 7. godine koja ih sprjecava u kontekstu razvoja
kritickog misljenja. Ono zbog Cega se djecu predskolske dobi prema ovoj teoriji ogranicava u

razvoju kritickog misljenja jesu vjerovanja u sljedece djecje nesposobnosti :

- Nesposobnost izvodenja operacija koje ukljucuju logicka pravila

- Nesposobnost razlikovanja tudih stajalista od svojega

- Nesposobnost usredotocivanja na vise svojstava

- Nesposobnost razvrstavanja odnosno kategoriziranja predmeta na temelju dva svojstva
- Nesposobnost mentalnog kretanja kroz korake rjeSavanja problema i vra¢anje na

pocetak
(prema Starc i sur., 2004; Berk, 2015).

Ipak, Piagetovu teoriju zajedno s karakteristikama i vjerovanjima koja se postavljaju djeci
u njihovom mi$ljenju treba uzeti u obzir s oprezom. Ova teorija, S jedne strane, ukazuje na
nepromjenjivost i univerzalnost §to bi znacilo da je redoslijed stadija kognitivnog razvoja to¢no
odreden 1 stadiji se zajedno sa svojim obiljeZjima ne preskacu te da su primjenjivi na svu djecu
odnosno zajednicki razvoju svakog djeteta (Berk, 2015). No, s druge strane, postoji niz
suvremenijih istrazivackih nalaza koji sluze kao dokazi tomu da su djeca Cesto kognitivno
kompetentnija no $to se misli zbog ¢ega navedene dje¢je nesposobnosti nisu nepromjenjive niti
univerzalne (Alessandroni i Rodriguez, 2020; Epstein, 2003; Heyman, 2008; Whittaker, 2014;
Berk, 2015; Sundararajan, Adesope i Cavagnetto 2018). Neki od istrazivackih nalaza koji idu u
prilog tome da djeca ipak posjeduju odredene intelektualne sposobnosti povezane s kritickim

misljenjem odnose se na sljedece:

- Sposobnost pokazivanja svijesti 0 tudim stajalistima (Berk, 2015; Heyman, 2008)

- Sposobnost razumijevanja uzro¢no-posljedi¢nih veza (Gopnik i sur., 2001)

- Sposobnost donosenja odluka i zaklju¢aka (Epstein, 2003; Whittaker, 2014)

- Sposobnost stvaranja analogija (Whittaker, 2014; Berk, 2015)

- Sposobnost stvaranja kategorija osnovne razine i kategoriziranja predmeta
(Alessandroni i Rodriguez, 2020; Berk, 2015)

- Sposobnost zamisljanja/stvaranja apstraktnih ideja (Epstein, 2003; Whittaker, 2014)

- Sposobnost vrednovanja informacija/razlikovanja istinitih od laZnih informacija

(Heyman, 2008)



- Sposobnosti analize i interpretacije informacija i situacija (Sundararajan i sur., 2018)

Na temelju navedenog, mozemo zakljuciti da djeca predskolske dobi posjeduju odredene
osobine koje ih ¢ine sposobnima za kriticko razmisljanje. Drugim rijecima, ona u odredenoj mjeri
ve¢ imaju razvijene pojedine elemente kompetencije kritickog misljenja koje je vazno primjereno
poticati i uvjezbavati kako bi im se omogucio daljnji razvoj u skladu s njihovim moguénostima i
potencijalima (Heyman, 2008; Whittaker, 2014; Berk, 2015). K tomu, valja naglasiti kako studije
na ovome podrucju pokazuju da djeca odredene prethodno spomenute sposobnosti, kao §to je npr.
kategorizacija, Cesto pokazuju kroz ponasanje kada se nalaze u stimulativnom okruzenju
(Alessandroni i Rodriguez, 2020). Autori to objasnjavanju tako da, primjerice, djeca nee moci
uvijek verbalno kategorizirati objekte, ali ¢e se ¢esto ponasati isto prema objektima iste kategorije,
Cak i kada su naizgled drugaciji, a razli¢ito prema objektima razli¢itih kategorija. Autori isticu da
to moze posluziti kao pokazatelj postojanja i koristenja odredenih intelektualnih sposobnosti ako
se dijete jo§ ne zna verbalno izraziti. Navedeno upucuje na vaznost razumijevanja djeci
svojstvenog nacina koriStenja tih sposobnosti kao i vaznosti postojanja bogatog i poticajnog
okruzenja pa je, kako Berk (2015) isti¢e, za aktiviranje i razvijanje tih sposobnosti potrebno
stvoriti za djecu prilagodene aktivnosti i zadatke koji ¢e im biti relevantni i koji ¢e poticati njihovu

znatizelju.

Sljedeca ¢e se poglavlja baviti pitanjima zasto je vazno i kako stvarati povoljne i poticajne
uvjete 1 aktivnosti koje ¢e djecu potaknuti U razvijanju kompetencije kritickog misljenja te zasto

su 1 u kojoj mjeri odrasli dionici u tom procesu vazni.

4. Znacaj razvijanja kritickog misljenja u predskolskoj dobi

Rano je djetinjstvo razdoblje u kojemu se postavljaju mnogi temelji za kasniji razvoj i
socijalizaciju djeteta te za razvijanje i usvajanje raznih znanja, vjeStina i stavova koji ¢e mu biti
potrebni u budu¢nosti (Whittaker, 2014; Dovigo, 2016; Muryanti i Herman, 2016). Budu¢i da je
kompetencija kritickog misSljenja izrazito vazna za odraslog ¢ovjeka, a njezino ucenje i usvajanje

najefikasnije kroz poucavanje u obrazovanju, pozeljno je da poceci razvijanja te kompetencije



budu u $to ranijoj dobi te poucavanje kontinuirano kroz sve razine obrazovanja i oblike ucenja

(Buchberger, 2012; Muryanti i Herman, 2016).

U kontekstu odgoja i obrazovanja, mnogi se autori slazu s time da uvjezbavanje i razvijanje
kritickog misljenja, kao sposobnosti izvodenja misaonih procesa viSeg reda, pomaze u efikasnijem
ucenju i djelovanju na raznim podrucjima (Epstein, 2003; Ljubeti¢, 2012; Whittaker, 2014;
Muryanti i Herman, 2016; Nikcevi¢c-Milkovi¢, 2004). U nastavku slijedi sazet pregled
istrazivaCkih nalaza koji ukazuju na to da posjedovanje sposobnosti kritickog misljenja u
predskolskoj dobi pomaze djetetu u snalazenju u razli¢itim situacijama i daljnjem ucenju. Prvo,
pokazalo se da su djeca koja su u predskolskoj ustanovi uvjezbavala vjeStine misSljenja 1
rasudivanja odnosno vjestine postavljanja pitanja, prikupljanja dokaza 1 iznoSenja vlastitih
zaklju¢aka imala bolje predispozicije za ucenje sadrzaja unutar znanstvenih disciplina kao i
vjestina Citanja (Grismer i sur., 2010). Drugo, ucenje vjeStina rjeSavanja problema, predlaganja
rjeSenja, razumijevanja i uzimanja u obzir posljedica neijeg ponaSanja u predSkolskoj dobi
pokazale su se znaCajnima za kasnije prosocijalno ponasanje, efikasno interpersonalno rjeSavanje
problema, lakSe prilagodavanje i generalno bolje akademsko postignuce (Youngstorm i sur., 2000;
Bierman i sur. 2008). K tomu, kada govorimo o znacaju kritickog miSljenja u formalnom
obrazovanju i akademskom uspjehu, oblikovanje aktivnosti i sadrzaja koji poticu na kritic¢ko
misljenje pomazu U usvajanju znanja koje je ¢e biti vrjednije, dublje i dugotrajnije, ali i u stvaranju

motivacije za cjelozivotnim u¢enjem (Ljubeti¢, 2012; Nik¢evi¢-Milkovi¢, 2004).

Takoder, kriticko je misljenje kod djece, 0sim od pomo¢i u akademskom uspjehu, korisno
i za svakodnevni i osobni Zivot djeteta. Kriticko miSljenje pomaze djetetu u izgradnji
samopouzdanja i u oblikovanju vlastitih vjerovanja i vrijednosti ¢ime ¢e nauéiti zauzimati vlastite
stavove, ne voditi se nametnutim ulogama i ne vjerovati svemu $to mu se prezentira bez da istome
pristupi kriticki (Epstein, 2003; Ljubeti¢, 2012). Razvojem kompetencije kritickog misljenja djeca
postepeno razvijaju i mehanizme samoregulacije te se ufe odgovornosti za svoje odluke i
ponasanja, a postaju vjestija i U samostalnom rjesavanju svakodnevnih problema (Epstein, 2003;
Whittaker, 2014; Dovigo, 2016). Budu¢i da su djeca po svojoj prirodi znatizeljna i voljna ugiti,
Ljubeti¢ (2012) isti¢e da je pozeljno iskoristiti te 0sobine tako da ih kroz svakodnevne aktivnosti

poducavamo sadrzajima relevantnima za razvoj kompetencije kritickog misljenja kako bi bila



opremljena vrijednom zivotnom kompetencijom koja ¢e im koristiti trenutno kao djeci pa onda i

kasnije kao odraslim ljudima.

5. Uloga odraslih u poticanju kritickog misljenja kod djece predskolske dobi

Rad s djecom predskolske dobi ne bi se smio temeljiti na vjerovanju da ona za kritic¢ko
misljenje u toj dobi jo§ nisu sposobna ili da ¢e se ono s vremenom razvijati tijekom opcenitog
procesa sazrijevanja jer bi se onda smatralo da nije potrebno raditi na tome od rane dobi (Heyman,
2008). Kada dijete u svom okruzenju ima uzore i primjere kojima mu se pokazuje kako kriti¢ki
misliti i zaSto je to vazno dijete i samo bolje uocava vrijednost kritickog misljenja te je motiviranije
da usvoji takav nacin razmisljanja (Heyman, 2008; Muryanti i Herman, 2016). U skladu s ve¢
ranije navedenim, djeca su sama po sebi vrlo znatizeljna i zainteresirana za svoju okolinu, no
potrebna im je pomo¢ odraslih kako bi olakSali razumijevanje te okoline 1 kako bi njihova
svakodnevna iskustva obogatili razvojno primjerenim i poticajnim aktivnostima (Whittaker,
2014). Budu¢i da je tema uloge odraslih u u¢enju i razvijanju djece predSkolske dobi vrlo opSirna
1 slozena, u ovome ¢e se poglavlju ukratko iznijeti neki od zadataka odraslih ¢ijim ostvarivanjem

mogu pomo¢i djeci da razvijaju kriticko misljenje.

Odrasli dionici u ovome kontekstu primarno su roditelji i odgojitelji u predskolskim
ustanovama. Prije svega, njihova je uloga u radu s djecom stvarati primjerene uvjete i poticajno
okruzenje kojima ¢e stimulirati dje¢ju znatizelju te pruziti podrsku (Salmon, 2010; Slunjski, 2011).
Kako bi oblikovala poticajne aktivnosti za kriticko miSljenje i usmjeravala njihovo provodenje,
autori iznose nekoliko zadataka kojih bi se odrasla osoba trebala pridrzavati (Epstein, 2003;
Slunjski, 2011; Whittaker, 2014; Martinovi¢, 2015; Lemaji¢, Stojanac i Vukas$inovi¢, 2019). Posve
je razumljivo da treba osluskivati dijete, promisljati o tome kako motivirati dijete, razgovarati s
njime kako bi stvorili temelje razumijevanja i komunikacije, uvazavati njegove interese i zelje te
odgovarati na potrebe (Martinovié, 2015). Cineéi navedeno, kako ista autorica isti¢e, djetetu se
daje do znanja da ga se uvazava, da je vazno te da moze racunati na podrsku i pomo¢. Takoder,
potrebno je promatrati dijete i prepoznati njegove trenutne sposobnosti, vjestine i znanja zbog toga

Sto nisu sva djeca predskolske dobi na jednakoj razini kognitivnog razvoja (kada govorimo unutar
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konteksta razvoja kritickog misljenja) pa je zato vazno prilagoditi pristup radu svakome djetetu
(Epstein, 2003; Lemajic i sur., 2019).

Uz navedeno, od velikog je znacaja u poticanju kritickog misljenja i uloga odraslih u tzv.
scaffoldingu? (Slunjski, 2011; Whittaker, 2014). Pod time se podrazumijeva interakcija djeteta i
odrasle osobe utemeljena na tome da odgajatelj podupire djetetovo usvajanje znanja postavljanjem
,»skela“ kako bi postepeno i §to samostalnije prelazio na sve vise razine razumijevanja (Slunjski,
2011). Takvim oblikom interakcije odrasla osoba ne zauzima polozaj vode i ne daje gotova rjesenja
1 zakljucke na odredene probleme s kojima se dijete suoCava, ve¢ ga potice da preuzme aktivnu
ulogu u ucenju i samostalno pronalazi rjesenja i donosi zakljucke (Slunjski, 2011). Zahvaljujuci
tomu, dijete je potaknuto da dublje promislja, postavlja i testira razne pretpostavke (hipoteze),
pronalazi razli¢ite izvore, dokaze i sl. ¢ime razvija kompetenciju kritickog misljenja (Whittaker,
2014). Sli¢no tomu, Ljubeti¢ (2012) isti¢e da djeci treba dopustiti da ¢ine pogreske jer upravo one
predstavljaju poticaj za kriticko promiSljanje i pronalazak alternativnih rjeSenja, a pritom
uvjezbavaju razne misaone operacije. Osim navedenog, vazna uloga odraslih u poticanju kritickog
misljenja jest i na¢in na koji se djeci za vrijeme provodenja aktivnosti postavljaju pitanja, no o

tome ¢e vise rijeci biti u nastavku.

6. Strategije za oblikovanje odgojno-obrazovnih aktivnosti poticajnih za razvoj kriti¢kog

miSljenja

Polaze¢i od zakljucaka iznesenih u prethodnim poglavljima koji upuéuju na postojanje
sposobnosti djece da kriticki razmisljaju, a koje je vazno primjereno aktivirati i uvjezbavati, u
ovome ¢e se poglavlju izdvojiti nekoliko strategija za osmisljavanje i provodenje aktivnosti i zasto
one mogu biti vrlo poticajne za djecu predskolske dobi u razvijanju kritickog misljenja u skladu s

njihovim stvarnim sposobnostima i potencijalima.

2 Scaffolding — Teoriju scaffoldinga razvio je J. Buner, no scaffolding kao koncept koji oznadava proces interakcije
djeteta i odraslog u poticanju djeteta na samostalnu izgradnju znanja uglavnom se povezuje s radovima L. Vigotskog
(Slunjski, 2011).
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6.1. Podrzavanje djecje autonomije

Rasprave 0 odgojno-obrazovnom procesu u suvremenom kontekstu sve ¢esc¢e naglasavaju
kako je vazno podrzavati autonomiju zbog toga Sto ona potice razvoj kompetencija za samostalno
oblikovanje ucenja i njegovo upravljanje te preuzimanje odgovornosti za isto, a $to onda podupire
izgradnju motivacije za dublje, vrjednije i dugotrajnije odnosno cjelozivotno ucenje (Slunjski,
2011; Lemaji¢ i sur., 2019). Prema tomu, autori naglaSavaju vaznost razvijanja autonomije
pojedinca od najranije dobi, a upravo je razdoblje predskolske dobi pogodno za to budu¢i da su
djeca u toj dobi sklona samostalno pronalaziti 1 baviti se razli¢itim aktivnostima ¢ime imaju prilike

razvijati autonomiju (Slunjski, 2011; Lemaji¢ i sur., 2019).

Iz navedenog proizlazi potreba za uvazavanjem zelja 1 interesa djece prilikom
osmisljavanja aktivnosti jer im time dajemo mogucnost da budu (su)autori aktivnosti kojima ¢e se
baviti 1 razvijaju osjec¢aj odgovornosti (Slunjski, 2011). Ista autorica istice da u oblikovanju
aktivnosti djecu treba imati na umu da ih je teSko u potpunosti i precizno osmisliti unaprijed zato
Sto treba uzeti u obzir da ¢e djeca mozda izraziti drugacije Zelje 1 planove. Dopustanje djetetu da
(su)kreira aktivnosti ono preuzima aktivnu ulogu u ucenju, razvija osjecaj kompetentnosti te
podize razumijevanje svijeta oko sebe na viSu razinu (Slunjski, 2011). Kada podrzavamo 1
poti¢emo autonomiju djeteta ono razvija kompetenciju kritickog misljenja odnosno uc¢i samostalno
donositi odluke, opravdavati i zalagati se za svoja misljenja i ideje te preispitivati informacije i
izvore istih (Mlinarevi¢, 2000; Lemaji¢ i sur., 2019). Dakle, vazno je dozvoliti djetetu da, kada
izrazi zelju, samo odabire i kreira aktivnosti, a podrzavanje dje¢je autonomije u tom smislu daje
veliki zamah njegovom razvoju kritickog miSljenja jer upravo neka od obiljeZja autonomije ujedno
su i obiljezja kritickog misljenja. Na primjer, to su kreiranje i zastupanje vlastitih ideja, samostalno
odlu¢ivanje, nadgledanje i/ili ispravljanje vlastitog ponasanja i razmisljanja u aktivnostima te
usmjeravanje istih prema zadanom cilju, aktivnho ucenje, povezivanje informacija te
reorganiziranje i/ili nadopunjavanje vlastitog znanja, prepoznavanje, razumijevanje i rjeSavanje
problema i sl. (Slunjski, 2011).

6.2. Planiranje aktivnosti s djecom
U podrzavanju djecje autonomije, kada se radi o (su)kreiranju aktivnosti kojima se zele
baviti, veliku vrijednost za razvijanje sposobnosti mi§ljenja ima i poticanje djece da te aktivnosti i

kvalitetno planiraju. Autorica Epstein (2003) iznosi kako planiranje nije samo donosenje odluka,
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ve¢ je ono izbor s namjerom jer osoba donosi odluku i postupa na temelju postavljenog pocetnog
cilja ili svrhe koje Zeli ostvariti. Stoga, ista autorica naglasava, poticanje djece na planiranje
aktivnosti vrijedno je u stimuliranju i razvijanju njihovih sposobnosti razmisljanja viSeg reda jer
planiranjem uce postavljati ciljeve, zamiSljati 1 predvidati interakcije, moguce prepreke i
posljedice, predlagati rjeSenja, sagledavati moguce ishode iz razli¢itih perspektiva i donositi
odluke. U nastavku se navode neki od prijedloga za kvalitetno planiranje aktivnosti prema
autoricama Epstein (2003) i Slunjski (2011).

Prvo, pozeljno je stvoriti rutinu planiranja kako bi njihove svakodnevne radnje bile
smislenije i kako bi stvorili naviku automatski, ali kvalitetno razvijati planove kada se nadu u
situacijama koje to od njih budu zahtijevale i u kasnijoj dobi (Epstein, 2003). Drugo, za vrijeme
planiranja djeci treba osigurati vidljivost materijala koje ¢e imati na raspolaganju zbog toga $to Ce
onda u svoj plan svrstati $iri spektar materijala za rad i isti kvalitetnije razraditi te ¢e lakse
promisljati i usporedivati koji materijali im mogu biti vise, a koji manje korisni za ono §to planiraju
raditi (Epstein, 2003). Trece, dok dijete planira svoju aktivnost odrasla osoba moze pridonijeti
postavljanjem pitanja. Primjerice, Epstein (2003) predlaze postavljanje otvorenih pitanja poput
,Sto ¢es koristiti?* radije nego zatvorenih kao §to je ,,Hoées li koristiti bojice?* zbog toga $to prvi
oblik pitanja viSe poti¢e na promisljanje nego drugi jer djetetu sugerira Sto da koristi i pritom ono
manje razmi§lja samostalno. Cetvrto, sli¢no ranije navedenom u radu, odrasla osoba trebala bi
slusati dijete dok planira $to znaci dopustiti mu da to ¢ini u najvecoj mjeri samostalno i na temelju
vlastitih Zelja i interesa jer ¢e se ono tada vrlo vjerojatno viSe angazirati u izradi tog plana i Kreirati
njemu zanimljivije ideje (Epstein, 2003). I peto, autorice Epstein (2003) i Slunjski (2011) predlazu
biljezenje planova na neki nacin na koji dijete to moze samo napraviti ili tako da odrasla osoba
biljezi. Ovaj postupak autorice smatraju korisnim zbog toga $to pomaze djeci da elaboriraju svoje
ideje i objasnjavanju vlastitim rije¢ima, preuzimaju aktivnu ulogu u donoSenju odluka te se

generalno osjecaju vaznima i cijenjenima $to ih moze motivirati za ubuduce.

6.3. Postavljanje pitanja
Za razvijanje kritickog miSljenja kod djece predskolske dobi mnogi autori isticu jedan
nacin poticaja koji se smatra najjednostavnijim, ali najefikasnijim, a to je postavljanje poticajnih
pitanja (Epstein, 2003; Salmon, 2010; Slunjski, 2011; Ljubeti¢, 2012; Slunjski, 2012; Dovigo,

2016). Postavljanjem poticajnih pitanja za vrijeme sudjelovanja djece u aktivnostima pomazemo
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im da razvijaju kriticko misljenje odnosno da dublje analiziraju i bolje razumiju te povezuju
odredene sadrzaje i informacije, ali i razmiSljaju o vlastitom razmisljanju (Salmon, 2010; Ljubetic,
2012). Kada se govori o postavljanju kvalitetnih i poticajnih pitanja, misli se prvenstveno na
pozeljnost postavljanja pitanja otvorenog, a nepozeljnost postavljanja pitanja zatvorenog tipa
(Epstein, 2003; Slunjski, 2011; Slunjski, 2012; Dovigo, 2016). Prema Dovigo (2016), kad djetetu
s jedne strane postavljamo pitanja zatvorenog tipa, unaprijed pretpostavljamo odgovor odnosno
njime djetetu sugeriramo to¢an odgovor §to rezultira time da ono izrazi samo slaganje ili
neslaganje kratkim da/ne odgovorom zbog Cega izostaje njegovo kritiCko promisljanje o istome.
No, s druge strane, kad postavimo otvoreno pitanje, kojim zauzimamo neutralan polozaj i
suzdrzani smo od sugestija, vrlo ¢emo vjerojatno dobiti i promisljeniji i razradeniji odgovor od
strane djeteta. Prema tome, kada djetetu postavimo pitanje otvorenog tipa, poti¢emo ga da zauzima
aktivnu ulogu tako da dublje promislja, analizira i zakljuCuje jer takav tip pitanja zahtjeva vise
razmi$ljanja i davanja vise informacija (Dovigo, 2016). Osim toga, isti autor istice veliku
vrijednost postavljanja otvorenih pitanja i u razvoju divergentnog misljenja kao i ucenju
argumentiranja, Sto su dvije vaZzne odrednice kritickog miSljenja. Otvorena pitanja poticu
divergentno misljenje zbog toga S$to ne sugeriranjem odgovora ostavljaju prostor za davanje
razli¢itih 1 potiCu dijete da razmiSlja u razli¢itim smjerovima i kroz razliCite perspektive te
podupiru argumentaciju jer se od djeteta ofekuje da samostalno osmisli odgovor i da isti
argumentira kako bi naucio da vlastite misli i stavove treba opravdati (Dovigo, 2016). Kao primjer
navedenog, pitanja zatvorenog tipa bila bi ,.Jesi li koristio bojice?* ili ,,Hoc¢es li dodati jo$ jednu
kocku?* dok bi pitanja otvorenog tipa glasila ,.Sto ¢e§ koristiti?* i potpitanje za argumentaciju

,.Zasto ¢es to koristiti?* te ,.Sto bi se dogodilo ako dodas jo§ jednu kocku?* (Epstein, 2003).

Osim obiljezja otvorenosti, poticajnost pitanja uvjetuje i koriStenje odredenih glagola i
obracanje pozornosti na formulaciju pitanja (Salmon, 2010; Ljubeti¢, 2012). Pa tako, na primjer,
pitanje ,,Moze$ li usporediti ove dvije slike?* poti¢e na dublje razmiSljanje od pitanja ,,Mozes li
pogledati ove dvije slike?* (Salmon, 2010). Takoder, razli¢ita pitanja kao §to su ,,Sto misli§ o
tome?*, ,,Zasto to misli§?*, ,,Po ¢emu je to drugacije?*, ,, Kako to moZzes napraviti?“ ,Sto bi mogao
promijeniti?* itd. poti€u i razli¢ite vrste razmisljanja odnosno pomazu djetetu da svlada
kompleksnije razine razmisljanja pocevsi od znanja pa do razumijevanja, analiziranja, sinteze te
evaluacije (Ljubeti¢, 2012). U vezi s time, razlicita se pitanja mogu Koristiti za uvjezbavanje

razli¢itih elemenata kritickog misljenja kod djece predskolske dobi pa se stoga u nastavku, kao
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ilustracija navedenog, navode neki primjeri pitanja koja se mogu postavljati djeci za vrijeme

provodenja aktivnosti i kako ona utjecu na razli¢ite elemente kriticCkog misljenja (Tablica 2).

Tablica 2. Primjeri pitanja i zadataka za razvijanje elemenata kritickog misljenja na razini

predskolske dobi

Elementi kritickog misljenja

Primjeri pitanja i zadataka

Razumijevanje

Analiza

Sinteza

Argumentacija

Sagledavanje razli¢itih perspektiva

Zamisljanje mogucih situacija/postavljanje

hipoteza

Formiranje stavova i ideja

Kako (se) to radi?

Sto jo§ mozes uzeti u obzir?

Kako to mozes iskoristiti ubuduce?

Mozes li objasniti...?

Sto bi se moglo dogoditi ako ... ne povezes
dovoljno dobro?

Koja je razlika izmedu...?

Obijasni, usporedi, klasificiraj

Mozes i to slozZiti na drugaciji nacin?

Sto ako to slozis drugacije?

Preuredi, zamijeni, kombiniraj

Zasto tako mislis?

Zbog cega to mislis?

Zasto si to odlucio koristiti/raditi?

Koje su slicnosti i razlike u vasim radovima?
Kad bi usporedio/la...sto bi otkrio/la?

Na koga bi to utjecalo?

Koga bi mogao/la ukljuciti u ovu aktivnost?
Sto bi se moglo dogoditi ako...?

Sto mislis da bi mogao/la otkriti ako...?
Kako to mozes napraviti?

Sto mozes uciniti da se ... dogodi?

Sto mislis o tome?

Koje rjesenje ti predlazes?/Zasto mislis da bi

to pomoglo?
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Imas li ideju za ... ?
Evaluacija/donosenje zaklju¢aka Koje je najbolje rjesenje?
Usporedi, procijeni, odluci
(prilagodeno prema Salmon, 2010; Ljubeti¢, 2012; Slunjski, 2012; Christ Dass, Arumugam,
Dillah, i Nadarajah, 2016)

U tablici navedeni primjeri pitanja i zadataka sluze kao opcenit pregled poticajnih pitanja
1 zadataka za razvoj kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Svakako, autori isticu vaznost
kombiniranja i kontinuiranog postavljanja razli¢itih vrsta pitanja i zadataka kako bi se stimuliralo
Sto dublje i kvalitetnije promiSljanje djece, ali i kako bi se djecu dobrim primjerima potaknulo da
i sami nauce postavljati pitanja (Salmon, 2010; Ljubeti¢, 2012; Slunjski, 2012; Dovigo, 2016).
Navedeni ¢e se primjeri pitanja i zadataka kasnije u radu povezati s primjerima aktivnosti za
poticanje kritickog misljenja na razini predskolske dobi gdje ¢e se iznijeti konkretnija pitanja i

zadatci koji se djeci mogu postavljati za vrijeme planiranja i provodenja odredenih aktivnosti.

6.4.Stvaranje poticajnog fizickog okruzenja

Nedvojbeno je da dijete treba odrastati u poticajnom okruzenju pod kojim se
podrazumijeva okruzenje bogato razliitim materijalima za rad, izvorima ucenja i koje je ugodno
budu¢i da se takvim okruzenjem podupire cjeloviti razvoj djeteta, od kognitivnog, do tjelesnog,
emocionalnog i socijalnog (Slunjski, 2011; Lemaji¢ i sur., 2019). U kontekstu razvoja kritickog
misljenja, znacaj poticajnog fizickog okruzenja proizlazi iz sljedeé¢ih razloga. Prvo, kada djeca
imaju moguénost samostalnog pristupanja razli¢itim materijalima i koriStenja istih, stimuliraju se
njihovi interesi i zelje za isprobavanjem nacina na koje ih mogu koristiti, a $Sto dovodi do toga da
preuzimaju aktivnu ulogu u ucenju odnosno da aktivno i samostalno izgraduju, nadograduju /ili
reorganiziraju svoja znanja (Slunjski, 2011). Nakon toga, ista autorica navodi da kada djeca
aktivno istrazuju razli¢ite materijale potaknuta su na postavljanje pretpostavki i pitanja o njima
zbog Cega razvijaju sposobnosti postavljanja hipoteza i pitanja kao i sposobnosti testiranja tih
hipoteza odnosno pronalaska rjesenja, odgovora i donosenja zaklju¢aka. I opéenito, poticajno
fizi€ko okruzenje podupire razvoj autonomije djeteta pa tako i razvoj kritickog misljenja jer, kao
Sto je ranije spomenuto, autonomija podrazumijeva upravo neke sposobnosti kritickog misljenja

poput aktivnog uéenja, formiranja i zastupanja vlastitih ideja, samostalnog donosenja odluka i dr.
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Kako bi svako dijete bilo potaknuto na istrazivanje i koriStenje razliCitih materijala,
Lemajic i sur. (2019) isti¢u vaznost stalne dostupnosti materijala te sto vece raznolikosti istih zbog
toga $to je vazno da svako dijete u skladu sa svojim sposobnostima, interesima i Zeljama pronade

sadrzaj, materijale 1 izvore ucenja za aktivnosti u kojima se angaZziraju.

6.5.Provodenje refleksija na aktivnosti

Osim spomenutih strategija koje se odnose na osmisljavanje i provodenje aktivnosti koje
su poticajne za kriti¢ko misljenje, autori predlazu jos jednu koja se odnosi na provodenje refleksija
na aktivnosti po njihovom zavrsetku zajedno s djecom (Epstein, 2003; Slunjski, 2012). Autorica
Epstein (2003) objaSnjava kako refleksija treba i¢i dalje od samog sjeCanja na aktivnosti i
izvjesStavanja o odradenom odnosno da ona treba biti sje¢anje uz analizu. Prema tome, iznosi kako
refleksije mogu pomo¢i djeci da dublje razmiSljaju jer ih potiCu na osvje$¢ivanje naucenog,
analiziranje aktivnosti u smislu promisljanja $to su dobro, a $to su mogli bolje napraviti pa tako 1
na evaluaciju odradenog s ciljem buduceg rekreiranja aktivnosti na jo§ kvalitetniji 1 efikasniji
nacin. S time u vezi, znacaj je refleksija za razvoj kritickog misljenja kod djece velik jer podupire
razvoj svih elemenata kompetencije kritickog misljenja - razumijevanja, analize, vrednovanja,
usporedivanja, zauzimanja stavova i samoregulacije zakljucivanja (Epstein, 2003; Buchberger,
2012; Slunjski, 2012). Tocnije receno, uzimajuc¢i u obzir kompetenciju kritickog misljenja,

refleksije pomazu djeci da ¢ine sljedece:

- nadgledaju i procjenjuju vlastiti proces ucenja i poboljSavaju razumijevanje sadrzaja
- dijeljenjem refleksija s drugima uce sagledavati i razumjeti razli¢ita stajalista

- usporeduju i vrednuju nacine na koje je svatko pristupio svojoj aktivnosti

- uiznoSenju svojih refleksija vjeZbaju argumentaciju i zauzimanje za svoje ideje

- aktivno i samostalno provode evaluacije i donose zakljucke

- promisljaju 0 tome kako mogu ispraviti eventualne nedostatke i unaprijediti aktivnost
(prema Slunjski, 2012)

Kako bi refleksije poticale djecu na navedeno, moZe se postaviti nekoliko prijedloga za
uéinkovito provodenje refleksija s djecom. Prvo, pozeljno je provoditi svakodnevne zajednicke
refleksije Sto znaci stvoriti rutinu provodenja refleksija nakon svake aktivnosti i provoditi ih u
grupi kako bi djeca medusobno dijelila svoja razmisljanja i raspravljala o tome §to su i zasto radili,

a Sto Cini njihovo razmiSljanje relevantnijim i smislenijim (Epstein, 2003). Drugo, vazno je
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postavljati otvorena i refleksivna pitanja koja ¢e djecu potaknuti na dublje i vrjednije promisljanje
zbog toga §to, ranije spomenuta, otvorena pitanja zahtijevaju opSirnije odgovore, obja$njavanje i
argumentiranje, a refleksivna promisljanje o uspjeSnosti i kvaliteti provedene aktivnosti Sto
pomaze i razvoju sposobnosti procjenjivanja vlastitih postupaka i procesa ucenja (Epstein, 2003;
Slunjski, 2012). Primjerice, neka refleksivna pitanja mogu biti ,,Kako vam se svidala aktivnost?*,
,,Koje ste vjestine koristili u aktivnosti?®, ,,Koliko ste bili uspjesni?*, , Jeste li naisli na probleme?,
,Jeste li uspjeli rijesiti probleme?, ,,Sto biste jo§ mogli uéiniti da bi aktivnost bila uspjesnija?* i
sl. (Slunjski, 2012). Treée, nadovezujuéi se na ranije spomenutu strategiju planiranja, pozeljno je
refleksije povezivati s planovima koje su djeca isprva osmislila zbog toga $to tada promisljaju o
tome jesu li njihovi postupci pratili njihove namjere, jesu li naisli na probleme koje nisu predvidjeli
1 jesu li uspjeli pronaci alternativna rjeSenja (Epstein, 2003). Ista autorica naglasava da prilikom
promisljanja o tome jesu li ostvarili svoje planove djeci treba dati do znanja da je sasvim normalno
mijenjati planove odnosno da se ne moraju drzati isklju¢ivo odredenog plana, nego da, ako naidu
na poteSkoce ili nezadovoljstvo istim, nauce sagledavati druge perspektive i samostalno kreirati
alternativne i u¢inkovitije ideje i rjeSenja. I Cetvrto, pozeljno je poticati djecu na daljnje aktivnosti
nakon provedene refleksije jer refleksija postavlja temelj promisljanja o novim idejama i
aktivnostima pa tako djecu potic¢e na ponovno planiranje i detaljnu razradu novih aktivnosti ili

ponovnu provedbu ve¢ odradenih uzimajuéi u obzir ono o cemu su promisljali i za Sto su zakljucili

Nakon prikaza i analize strategija pomoc¢u kojih aktivnosti mogu postati poticajne za
kriticko razmisljanje na razini predskolske dobi, slijedi prikaz i analiza primjera aktivnosti. U
sljedec¢em ¢e poglavlju navedene strategije posluziti kao temelj planiranja i provodenja aktivnosti

te Ce se nastojati prikazati njihova vaznost koristenja i kombiniranja u konkretnijim situacijama.

7. Primjeri odgojno-obrazovnih aktivnosti i njihova povezanost s kriti¢ckim misljenjem

Kako bi se djeca angazirala u aktivnostima vazno je da one budu primjerene i prilagodene
njihovim individualnim i razvojnim sposobnostima, da su zanimljive, zabavne i privlacne te da se
odvijaju unutar konteksta koji je za njih smislen i relevantan (Slunjski, 2011; Ljubeti¢, 2012). To

je vazno zato Sto tako osmisljene aktivnosti omogucavaju djeci da stjecu konkretna i za njih

18



znacajna iskustva temeljem kojih lakse i bolje nadograduju svoja razumijevanja i znanja (Slunjski,
2011). Prema tome, uzimajuci u obzir prethodno iznesene strategije za osmisljavanje aktivnosti
kao i elemente kompetencije kritickog misljenja, u ovome ¢e se poglavlju predstaviti i opisati neki
primjeri odgojno-obrazovnih aktivnosti koje djeci mogu biti zanimljive te poticajne za razvoj

njihove kompetencije kritickog misljenja.

1.1. Istrazivacke aktivnosti

Djeca predskolske dobi sklona su svakodnevno provoditi istrazivacke aktivnosti buduci da
u svom okruzenju neprestano pronalaze stvari i pojave koje su im nedovoljno poznate ili potpuno
nepoznate (Martinovi¢, 2015). Zbog toga $to ih karakteriziraju znatizelja, odvaznost i neustrasivost
Cesto su motivirana i spremna samostalno poduzimati akciju odnosno istrazivati nepoznato
(Ljubeti¢, 2012; Martinovi¢, 2015). Tako djeca odrzavaju stalnu interakciju sa svojom okolinom i
kontinuiranim istrazivanjem svijeta oko sebe nadograduju, prilagodavaju i/ili mijenjaju dosad
steCena znanja i1 razumijevanja (Martinovi¢, 2015). Osim Sto kroz istrazivacke aktivnosti djeca
razvijaju mastu, kreativnost i sposobnost samostalnog ucenja, razvijaju 1 kriticko misljenje
(Martinovic¢, 2015). Autori naglasavaju znacaj ove vrste aktivnosti za kriticko misljenje zbog toga
Sto u istrazivanju djeca postavljaju hipotezu koju nastoje ispitati pa time i dobiti odgovore na svoja
procjenjivati, objaSnjavati i na kraju donositi zaklju¢ke (Slunjski, 2011; Martinovi¢, 2015; Lemaji¢
i sur., 2019).

Kao istrazivacke aktivnosti ovdje ¢e se, prema Slunjski (2011), izdvojiti dvije vrste
aktivnosti — aktivnosti eksploracije i aktivnosti eksperimentiranja. S jedne strane, tzv. aktivnosti
eksploracije, predstavljaju nesustavne ili neplanirane aktivnosti u kojima djeca imaju visok stupanj
autonomije, tj. tijekom kojih djeca samostalno manipuliraju objektima kako bi dobila odgovore na
temelju, s njihove strane, poduzete akcije. S druge strane, postoje aktivnosti koje su usmjerene
prema zadanom cilju i unaprijed osmisljenje i organizirane 0d strane odrasle osobe koja te
aktivnosti vodi zbog Cega djeca imaju nizi stupanj autonomije, a to su tzv. aktivnosti
eksperimentiranja. Primjerice, prema Martinovi¢ (2015), jedna aktivnost eksploracije moze biti
kada dijete prouCava kapljice kiSe prate¢i njithovo kretanje, promjene u doticaju s prstima,
razli¢itim materijalima i sl., a kao aktivnosti eksperimentiranja mogu se osmisliti igre vodom ili

proucavati agregacijska stanja vode. Kao drugi primjer, aktivnost eksploracije moze biti djetetovo
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proucavanje zrnca pijeska, a za aktivnost eksperimentiranja moze se organizirati izrada pjes¢anog
sata ili izrada i proucavanje kinetickog pijeska. Pritom, pozeljno je djeci kontinuirano postavljati
pitanja s ciljem produbljivanja razumijevanja i promiSljanja o predmetima/pojavama koje se
istrazuju. Na primjer, ,,Mozes li objasniti zasto kapljica nestaje kad je dotaknes?, Sto bi se moglo
dogoditi ako stavimo kocku leda na sunce?* i sl. Takoder, korisno je i provesti refleksiju nakon
istrazivacke aktivnosti kako bi djeca ustanovila $to su novo naucili i osvrnula se na cjelokupni
proces dolaska do zaklju€aka. Primjerice, ,Sto ste novo nautili o vodi?«, ,Kako i gdje moZete

ubuduce iskoristiti kineticki pijesak? 1 sl.

Treba istaknuti kako je poZeljno pratiti i promatrati samoinicirane istrazivacke aktivnosti
djece zbog toga Sto se tada shvacaju djetetovi interesi i motivi angaziranja u istima (Martinovic,
2015). Uocavajuci to, autorica iznosi da odrasla osoba moze kvalitetnije organizirati daljnje
aktivnosti kako bi se prosirilo djetetovo razmisljanje te potaknulo nadogradivanje njegovih znanja,
razumijevanja i vjestina. Stoga, prema Slunjski (2012), kada je djeci dozvoljen visok stupanj
autonomije u istraziva¢kim aktivnostima i kada odrasli podupiru njihove interese organizirajuéi
dodatne aktivnosti, ona grade temelje za ué¢inkovito u¢enje i razumijevanje sadrzaja u kasnijoj dobi

te osnazuju shvacanje samoga sebe kao kompetentne osobe.

7.2.1gre

Igra, kao djecja prirodna i omiljena aktivnost, sama po sebi primarno sluzi za zabavu i
razbibrigu, no kada se sustavnije razradi i nadopuni sadrzajima poticajnima za razmi$ljanje, ona
osim zabave omoguéava i uéenje i razvijanje kompetencije kritickog misljenja (Curko i Kragié,
2009). U tom smislu, igra moZze pomo¢i u razvoju kritickog misljenja jer njome djeca zauzimaju
aktivnu ulogu u istrazivanju i oblikovanju aktivnosti pa tako i u¢enju i nadogradivanju znanja, a
pruza im i mogucnosti za uéenje formiranja i zastupanja ideja te u¢enje razumijevanja, prihvaéanja
i zauzimanja razlicitih perspektiva kad se igraju s drugom djecom (Whittaker, 2014). Osim toga,
kroz igru djeca mogu razvijati divergentno misljenje te sposobnosti samorefleksije i
samoregulacije $to pokazuje njezin znacajan utjecaj na kognitivni razvoj djece, tj. na sposobnosti
razmiSljanja viseg reda (Klarin, 2017). Iako postoji Sirok spektar dje¢jih igri te se moze govoriti
0 njihovom utjecaju na razli¢ite aspekte razvoja djeteta, u nastavku se izdvajaju dvije vrste igra

koje mogu biti poticajne za kriticko misljenje kod djece predSkolske dobi.
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Sociodramske igre. Ova igra dio je igra pretvaranja, a podrazumijeva djecje pretvaranje
drugih ljudi odnosno preuzimanje drugih uloga (Berk, 2015). Ova igra sadrzi realne situacije |
zahtijeva koordinaciju i razumijevanje razli¢itih uloga temeljem ¢ega djeca usvajaju i pokazuju
razumijevanje tudih perspektiva i njihovih procesa razmisljanja i ponasanja (Berk, 2015; Klarin,
2017). Djecje sudjelovanje u ovoj vrsti igre moze podupirati i razvoj divergentnog misljenja,
sposobnosti izrazavanja te analize uspostavljanjem veza izmedu uloga i gledista (Klarin, 2017).
Primjeri ove igre mogu biti glumljenje uloga iz kuce ili vrtica, odlazak u kupnju, glumljenje
doktora, policajca itd. Takoder, poZeljno je djeci prepustiti da samostalno odabiru temu ove igre
te ju oblikuju i vode onako kako Zele odnosno kako smatraju da treba biti. Razlog je u tome §to se
tako poti¢e njihova autonomija kao i refleksivno misljenje jer oblikovanje ove igre od njih trazi
prisjecanje i analiziranje ranije steCenih iskustva te regulaciju vlastitog miSljenja i ponaSanja (Berk,

2015).

Konstruktivne igre. Ova se igra temelji na dje¢jem stvaranju ili gradenju neCega, a
ukljucuje manipulaciju objektima 1/ili osmi$ljavanje i realiziranje ideja (Berk, 2015; Klarin, 2017).
Primjeri ove igre mogu biti slaganje kocaka, npr. izgradnja kuce, dvorca itd., zatim slaganje
slagalica, puzli, crtanje i bojanje i sl. (Berk, 2015; Klarin, 2017). Konstruktivna igra moze
pridonijeti razvoju kritickog misljenja u elementima analize i sinteze, usporedivanja, zamisljanja i
predvidanja situacija i posljedica te nadgledanja i ispravljanja vlastitog razmisljanja. Drugim
rije¢ima, dok djeca grade ona razmisljanjem i djelovanjem uce stvarati odnose medu predmetima,
usporedivati koji su predmeti korisni, a koji nisu za izgradnju zeljenog te ih organizirati u smislenu
cjelinu (npr. kuc¢u). Isto tako, dok stvaraju crtez prema vlastitoj ideji povecava se njihova
sposobnost mentalnog predoCavanja, interpretacije, pridavanja znacCenja, planiranja 1
procjenjivanja uspjesnosti prema zamisljenoj ideji (Berk, 2015). Pritom djeca kontinuirano
razmisljaju 0 Zeljenom ishodu te zamisljaju i predvidaju $to i na koji na¢in iskoristiti za stvaranje
necega, a ako odredeni koraci ne uspiju, promisljaju o alternativama i rjeSavaju problem. Tako,
konstruktivne igre mogu postaviti temelje za aktivno i iskustveno ucenje te postepeno razvijati

razne elemente kritickog misljenja.

7.3.Rasprave
Znacaj poticanja djece na raspravu, s odraslom osobom i medusobno s ostalom djecom,

nalazi se u tome Sto ona stvara poticajno i bogato okruzenje za ucenje i razmisljanje (Slunjski,
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2012). Autorica iznosi da je razlog u tome §to raspravljanjem djeca medusobno dijele, provjeravaju
i procjenjuju vlastita i tuda znanja, povezuju postoje¢a s novim informacijama te, OvViSno o tome
Sto drugi iznose, ista nadograduju ili mijenjaju. Osim toga, autorica naglasava, djeca iznosenjem
razli¢itih ideja 1 znanja mogu stvoriti nove zajednicke ideje i znanja, a u tom procesu uvjezbavaju
svoje vjeStine argumentiranja, prihvacanja razli¢itih perspektiva, suradnje, aktivnog ucenja,

refleksije, kriticke provjere informacija, spretnosti iznosenja osobnih stavova i sl.

Naravno, kao i sve druge aktivnosti namijenjene djeci, i rasprave trebaju biti unutar njima
relevantnog i smislenog konteksta. Pa tako rasprave mogu biti one o radovima djece, eventualnim
nesuglasicama medu djecom, razli¢itim interesima koje ona pokazuju, a mogu biti provedene i kao
aktivnost unutar drugih aktivnosti. Primjerice, rasprave se mogu koristiti kao dio planiranja kra¢ih
aktivnosti ili projekata s djecom, mogu se odvijati tijekom tih aktivnosti i projekata te kao dio
refleksija na iste (Slunjski, 2012). Takoder, rasprave trebaju sadrzavati mnoga (pod)pitanja kako
bi djeca dublje promisljala o predmetu rasprave i1 kvalitetnije pridonosila svojim argumentima,
primjerima i idejama. Pritom se misli najvise na pitanja poput ,,Zasto tako mislig?*, ,.Sto te navelo
da tako razmisljas?*, ,,Moze$ li nam reéi koje je tvoje misljenje o tome?*, ,,Sto mislig, zasto se
on/ona ne slaze s tobom?*, ,,Kako mozemo provjeriti tu informaciju?/Koga mozemo pitati?* i sl.
U pravilu, rasprave je tesko unaprijed osmisliti i isplanirati kao sustavnu aktivnost buduci da djeca
¢esto spontano i potpuno slobodno zapocinju postavljati pitanja i ostvarivati komunikaciju s
drugima te ju voditi svojim putem (Slunjski, 2012). Medutim, kada odrasla osoba primijeti
zainteresiranost djece za raspravu ona moze preuzeti ulogu moderatora te usmjeriti djecu prema
kvalitetnoj raspravi. Kako bi rasprava bila kvalitetna i poticajna Slunjski (2012) navodi da bi ona
trebala biti otvorena, dinami¢na, kolaborativna i konstruktivna. To znaci da kroz raspravu djecu
treba uéiti prihvacanju ideja i stavova svih sudionika, omoguciti im fleksibilan tijek komunikacije
te ih nauciti vaznosti slusanja drugih i pronalaska zajedni¢kog jezika kako bi ishod rasprave bio

razvoj novih znanja i ideja.

S obzirom na navedeno, ukljuéivanje djece u rasprave, osim $to Ce biti korisno u
predSkolskoj dobi, osposobit ¢e ih za kasnije kvalitetno raspravljanje u odrasloj dobi odnosno za
iznoSenje i prepoznavanje argumenata, provjeravanje i procjenjivanje pouzdanosti informacija i

izvora te donoSenje zakljucaka o predmetima rasprave (Heyman, 2008). Budu¢i da djeca vole
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pricati o svojim interesima i postavljati pitanja, rasprava se ¢ini kao primjerena aktivnosti koja

istovremeno moze biti zabavna i zanimljiva te korisna za razvoj kritickog misljenja.

1.4. Price

Imajuci na umu da djeca opcenito vole slusati price, ali ih pricati i sami, one se mogu
osmisliti i provoditi kao odgojno-obrazovne aktivnosti koje ¢e na razne nacine pridonijeti
djetetovom razvoju. Toc¢nije reCeno, pri¢anje pria djeci kao i poticanje djece na samostalno
pricanje prica podupire njihov kognitivni, socijalni 1 emocionalni razvoj (Dujmovi¢, 2006;
Williams, 2009; Muryanti i Herman, 2016). lako ih ima mnogo, neke koristi od pri¢anja prica
relevantne za kontekst ovoga rada su sljedece: razvoj imaginacije, maste i kreativnosti; jaanje
vjestina razmiSljanja (zamiSljanje 1 predvidanje situacija, usporedivanje, planiranje, rjeSavanje
problema i sl.); razvoj vjestina ucenja (razumijevanje, pamcenje, organiziranje, koncentracija i sl.);
Osnazivanje Vjestine aktivnog slusanja i komunikacijskih vjestina; ucenje vaznosti razumijevanja
1 prihvacanja drugih (njihovih razli¢itih iskustva, stavova, gledista, pozicija 1 sl.); OsnaZivanje
samopouzdanja (iznoSenje vlastitih prica, ideja, stavova, iskustva; uklju¢ivanje u pricu i1 davanje
doprinosa prici i sl.) (Dujmovi¢, 2006; Williams, 2009; Muryanti i Herman, 2016). Iako pri¢anje
prica moze nastati kao spontana aktivnost djece u slobodnom vremenu ili za vrijeme ostalih
aktivnosti, u nastavku se izdvajaju primjeri organiziranih aktivnosti pricanja pric¢a koje mogu biti

poticajne za kritiCko misljenje kod djece predskolske dobi.

Slusanje prica. Ova se aktivnost odnosi na to da odrasla osoba, odnosno u odgojno-
obrazovnom kontekstu odgajatelj, prica price, a djeca slusaju. Price mogu biti iz djec¢jih knjiga ili
osmisljene od strane odgajatelja, a ideja je da se djecu potakne na aktivno sluSanje te usmjeravanje
i zadrzavanje koncentracije kako bi razumjeli svrhu price i promisljali o njoj (Dujmovi¢, 2006).
Osim toga, kada djeca slusaju price korisno je i postavljati pitanja za promisljanje poput ,,Sto
mislite o toj odluci koju je lik donio?, ,,Sto mislite zasto je lik donio tu odluku?*, ,,Je li lik mogao
postupiti drugacije?”, ,,Sto biste vi u toj situaciji napravili?“ i sl. (Dujmovi¢, 2006; Williams,
2009). Svrha postavljanja takvih pitanja je poticanje djece na razmisljanje o motivima i razlozima
temeljem kojih drugi postupaju te o procesu donosenja odluka kao i razmisljanju o vlastitom

razmis$ljanju sagledavajuci situaciju iz svoje, ali i iz perspektive lika u pri¢i (Williams, 2009).

Price zamisljanja. (prilagodeno prema Williams, 2009). Ova se aktivnost bazira na ideji da

se djeci zadaju teme prema kojima trebaju osmisliti svoju verziju price, a koja ¢e od njih zahtijevati
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imaginaciju, zamisljanje i predvidanje situacija te planiranje polaze¢i od razli¢itih gledista.
Primjerice, jedna takva tema moze biti ,,SavrSen dan®, a od djece bi se ocekivalo da osmisle 1
podijele s drugima pricu o tome kako oni zamisljaju svoj savrSen dan. Time bi djeca, osim vjestina
razmi$ljanja, uvjezbavala i aktivno slusanje te komunikacijske vjestine. Drugi primjer teme moze
biti ,,Zamjena uloga*“ koja bi od djece zahtijevala da odaberu jednu osobu (npr. odgajatelja/icu,
prijatelja/icu, mamu, tatu, osobu odredenog zanimanja i sl.) te se stave u njezinu poziciju i probaju
ispricati pri¢u iz njezine perspektive. Takve pri¢e, 0sim ranije spomenutog, poticu djecu i na
preuzimanje, procjenu i razumijevanje razli¢itih gledista i pozicija od kojih osobe mogu polaziti.
Moze se re¢i da je to za kompetenciju kritickog misljenja relevantno, primjerice, zbog toga sto
djeca kroz takvu aktivnost s vremenom shvacéaju vaznost vrednovanja informacija uzimajuéi u

obzir poziciju osobe koja ih iznosi te uo¢avanja (ne)ispravnosti tudih, ali i vlastitih gledista.

Kutija prica. (eng. Story box) (prilagodeno prema Williams, 2009). Ova aktivnost, jednako
kao 1 prethodna, poti¢e djecu na preuzimanje aktivne uloge u ucenju, razvijanje komunikacijskih
vjestina te vjestina razmisljanja. Medutim, ova aktivnost potic¢e na dublje razmisljanje 1 viSu razinu
organiziranja informacija odnosno sinteze kao elementa kritickog misljenja. Zasniva se na ideji da
se u jednu kutiju stave sli¢ice raznih objekata, osoba ili pojava o kojima djeca trebaju osmisliti
pricu. Pri¢a se moZe osmisliti prema jednoj izvucenoj sli¢ici, ali kako bi aktivnost stimulirala
dublje razmiSljanje i sintezu sadrzaja dijete moze izvuci dvije ili vise sli¢ica te osmisliti jednu pricu
koja ¢e udruzivati sve dobivene objekte/osobe/pojave. Primjeri mogu biti Zivotinje, godi$nja doba,
vremenske prilike, stvari iz svakodnevnog Zivota, osobe razli¢itih zanimanja itd. Ovakva aktivnost
moze pomoci u razvijanju elemenata kritickog misljenja koje se odnose na razumijevanje, sintezu,

zamiSljanje 1 predvidanje te formiranje i zastupanje ideja.

Slaganje prica pomocu slicica. (eng. Puzzle story telling) Prema Muryanti i Herman (2016)
aktivnost se temelji na tome da se izrade slic¢ice (npr. Cetiri ili pet) koje kada su poslozene pravilnim
redoslijedom ¢ine pricu. Djeci se moZe zadati zadatak da sloze sliCice potpuno samostalno bez
sugestija ili se sli¢ice mogu poredati pogresnim redoslijedom pa je zadatak djece promijeniti ga u
tocan. Takoder, pozeljno je i da svako dijete ispri¢a pricu drugoj djeci prema redoslijedu koji je
postavilo. Ova aktivnost, osim kreativnosti i maste, poti¢e i razvoj kompetencije kritickog
misljenja (Muryanti i Herman, 2016). Razlog je tomu taj $to se djecu poti¢e da promisljaju o

smislenosti redoslijeda slicica, da odrede i razumiju znacenje sli¢ica, usporeduju ih i organiziraju
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u smislenu cjelinu, a potice ih i na razmisljanje o vlastitom razmisljanju i njegovoj (ne)ispravnosti
na putu do rjesenja. Nadalje, nakon Sto su poslozili sli¢ice i ispricali pri¢u onako kako misle da je
ispravna, pozeljno je ovoj aktivnosti dodati aktivnosti rasprave kako bi djeca ucila dijeliti svoja
razmiSljanja i stavove o zadatku i problemu te objasniti svoj postupak dolaska do rjesenja kao i
argumentirati zasto su tako odabrali. Primjerice, pri¢a se moze odnositi na sadnju povr¢a pa slicice
mogu sadrzavati korake od sadnje do branja pa kuhanja nekog povréa ili mogu prikazivati
postupak izgradnje kuce (prilagodeno prema Muryanti i Herman, 2016). Prema tome, ovaj naéin
stvaranja 1 pri¢anja pri¢a moze poticati razvoj kompetencije kritickog misSljenja u elementima
razumijevanja, analize i sinteze, zauzimanja stavova, argumentacije i samoregulacije

zakljucivanja.

7.5. Konceptualne mape

Konceptualne mape predstavljaju graficku organizaciju znanja temeljem veza izmedu
informacija, pojmova, koncepata i dr. (Novak i Canas, 2008). Isti autori objaSnjavaju da
konceptualne mape karakterizira hijerarhijska struktura Sto znaci da se uglavnom izraduju pocevsi
odozgo s op¢im informacija pa do nize sve specifiénijih. lako su konceptualne mape primjerene i
korisne za razvoj djece opcenito, razlozi zbog kojih je izrada ovakvih mapa poticajna za razvoj
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi nalaze se u tome $to njihova izrada zahtjeva visoku
sposobnost analize i interpretacije informacija kako bi veze izmedu pojmova/koncepata u mapi
bile smislene i razumljive (Sunadarjan i sur., 2018). Prema istim autorima, tijekom organiziranja
aktivnosti izrade konceptualnih mapa pozeljno je da one budu povezane sa svakodnevnim i djeci
poznatim i relevantnim okruzenjem kako bi im bile razumljive i zanimljive te da se po zavrsetku
izrade otvori rasprava kako bi djeca medusobno postavljala i odgovarala na pitanja, podijelila svoja

znanja, ideje, razloge i dr. temeljem kojih su kreirali mapu.

Primjeri za provodenje ove aktivnosti mogu biti sljedeci (prilagodeno prema Sunadarjan i
sur., 2018). Prvo, moze se organizirati izrada konceptualne mape o vremenskim prilikama za koju
djeca trebaju stvoriti veze izmedu razli¢itih vremenskih prilika i potreba/moguénosti/osjecaja
ljudi. Primjerice, zadana je slicica kiSe, a djeca ju trebaju povezati s kiSobranom ili sli¢ica snijega
koja se povezuje sa sli¢icom snjegovica. Ova aktivnosti potice kriticko misljenje u razumijevanju,
interpretaciji i analizi sadrzaja jer od njih zahtjeva odredivanje znacenja sadrzaja (sli¢ica) i odnosa

izmedu njih. Drugo, djeci se moZe prikazati ve¢ izradena mapa koja sadrZi, na primjer, zeleni list,
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zelenu Zabu i zeleni grasak te Zutu zvijezdu i pitati ih ,,Sto mislite da ne pripada ovom skupu?*,
,,Zasto to mislite?*, ,,Kako se dosli do svog zakljucka?* i sl. Ovakav zadatak moze razvijati
kriticko misljenje djeteta jer ga potice da provodi analizu i evaluaciju zadanih pojmova te nadgleda

vlastito razmisljanje i procjenjuje razumijevanje kako bi donio (ispravne) zakljucke.

Prema navedenom, ova aktivnost moze biti vrlo korisna za razvoj kritickog misljenja kod
djece predskolske dobi jer razvija vjestine razmisljanja, ucenja, raspravljanja i pomaze u donosenju
odluka i zakljuc¢aka (Novak i Canas, 2008; Sunadarjan i sur., 2018). MozZe se reci da je znacaj
izrade konceptualnih mapa na razvoj kompetencije kritiCkog misljenja na razini predskolske dobi
vrlo velik zbog toga §to se na temelju jednostavnih, zanimljivih i poznatih sadrzaja i zadataka

mogu stimulirati i razvijati kompleksne sposobnosti razmisljanja.

7.6. Projekti

Na samom kraju, predstavlja se projekt kao najkompleksnija aktivnost i kao aktivnost koja,
u usporedbi s prethodno predstavljenima, zahtijeva najveci stupanj organizacije. Razlog je tomu
taj Sto se projekt odnosi na niz razli¢itih aktivnost kojima djeca proucavaju odabranu temu u okviru
njihovih interesa i uz podrsku odraslih, a koje se provode nekoliko dana ili mjeseci (Slunjski, 2012;
Lemaji¢ i sur., 2019). Budu¢i da projekt moze obuhvacati sve prethodno spomenute aktivnosti kao
1 strategije za njihovo oblikovanje, znaCaj projekta za razvoj kompetencije kritickog misljenja
vidljiv je u tome $to podupire sljedece: aktivno i iskustveno ucenje; povezivanje postoje¢eg znanja
s novim informacijama; nadgledanje i razumijevanje vlastitog znanja i iskustva; ucenje
postavljanja i odgovaranja na pitanja; donosenje odluka i zakljuc¢aka; preuzimanje odgovornosti;
istrazivanje, interpretiranje i objasnjavanje sadrzaja; analizu i evaluaciju razmisljanja; okruzenje

za argumentirane rasprave itd. (Slunjski, 2012; Lemaji¢ i sur., 2019).

Za objasnjenje tijeka provedbe projekta i njegovog znacaja za razvoj kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi, slijedi ilustracija prema Slunjski (2012) koja se odnosi na projekt
,Ptica®. Prvo, projekt zapoc¢inje odabirom i razradom teme, a pritom djeca trebaju promisljati o
¢emu bi voljeli viSe nauditi uzimajuci u obzir trenutna znanja, iskustva i interese te predlagati i
argumentirati svoje ideje. Drugo, autorica istie potrebu provjere i procjene trenutnih znanja i
razumijevanja djece temeljem kracih aktivnosti kako bi projekt bio primjeren za djecu i kako bi se
osigurali najbolji mogudéi resursi i okruzenje za uc¢enje. Tu se moze npr. raspravljati kako ptica

izgleda, crtati ptice ili izradivati mentalne mape o pticama za provjeru trenutnih znanja o pticama.
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Nadovezujuci se na to, tre¢i je korak provedba zajednicke refleksije i planiranje ucenja u kojemu
djeca analiziraju i usporeduju svoja znanja te argumentirano raspravljaju, promisljaju i odlu¢uju
koje ¢e aktivnosti isplanirati U sklopu projekta, a pritom se stavlja naglasak na njihovu autonomiju.
U ovome koraku pozeljno je staviti naglasak na raspravu kako bi zajednicki i argumentirano djeca
dosla do odgovora na pitanje koje ¢e aktivnosti i zasto biti dio projekta. Nakon toga slijedi etvrti
korak realizacije i pracenja aktivnosti kada se dogovorene i isplanirane aktivnosti provode, a
tijekom kojih se isti¢e poZeljnost provodenja rasprava, postavljanja i odgovaranja na poticajna i
otvorena pitanja te dokumentiranje djecjeg rada od strane odrasle osobe (odgajatelja) Sto e
posluziti sljede¢em koraku. Neke aktivnosti u ovoj fazi mogu biti istrazivacke aktivnosti, odlazak
u prirodu, ¢itanje 1 prianje o pticama, konstruktivna igra izrade kucice za ptice 1 sl. Nakon $to su
sve aktivnosti zavrSile, slijedi peti korak evaluacije i planiranja novih aktivnosti. Autorica
naglaSava koriStenje dokumentacije 1 otvaranje rasprave za provodenje refleksija na aktivnosti i
njihovu evaluaciju jer to poti¢e djecu na razmisljanje o vlastitom razmisljanju, procjenu i
nadgledanje vlastitog razumijevanja i postupaka poduzetih tijekom aktivnosti, na povezivanje
prethodnih znanja s novima te na dijeljenje i razumijevanje razli¢itih iskustava i perspektiva
izmedu djece. Ovdje se kao sredisnja aktivnosti preporucuje rasprava temeljena na refleksiji, a
moze se, primjerice, ponovno provesti aktivnost izrade mentalnih mapa kako bi djeca osvijestila
nova znanja i nadogradila svoje razumijevanje i znanje o pticama. Prema tome, ovaj je korak
izrazito koristan za razvoj kompetencije kritickog misljenja kod djece te moze stvoriti motivaciju
za njihovo daljnje preuzimanje aktivne uloge u ucenju. Nakon §to se zaklju¢i provedba jednog
takvog ciklusa projekta, moze se provesti drugi (i svaki sljede¢i) ciklus kojim ¢e se ista tema
dodatno razraditi ili kojim ¢e se usmjeriti novim temama koje su u interesu djece (Slunjski, 2012).
Svrha je daljnjeg razvoja projekta omoguciti djeci dodatne resurse za ucenje i istrazivanje ¢ime se

nastoje ostvariti djetetovi potencijali i postaviti temelji za kvalitetno kriticko razmisljanje.

S obzirom na navedeno, moze se re¢i da je svrha kreiranja aktivnosti koje ¢e biti poticajne
za razvoj kritiCkog misljenja u predskolskoj dobi u tome da se uobicajene i djeci ve¢ poznate 1
zanimljive aktivnosti obogati dodatnim sadrzajima i zadacima iz podru¢ja kritickog misljenja. lako
ne treba podcjenjivati djecje sposobnosti, trebaju se kreirati aktivnosti uzimaju¢i u obzir njihovu
perspektivu, stupanj razvoja, interese, potrebe, moguénosti i dr. U tom smislu, koristenje aktivnosti
koje su njima relevantne, razumljive i zanimljive pomoc¢i ¢e u odrzavanju i usmjeravanju djecje

pozornosti zbog ¢ega ¢e vjerojatno i ucenje biti uspjesnije.
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8. Zakljucak

Moze se reci da je cilj rada, koji je bio prikazati i analizirati kompetenciju kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi te predloziti odgojno-obrazovne aktivnosti za njen razvoj,
realiziran. Rad iznosi prikaz karakteristika i sposobnosti djece koji predstavljaju temelje za rad s
njima na razvijanju kompetencije kritickog misljenja te analizu vaznosti i znacaja, ali i strategija
razvijanja iste uzimaju¢i u obzir doprinos cjelovitom razvoju djece. Takoder, u radu su
predstavljene odgojno-obrazovne aktivnosti za razvoj kompetencije kritickog misljenja te su
analizirane prema tome zasSto i kako doprinose razvoju elemenata kompetencije kritickog
misljenja. Osim toga, naglasak je stavljen na obogacivanje relevantnih i svakodnevnih djecjih

aktivnosti ¢ime se osigurava njihov prakti¢ni znacaj i izvedivost u praksi.

Ukratko, kriticko je miSljenje aktivan, smislen i organiziran proces razmisljanja koji se
temelji na refleksiji, analizi, samoregulaciji, vrednovanju, argumentiranju, usporedivanju i dr.
kako bi se dobio odgovor na odredeno pitanje, rijeSio neki problem, formirao stav o predmetu
rasprave i donio ispravan zaklju¢ak (Klooster, 2002; Nikéevi¢-Milkovi¢, 2004; Salmon, 2010;
Buchberger, 2012). Ono je kompetencija koja kao i svaka druga zahtijeva vjezbu i iskustvo kako
bi se razvijala zbog Cega se namece potreba za stvaranjem okruZenja poticajnog za razvoj ove
kompetencije pocevsi od razine predskolske dobi. Razlog je u tome $to odredene karakteristike
djece kao Sto su fleksibilnost, znatizelja, odvaznost, Zelja za novim iskustvima, dijeljenjem prica i
misljenja te stalna potreba za istrazivanjem i objasnjavanjem svijeta koji ih okruzuje mogu stvoriti
motivaciju za njihovo angaZziranje u aktivnostima, a $to se moze iskoristiti za kreiranje onih kojima
¢e se poticati njihovo kriticko razmi$ljanje (Salmon, 2010; Slunjski, 2011; Martinovié¢, 2015).
Pritom, veliki se naglasak stavlja na odrasle dionike koji u tim aktivnostima trebaju preuzeti ulogu
facilitatora i stvarati stimulativno okruzenje, podupirati uéenje i poticati djecu na dublje
promisljanje kao i omoguciti im da budu autonomni i neovisni U Svom razmisljanju (Slunjski,
2011; Whittaker, 2014). Budu¢i da djeca uce iz osnovnih i svakodnevnih aktivnosti igrajuéi se i
istrazujuci svoju okolinu, vazno je obogatiti te aktivnosti sadrzajima i zadacima koji ¢e potaknuti
dublje razmisljanje, stvoriti prostor za raspravu, dijeljenje iskustva, stavova, ideja i miSljenja jer
¢e zahvaljujuci tome sa sobom nositi bogato iskustvo i imati kvalitetne temelje za daljnji razvoj

kompetencije kritickog misljenja (Muryanti i Herman, 2016; Sunadarjan i sur., 2018).
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S obzirom na postavljeni cilj i svrhu rada, razvijanje kompetencije kritickog misljenja kod
djece predskolske dobi moze znaciti razvijanje djece kao autonomnih, neovisnih i odlu¢nih
pojedinaca koji ¢e znati kriticki promisljati o svijetu oko sebe i lakSe se u istome snalaziti. Moze
se re¢i da se kroz predlozene odgojno-obrazovne aktivnosti temeljene na sadrzajima i zadacima
poticajnima za razvoj kritickog misljenja podupire njihov cjeloviti razvoj, stvaraju temelji za
cjelozivotno ucenje i sudjelovanje u drustvu u odrasloj dobi. Razlog je tomu taj sto sudjelovanjem
u takvim aktivnostima djeca uce razumjeti sebe, ljude oko sebe i okolinu koja ih okruzuje, uce
aktivno 1 samostalno graditi znanje te kako se snalaziti u svijetu razli¢itih stavova i misljenja.
Potrebno je shvatiti da se kroz vrlo jednostavne zadatke, pitanja i razgovore s djecom moze
napraviti znac¢ajan utjecaj na razvoj njihovog razmisljanja i pomoc¢i im da kriticko misljenje usvoje

kao normalno i ispravno.

Ipak, iako postoji niz istrazivackih nalaza koji idu u prilog vaZnosti razvijanja kritickog
miSljenja na razini predSkolske dobi kao §to postoje i dokumenti koji odredene elemente
kompetencije kritickog misljenja svrstavaju medu temeljne ciljeve rada s djecom predskolske dobi
javlja se pitanje koliko se u praksi isto uvazava i primjenjuje. Uz to, namece se i pitanje o ¢emu
ovisi kvaliteta aktivnosti i sadrzaja koje djeca imaju u odgojno-obrazovnoj ustanovi u kontekstu
razvijanja kompetencije kritickog misljenja, a $to za sobom povlaéi i pitanje uloge odgojitelja.
Primjerice, ostaje otvoreno pitanje o tome ovisi li rad na razvoju kompetencije kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi o motivaciji, znanju, spremnosti, stavovima i/ili drugim

karakteristikama odgojitelja.

Buduc¢i da postoje pitanja kojih se ovaj rad nije dotaknuo u cijelosti, rad moze posluziti
kao interes 1 podloga za dublje istrazivanje ove teme i njoj srodnih. Primjerice, moze posluziti za
istrazivanje uloge odgojitelja u oblikovanju odgojno-obrazovnih aktivnosti poticajnih za kriticko
misljenje, kao podloga za provjeru iznesenih i istrazivanje dodatnih strategija za oblikovanje
odgojno-obrazovnih aktivnosti, kao podloga za dublje istrazivanje znacaja svake od iznesenih
odgojno-obrazovnih aktivnosti te, naravno, istrazivanja njihove primjene i u¢inkovitosti u praksi

odgojno-obrazovnog rada s djecom predskolske dobi.

Imaju¢i na umu da se u radu iznose konkretni primjeri odgojno-obrazovnih aktivnosti kao
1 neke strategije za njihovo oblikovanje 1 provodenje, doprinos je ovoga rada u davanju prakticnih

smjernica i prijedloga za rad s djecom predskolske dobi na razvoju njihove kompetencije kritickog
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misljenja. Osim toga, u hrvatskoj se istrazivackoj zajednici uo¢ava manjak ove teme zbog Cega
rad moze posluziti kao njezina nadopuna, kao doprinos u smislu iznoSenja novih ideja i
promisljanja te prikaza relevantnih istrazivanja, ali i kao temelj za istrazivacki interes i buduce

studije na podrucju ove teme.
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10. Sazetak

U radu se predstavljaju odgojno-obrazovne aktivnosti za poticanje kritickog misljenja kod
djece predskolske dobi kroz strategije njihovog oblikovanja i provodenja te se daju primjeri
izdvojenih aktivnosti — istrazivacke aktivnosti, igre, rasprave, price, konceptualne mape i projekti.
Cilj je rada prikazati i analizirati kompetenciju kritickog misljenja kod djece predskolske dobi te
predloziti odgojno-obrazovne aktivnosti za njen razvoj sa svrhom objasnjavanja i opravdavanja
potrebe i znacaja poticanja kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Rad daje kratki pregled
odredenja kritickog misljenja kroz definicije 1 elemente kompetencije kritiCkog misljenja te
implicira na dje¢je sposobnosti i osobine koje mogu posluziti kao temelj razvoja kompetencije
kritickog misljenja. Iznose se razlozi koji upucuju na vaznost i vrijednost poducavanja sadrzaja iz
podrugja kritiCkog misljenja 1 kreiranja aktivnosti u tom kontekstu na razini predSkolske dobi te se
naglasava vazna uloga odraslin kao facilitatora u procesu razvoja kompetencije kritickog
misljenja. Kao zakljucak se iznosi potreba prosirivanja djecjih iskustva i obogacivanja aktivnosti
sadrzajima iz podrucja kritickog miSljenja uzimajuéi u obzir kontekst u kojemu odrastaju kako bi
razvijanje kompetencije kritickog misljenja bilo adekvatno i relevantno, ali i kako bi se opéenito

podupirao njihov daljni razvoj i ucenje.

Kljucne rijeci: kriticko misljenje, djeca predskolske dobi, aktivnosti za djecu, djecja

autonomija
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