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UvVOD

U svakom drustvu, u odgoju i obrazovanju
mlade generacije, uéitelji imaju posebno vaznu
i osjetljivu zadacéu.

Kad se raspravlja o suvremenoj koncepciji
obrazovanja uditelja, ne moze se mimoiéi
pitanje njihova praktiénog pripremanja za
buduéi poziv.

Praktiénom obrazovanju uditelja za
vrijeme redovna sSkolovanja uvijek se
posveéivala velika paznja. Napose danas, kad
ucitelj ne koristi jedino metodu usmenog iz-
laganja, kad ne koristi jedino izravni rad,
kredu i plo¢éu, kad njegova aktivnost ne dolazi
do izrazaja jedino u procesu nastave veé i u
drugim izvannastavnim i izvanskolskim
oblicima rada. Stoga, nuzno je da buduéi uéitelj
u svom radu znade vjesto primijeniti teorijsko
znanje, da znade povezati teoriju i praksu.



Potreba posebnog prou¢avanja praktiénog
pripremanja buduéeg uéitelja proizlazi iz
njegova dosad neadekvatna mjesta u ukupnom
obrazovanju.

Dosadasnja razmisljanja, trazenja i
pokusaji usmjereni k pronalazenju rjesenja
ukazuju na slozenost problema praktiénog
pripremanja buduéih uditelja, a aktualnost
proizlazi iz razlika izmedu Zzeljenog, prok-
lamiranog i stvarnog, te iz éeste tendencije da
se stvarno presuti, i time koéi potrebno mijen-
jenjanje.

Ovaj rad rezultat je istrazivanja praktiénog
pripremanja buduéih uéitelja.

Svjesni smo da tim istrazivanjem neéemo
rijesiti slozeni problem praktiénog pripreman-
ja uéitelja, ali u osvjetljivanju tog fenomena bit
éemo zadovoljni i malim uspjesima.

1. STO JE NASTAVNA PRAKSA

U dokumentima, knjigama, élancima i
drugim izvorima o praktiénom osposobljavanju
studenata nastavniékih fakulteta, rabe se
razli¢iti termini: struéna praksa, struéno
pedagoska praksa, prakti¢ni odgojno-obrazov-
ni rad, praktiéne vjezbe, prakti¢an rad, nastav-
na praksa, metodic¢ka praksa itd.

Nazalost, samo odredeni termini mogu se
koristiti kao sinonimi, jer se prakti¢no
osposobljavanje suzava do te mjere da prestaje
biti u funkciji bitnih obiljezja buduéeg uéitelja.
Primjerice, praktiéno osposobljavanje ponekad
se svodi na metodi¢ku praksu odredenog nas-
tavnog predmeta, ili na laboratorijske i druge
vjezbe iz odredenih kolegija.

Rasprava o sadrzaju pojma i pronalazenju
adekvatna termina za praktiéno osposobljavanje
buduéih ucitelja proizlazi iz ciljeva obrazovanja
odnosno iz opisa bitnih obiljezja uéitelja u skoli.
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Struéne karakteristike nije moguée ob-
jediniti sveobuhvatnim modelom jer se funkcije
uéitelja diferenciraju, ali zajednicko je obiljezje
svih ugitelja osposobljenost za realizaciju
odgojno-obrazovnih zadataka, dakako,
shvaéena mnogo Sire od rada u skoli.

U tom kontekstu, cilj je nastavne prakse
praktiéno osposobljavanje studenata za
uéiteljsko zvanje, uza trajnu povezanost teorije
s praksom.

V. Puzevski koristi termin pedagoska prak-
sa, a to podrazumijeva "neposredno sud-
jelovanje buduéih nastavnika u izvodenju
odgojno-obrazovnih programa na svim
podruéjima i mjestima gdje se provodi or-
ganizirani drustveni odgoj. Osnovna je svrha
pedagoske prakse povezivanje teorije i prakse
i uvodenje buduéih nastavnika u svijet rada
odgoja i obrazovanja, a cilj je osposobljavanje
za samostalni praktiéni rad u struci i svim
oblicima odgojno-obrazovne djelatnosti2.«

[ Sadrzaj nastavne prakse trebaju omoguéiti buduéim
uditeljima znanje, umijeée i vjestinu potrebnu za
obavljanje poslova i radnih zada

2 V., PUZEVSKI Praktitna strana pripremanja nastavnika.
Zbornik radova: Suvremene koncepcije i 5gexspekt:ive
obrazovanja nastavnika, Novi Sad 1979, str. 562
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S. Jukié takoder rabi termin pedagoska
praksa, i smatra da "pedagoska praksa
studenata treba da omoguéi povezivanje teorije
i prakse i ovladavanje savremenom obrazov-
nom tehnologijom3."

Jukié praktiéno osposobljavanje buduéih
uditelja promatra u "novim" uvjetima, i u tom
kontekstu definira pedagosku praksu. Tu
koncpeciju pedagoske prakse Jukié zasniva na
koristenju suvremene tehnologije.

A. Bezen, u sklopu metodickog osposobljavan-
ja dotiée problem praktiénog osposobljavanja.
Izmedu ostalog, zakljuéuje: "(. . .) potrebno je,
medutim, upozoriti da u veéini studija izostaje
pedagoska praksa, tj. kontinuirani rad
studenata u skolskoj nastavi u odredenom
vremenskom razdoblju u kojem se stjedu i
metodicka iskustva (. . .)"4.

K. Bezié, u razmatranju problema
metodike kao oblika i sinteze teorijskog i prak-

562.

3 S., JUKIC Pedagoski aspekti uvodenja moderne

obrazovne tehnologije u nastavua pedagoskih nauka.
Zbornik radova: Suvremene koncepe"eggspersp?ktive
obrazovanja nastavnika, Novi Sad 18%1'.!), str. 521.

4 A., BEZEN Metodika u sustavu obrazovanja nastavnika

i u znanstvenim istrazivanjima. Zbornik padova:
Metodika u sustavu znanosti i obrazovanja, Skolske
novine, Zagreb 1986, str. 69.
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osposobljavanja studenata. Bezi¢ ne donosi
odredenje nastavne prakse, ve¢ kaze: "Osim
teorijskog znanja iz pedagoskih i nepedagoskih
znanosti u procesu nastave metodike u nastav-
nickoj skoli studenti treba da usvoje 1 mnogo
praktiénih znanja, odnosno treba da se
pripreme za primjenu steéenih teorijsskih znan-
ja u neposrednom radu s uéenicima”.«

U svojoj koncepciji osposobljavanja
studenata za praktiéni odgojno-obrazovni rad
Sto se zasniva na dosadasnjem obrazovanju
uditelja i na razvitku te pojave u buduénosti,
Bezi¢ o prakti¢nom osposobljavanju kaze: "Studij
na Pedagoskom fakultetu uz ostale zadatke ima
i taj da studente osposobi za prakti¢ni odgojno-
obrazovni rad. Proces osposobljavanja studenata
za praktiéni odgojno-obrazovni rad sloZen je
pedagoski fenomen, ostvaruje se u vise etapa i
u njemu na izvjestan naé&in sudjeluju svi nas-
tavnici i suradnici fakulteta koji rade u doti¢noj
studijskoj grupi, nastavnici i drugi suradnici
vjezbaonice kaoinastavniciistruénjaci drugih odgoj-
no-obrazovnih organizacija udruzenog rada u
kojima studenti provode svoju pedagosku praksus.«

5  K.,BEZIC Metodika kao moguénost i oblik sinteze
teor(if'skog i prakti¢nog znanja. U: Radovi Pedagoske
akademije u Rijeci 4, Rijeka 1976, str. 20

6  K,BEZIC Osposohljavanie studenata za praltitni odgoj
mduawmpeaagﬂdmdsmﬁjeﬂ 1979, str. 459.
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organizacija udruzenog rada u kojima studen-
ti provode svoju pedagosku praksus.«

A. Grubor rabi termin struéno pedagoska
praksa, a to podrazumijeva "neposredno sud-
jelovanje uéenika i studenata u provodenju
odgojno obrazovnog programa"."

S. Canovié, analizirajuéi problem
pedagosko-psiholoskog obrazovanja uéitelja,
naglasava pitanje pedagoske prakse, i
zakljuéuje: "Pedagosko-psiholoska i metodicka
priprema treba da se zasniva na principu
povezanosti teorije i prakse s teznjom da se jos u
toku obrazovanja omoguéi sticanje viSe neposred-
nog iskustva, viSe prakse u neposrednim radnim i
zivotnim situacijama i odnosima. Obim i naéin
izvodenja pedagoske prakse (unutar pedagosko-
psiholoskog obrazovanja) nije moguée jedinstveno
resiti za sve situacije. Mora se, medutim, odluéno
prevaziéi sadasnje stanje zapostavljenosti prak-
ti¢ne strane obrazovanja nastavnika (. . .). Praksa
mora biti i sistemati¢nija i raznovrsnija”."

rad U &asopiax irad 3-10,Rijeka 1979, str. 459.

7 A., GRUBOR Struéno-pedagoska praksa studenata
P skog fakulteta Os"lm-l};rd ski fakul
Osije 198%, otr.20, o ol kit

8 S, CANOVIC Problem i j

2 pedagoﬁko-pmho:?a%g obrazovanja

avnika nase savremene skol : Nastava i
vaspitanje 1, Beograd 1984, str. 104.
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noj situaciji, koji karakterizira prakticno us-
vojena vjestina podredene nadzoru nastav-
nika®."

U njemackom leksikonu pedagogije
obraden je fenomen praktiénoskolskog
obrazovanja ucitelja, a to podrazumijeva upoz-
navanje buduéih uéitelja sa zadacima koji ih
oéekuju. To su poudavanje, odgajanje, ocjen-
jivanje, savjetovanje i inoviranje. Ti se zadaci
najprije razraduju teoretski, potom se
promatra i analizira rad iskusnih ucitelja, a
nakon toga slijedi vlastiti probni radl?, «

Na osnovi reéenog, moze se zakljucéiti da svi
autori koji se bave obrazovanjem udéitelja
smatraju da student, buduéi uéitelj, veé
tijekom skolovanja treba steéi odredeno prak-
tiéno iskustvo, da bi teorijsko znanje mogao
primijeniti u neposrednom radu s uéenicima.
To je dovoljan razlog da se u nastavnickim
skolama praksi posveéuje velika paznja.

To je motiviralo i autoricu ovog rada da
istrazuje praksu kao komponentu obrazovanja
ucitelja.

9 T.PACE THOMOS J.B.: International dictionary of
Education, Kogan Page, Nicchols Publishing Company,
New York 1975, str. 338

10 Lexicon der Pedagogie, Schulbucherei bis Zypern,
Herder Freiburg, Basel - Wien 1973, str. 41.
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2. VAZNOST PRAKSE U
PROCESU OBRAZOVANJA
UCITELJA

Fenomen prakti¢nog pripremanja uéitelja
prisutan je od postojanja samog poziva. To
nimalo ne zacuduje, buduéi da je podrugje
obrazovanja buduéih uditelja veoma slozeno i
osjetljivo. Jer, ne zaboravimo, sadasnjem
uleniku, studentu, a sutrasnjem uéitelju, bit ée
povjerene generacije djece, omladine i odraslih.
Od kvalitete i kvantitete uéiteljeva znanja, od
postupaka i pomagala koja ée koristiti u svome
radu, konacno i od njegovih osobnih motiva,
ovisit ée odgoj i obrazovanje sadasnjih i
buduéih generacija.

U klasiénom sustavu obrazovanja uéitelja
za osnovnu Skolu, a i za druge skole, bile su
najpovezanije teorija i praksa u uciteljskim
skolama. Vjezbaonice su bile sastavni dio
uciteljskih skola, pa se stoga moze govoriti o
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uskoj povezanosti ukupne nastave u uciteljskoj
skoli, nastave pedagoske grupe predmeta i
rada u vjezbaonici. Izgleda da je to rjesenje bilo
najbolje za neposredno pripremanje buduéih
uditelja za rad u skolskoj praksi. Zajednistvo i
jedinstvenost bile su opée karakteristike toga
rada jer u skoli osim nastave nije bilo drugih
odgojno-obrazovnih djelatnosti. Uz to nastava
je gotovo iskljuéivo bila predavacka, pa je to
bila osnovna funkcija uéitelja. Svakako da u toj
situaciji nije bio problem dobro organizirati i
uspjesno provoditi praktiéno osposobljavanje
buduéih uéitelja.

U pedagoskim akademijama, nije bilo
viezbaonica. Dakle, stanje je bilo drugacije
negoli u uéiteljskim Skolama. Jedinstvenost
teorije i prakse u odgoju nastavnika u
uéiteljskim skolama, nije se uspjela sacuvati u
pedagoskim akademijama.

Ni danas na nastavniékim fakultetima
situacija ne zadovoljava u potpunosti. Cesto
zaboravljamo da prakti¢no pripremanje ucitel-
ja znadéi njihovo ukljuéivanje u ukupan odgoj-
no-obrazovni proces.

Kad se raspravlja o poimanju i vaznosti
prakse u procesu obrazovanja ucitelja, mogu
se nazrijeti dva bitno razli¢ita shvaéanja.

Jedno polazi od toga da mladi uditelj
tijekom prakse u osnovnoj skoli treba nauéiti
oponasati iskusne uéitelje (mentore). Drugo se
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zasniva na tome da mladi uéitelj nauéi prak-
tiéna postignuéa iskusnih ucitelja, da bi se
mogao uspjesno prilagoditi postojecoj praksi u
osnovnoj skoli. Ali, to je tek jedan zadatak.
Vaznije je to da mladi uéitelj kritiéki promatra
postojeéu praksu radi njena unapredivanja.

Polazimo od pretpostavke da postojeéa praksa
nije dovrSsena. Prema tome, smisao tako
shvaéene prakse podrazumijeva aktivni odnos
mladog uéitelja prema poslu koji obavlja, da
postojeéu praksu unapreduje. Uz te opée
zadatke koje student ostvaruje tijekom prakse
u osnovnoj skoli (vjezbaonici), daje mu se
prilika da shvati i sebe dozivi kao uéitelja.
Studenti se na fakultet upisuju s odredenom
motivacijom, i koliko-toliko zainteresirani za
prosvjetnu profesiju. Visegodisnja iskustva na
Pedagoskom fakultetu u Rijeci pokazuju da
zanimanje i motivacija studenata nemaju
sigurne osnove. Tek tijekom prakse, u nepos-
rednom odnosu s udenicima mogu provjeriti
svoju pravu motivaciju i zainteresiranost za
profesiju. Nakon sto dozive atmosferu u osnov-
noj skoli, odredeni broj studenata uvjeri se da
je dobro izabrao zanimanje, pa bismo mogli reéi
da su u praksi potvrdili svoj raniji izbor. Ima
studenata koji se na fakultet upisuju s velikim
odusevljenjem, uvjereni da je uéiteljski poziv
njihov pravi smisao zZivota. Ali, kad se u osnov-
noj skoli tijekom prakse susretnu s problemima
koji su nuzna pojava u toj profesiji ruse se
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njihove iluzije o ljepoti uéiteljskog poziva.
Shvate da to nije posao koji ée im davati
zadovoljstvo. To je veoma vazna spoznaja, jer
ti studenti moraju promijeniti sebe ili profesiju.
Ustraju li neée biti zadovoljni ni oni ni uéenici
s kojima ée raditi. Susreéu se i obrnuti
sluéajevi.

Studenti se upisuju na fakultet nedovoljno
motivirani, bez izrazenog zanimanja za
uciteljsku profesiju. U procesu nastave na
fakultetu ne nalaze dovoljno jakih uporista za
svoj buduéi poziv. Tek u praksi, kad se nadu u
stvarnoj skolskoj atmosferi u neposrednom od-
nosu s uéenicima, "otkriju" da imaju afinitet za
posao s djecom. Na tom shvaéanju osniva se
motivacija i zanimanje za uéiteljsku profesiju.

Uciteljski je poziv specifican jer svaki
ucitelj obavlja funkciju "samostalna specijalis-
ta". Od prvog dana uéitelj radi sam, prepusten
je samostalnu stjecanju iskustva. U veéini
drugih zvanja nije tako. Mladi struc¢njaci u
drugim zvanjima ili ne rjesavaju samostalno
teske i odgovorne zadatke, ili ih rjesavaju uz
pomoé i nadzor starijih i iskusnijih struénjaka.

Ucitelj prvi i posljednji dan u "karijeri" radi
potpuno sam, u biti obavlja jednak posao, a
stupanj njegove samostalnosti je razliéit.
Ucitelj poéetnik nije u dovoljnoj mjeri samos-
talan, stoga je i nesiguran. Tijekom skolovanja,
mladom uéitelju sigurnost daje praksa, a ujed-
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no ga priprema za uspjesno obavljanje prvih
koraka u radu s uéenicima.

Dakle, pravim struénjakom postaje nastav-
nik tek u skoli nakon sto teoriju pretvori u
praksu. U tom kontekstu, M. Brujié zakljuéuje:
"Dinamian razvoj nase skole postavlja pred
mlade nastavnike sve sloZenije zadatke i u
njihovom struénom i pedagoskom formiranju u
najsirem smislu.

Sagledavanje metodologije i metodike one
discipline koju ée buduéi nastavnik predavati
u srednjoj skoli treba da bude solidna baza za
izgradnju dobrog metodi¢ara, koji ée tek u
praksi stjecati svoju odredenu fizionomiju.
Danas bi studenti veé na fakultetu, teorijom
metodike i dobro organiziranom skolskom
praksom, dobivali prvo formiranje u tom smis-
lu. Bas to prvo formiranje, bez sumnje, je vazan
faktor za éitavu njihovu kasniju izgradnjull.«

Iako M. Brujié svoju misao zasniva na
promatranju i analizi prakse u srednjim
skolama, spoznaje do kojih je dosao u potpunos-
ti vrijede za prilike u nizim razredima osnovne
skole.

Stoga, ako je izostalo praktiéno iskustvo
tijekom obrazovanja buduéih uéitelja, vjerojat-

11 M., BRUJIC Organizacija prakse studenata filozofskog
fakulteta. U: Pedagoski rad 7-8, Zagreb 1964, str. 384.
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no je da ée mladi uéitelji sa strahom zapoceti
svoj rad. Jer, kako kaze S. Tezak: "(...) Ada je
praktiéno pedagosko umijeée mladog nastav-
nika razmjerno s organizacijom pedagosko-
metodicke nastave na fakultetu, akademiji ili
kojoj drugoj nastavni¢koj skoli, ali nerazmjer-
no s potrebama nastavne teorije i prakse,
osjeéaju veé prvog dana svog nastavnickog
d)elovarzll)a i nastavnici pocetnici i njihovi
ucenici

Na osnovi svega reéenog moze se pouzdano
ustvrditi da je praktiéno pripremanje ucitelja
vazan uvjet za njihov uspjesan rad u skoli. Iz
toga proizlazi potreba da se studentskoj praksi
na fakultetu posveéuje posebna paznja, da se
taj fenomen istrazuje i unapreduje.

12 S, 'I'EZAK Metodi¢ko obrazovanje nastavnika i
roblemi nastavne teorije i prakse. U: Zbornik za
guvremeo obrazovanje osnovno-skolskih nastavnika,
Pedagoska akademija, Zagreb 1970, str. 19.

3. PRIPREMANJE UCITELJA
ZA PRAKTICAN RAD

Pripremanje uditelja za praktiéni rad
zapodéelo je istodobno s obrazovanjem. Cak bi se
moglo reéi da su prvi oblici obrazovanja uéitelja
pretezno bili pripremanje za praktiéni rad. Kad
se promatra razvitak obrazovanja ucitelja
moze se zapaziti vise faza, zapravo, mogu se
zapaziti mijene koje je obrazovanje
dozivljavalo tijekom povijesti.

Nije nam namjera provoditi detaljnu
povijesnu analizu prakse u procesu obrazovan-
jauéitelja. Spomenut éemo tek nekoliko, prema
nasem misljenju najvaznijih oblika, poradi
spoznavanja onog sto je bilo, poradi spoznavan-
ja zakonitosti razvitka te pojave i analize
sadasnje situacije, da bi se na toj osnovi mogao
projektirati razvoj u buduénosti.

U proslosti uéitelji su se najprije skolovali
u Eetverogodisnjim uéiteljskim skolama. Potom

21



je skolovanje produzeno na pet godina, a godine
1965. uditeljske skole prestale su djelovati. U
razdoblju od 1960. do 1978, uéitelji su se
obrazovali na pedagoskim akademijama. Od
1978. godine obrazovanje uéitelja provodi se na
pedagoskim i filozofskim fakultetima.

U svakoj od tih ustanova, uz to sto su
dobivali odredena teorijska znanja, buduéi
ucitelji pripremali su se i za prakti¢an rad.

Utditeljske skole

U uditeljskim Skolama praktiénom radu
posveéivalo se mnogo paznje. Taj dio
obrazovanja usko se povezivao s teoretskim
obrazovanjem, pa su osnivane osnovne skole
vjezbaonice, kao programski sastavni dijelovi
uciteljskih skola.

Uz to sto su u njima vjezbali primjenu
stedenih teoretskih znanja iz pedagoske grupe
predmeta i iz ostalih predmeta, uéenici
utiteljske skole radom u vjezbaonici stjecali su
odredena znanja, iskustva i snalazljivost
potrebnu u svom buduéem pozivu. Takoder,
vjezbaonica je svojom organizacijom, sastavom
nastavnickog kadra, stilom rada, unutrasnjim
i vanjskim izgledom te povezanoséu s
uéiteljskom Skolom, umnogome utjecala na for-
miranje buduéih ucitelja.

O tome kako je vjezZbaonica bila or-
ganizacijski postavljena, velikim djelom ovvisilo
je kakve ée kadrove davati uciteljska skola.
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Osnovno je bilo to da vjezbaonica bude sastavni
dio uéiteljske skole i pedagosko-metodicki i ad-
ministrativno. Idealno rjesenje bilo je kad se
vjezbaonica nalazila u istoj zgradi s
uciteljskom skolom. Uz to Sto su nastavnici
vjezbaonice bili u svakodnevnu kontaktu s nas-
tavnicima uditeljske Skole, sastavljali su
homogenu nastavno-odgojnu cjelinu. Prednosti
tako organizirane vjezbaonice bile su u tome
sto su se ucenici uciteljske skole veé od prvog
razreda navikavali na sredinu u kojoj ée raditi
jer su se ukljuéivali u svakodnevni zivot i rad
vjezbaonice - osnovne Skole. Trajnom
povezanoséu uciteljske skole i vjezbaonice, pos-
tizavala se veéa zainteresiranost udenika
uciteljske Skole za probleme odgojno-obrazov-
nog rada u osnovnoj skoli.

U vjezbaonicama su djelovali najbolji
ucitelji, iskusni praktiéari i dobri teoretidari
koji su trajno suradivali s nastavnicima
uciteljske skole. Duznost uéitelja vjezbaonice
bile su slozenije od duznosti uéitelja ostalih
osnovnih skola, oni su sistematski, svakodnev-
no obavljali pripreme za svoje satove i iz godine
u godinu prosirivali znanje s uéenicima
uciteljske skole. Uéitelj vjezbaonice sudjelovao
je u raspravama o odrzanim predavanjima, a
odrzavao je i sam predavanja i davao savjete
ucenicima za obradu pojedinih metodskih

jedinica.
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Ugenici uditeljske skole od prvog razreda
postupno su se upoznavali sa svojim buduéim
pozivom, radom u osnovnoj skoli, s u€enicima
u vjezbaonici.

Dezurali su, sudjelovali u organiziranju
igara igara vjezbaonice, priredbi, izleta, pos-
jeta poduzeéima, ukratko, zivjeli su zivotom
vjezbaonice.

Posjeti uéenika uéiteljske skole vjezbaonici,
ne samo da su pridonosile uvodenja ucenika u
prakti¢an rad, veé su steena metodsko-
pedagoska znanja povezivale s praksom. Takvi
posjeti vjezbaonici, individualni i kolektivni,
ako su bili dobro pripremljeni i organizirani, s
jasno naznaéenim ciljem, razvijali su u uéenika
kritiénost i samokriti¢nost.

Ugenici uditeljske skole u drugom razredu
navikavali su se voditi biljeske o hospitacijama.

Promatrajuéi nastavu u vjezbaonici koju su
izvodili iskusni ugéitelji (mentori), ucenici su
uodavali probleme s nastavnikom pedagogije i
uéiteljem vjezbaonice (mentorom) raspravljali
o tim problemima, iznosili razli¢ita misljenja i
trazili moguéa rjeSenja tih problema.

Ucenicima uéiteljske skole, uz redovit rad
u vjezbaonici uéiteljske skole, omoguéavala se
i dulja praksa u radu s ucenicima. Uéenici
detvrtog razreda uéiteljske skole najéesce ali to
nije bilo pravilo, radili su tri dana u tjednu u
pojedinim razredima izvan vjezbaonice, pod
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rukovodstvom iskusnih uéitelja i to uglavnom
samostalno.

Time se nastojalo omoguéiti uéenicima da
se ne ograni¢avaju jedino na vjezbaonicu, veé
da udéiteljuju u jednoj od osnovnih skola. Tak-
vim uéiteljevanjem, mada nepotpunim, buduéi
ucitelji spoznavali su svoju drustvenu,
politi¢ku i kulturnu zadaéu.

Sudeéi prema svemu takva rjesenja davala
su dobre rezultate, i zadovoljavala su potrebe
u odgoju uditelja kao prosvjetnih radnika
vezanih uz rad u skoli i narodu.

Onodobne udéiteljske skole bile su veoma
vazne ali su ih nadmasili vrijeme, novi
drustveni odnosi i pedagoska postignuéa.

Pedagoske akademije

Kao novi oblik obrazovanja ucitelja, sez-
desetih godina pojavile su se pedagoske
akademije. One su nastavnicima razredne i
predmetne nastave davale jednaku
kvalifikaciju, i izjednadéile su pravni i drustveni
polozaj svih nastavnika. U poéetku njihova
rada razredna nastava studirala se u kom-
binaciji sa studijem iz predmetne nastave.

Jedno od bitnih pitanja na pedagoskim
akademijama bilo je kako razviti sustav studija
u kome bi se najbolje mogao povezati teorijski
i praktiéni segment osposobljavanja buduéih
nastavnika. Na pedagoskim akademijama
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prakti¢no pripremanje studenata provodilo se
u grupnim hospitacijama. Njihov cilj bio je
da se studenti veé od samog pocetka studija
uvedu u promatranje rada u osnovnoj skoli, da
bi induktivnim putem prikupili niz zapazanja,
vlastitih iskustava i stavova. U svakom od nas-
tavnih predmeta zajedniékog i posebnog
studija, grupne hospitacije imale su definirane
zadatke i vaznost.

Za uspjesno ostvarivanje rada grupnih
hospitacija nije bio vazan jedino stav i jasnoéa
cilja rada metodiéara akademije, veé i najuza
suradnja s nastavnicima koji su izvodili nas-
tavu.

Individualne hospitacije, specificna
faza u praktiénom pripremanju studenata
pedagoske akademije, bile su prijelazni oblik
od promatranja tudeg rada k vlastitim prak-
tiénim vjezbama u Skoli. Grupne hospitacije i
teoretska nastava bila su osnova za uspjesno
provodenje individualnih hospitacija.

Najéesée koncem drugog semestra i
podetkom treéeg, studenti su provodili sest rad-
nih dana u osnovnoj skoli. Prije odlaska na
individualnu hospitaciju, dobivali su kratke,
pisane upute o tome kako svoje zanimanje
usmjeriti na bitne sadrzaje i tehniku rada.

Biljeske koje je student vodio na
hospitacijama, kasnije je s nastavnikom didak-
tike, metodike i psihologije pazljivo obradivao
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i analizirao, a o tim rezultatima informirani su
i drugi nastavnici izbornih predmeta. Pisani
izvjestaj o individualnim hospitacijama
ulazio je u pedagoski dosje studenata i bio je dio
ispitnog materijala.

Prema tome, najveéa vaznost individualnih
hospitacija bila je u tome sto su studenti svojim
tempom, svojim naéinom promatranja i
misljenja, svojim stavovima i navikama aktiv-
no prilazili odgojno-obrazovnom radu u osnov-
noj skoli.

U sustavu praktiénog pripremanja nastav-
nika u pedagoskim akademijama, valja is-
taknuti i radnoorganizacijski oblik -
praktikum. Prvobitno, praktikum se kao
radna jedinica pojavljivao uz ustanove za nas-
tavu prirodnih znanosti, i bio je sinteza
znanstvenoistrazivacki orijentirana laboratorija
iradionice za paktiéno osposobljavanje. Studen-
ti prirodnih znanosti i tehni¢kih podruéja u
takvim praktikumima izvodili su pokuse,
mjerenja, rukovali su raznim instrumentima, i
tako stjecali odredene vjestine.

Organizirani sustav praktiénih vjezbi u
praktikumu osposobljavao je studente za prak-
tiéno izvodenje nastave, za metodoloski pristup
i shvaéanje nastavnih problema.

Prema tome, praktikum nje bio tek pros-
torija s uskom namjenom, veé je bio osnovna
jedinica koja je imala zadatak da se ¢im viSe

27



razgrana. Nakon sto bi studenti teoretski obradili
potrebne sadrzaje, obavili odgovarajuce radnje u
metodiékom praktikumu i promatrali i
analizirali neposredni rad s djecom iskusnih
nastavnika vjeZbaonice (mentora), nametala
se potreba da se student prvi put samostalno
okusa u neposrednom radu s djecom u realnoj
odgojno-obrazovnoj situaciji u vjezbaonici.
Upravo zato organizirala su se pokusna
predavanja koja su bila zavrsna faza prak-
ticnog rada studenata akademije. Pokusno
izvodenje nastave sastojalo se od pripreme,
izvodenja nastave i analize rada. Priprema je
odabiranje nastavne jedinice, proucavanje
literature i metodiéko oblikovanje nastavne
jedinice; izvodenje nastave je pokusno
predavanje kome je prisustvovao veliki broj
studenata grupe, u kojoj su pojedini pripremali
kriticki prikaz izvodenja nastave; analiza rada
je brojéana ocjena o izvedenom predavanju
koju su donosili suglasno nastavnik metodike i
nastavnik - mentor. Student akademije koji je
izveo nastavnu jedinicu i sam je analizirao svoj
rad, a nakon toga slijedila je rasprava o
odrzanom predavanju.

Logicki i izravni nastavak rada na in-
dividualnim hospitacijama, bila je dvanaes-
todnevna praksa u osnovnoj skoli.

Tu su se studenti upoznavali sa svim
oblicima rada u osnovnoj skoli, vodenjem
pedagoske dokumentacije i izvannastavnim
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aktivnostima.

Na osnovi navedenih oblika nastavne
prakse studenata na pedagoskim akademijama,
moze se zakljuéiti da je o dobroj voli i suradnji
nastavnika metodi¢ara i mentora u praksi (os-
novnoj skoli), ponajveéma ovisio ukupni prak-
ti¢ni dio pripremanja buduéih nastavnika.

Fakulteti

Od 1978. godine obrazovanje uéitelja
provodi se na pedagoskim fakultetima (Osijek
i Rijeka) i filozofskim fakultetima (Zagreb i
Zadar). Nakon zavrsetka srednje skole kan-
didati se upisuju na fakultet na osnovi
klasifikacijskog postupka. Kasnije je uveden
novi sustav prema kome se kandidati skoluju
éetiri godine u srednjoj skoli ali bez zavrsnog
ispita, a petu i Sestu godinu automatski nas-
tavljaju na fakultetu prema vioskoskolskom
nastavnom sustavu.

Kao i na onodobnim ustanovama i na fakul-
tetima se uz teorijska znanja uéitelj prakti¢no
pripremao za svoj poziv.

Prakti¢no pripremanje uéitelja na fakul-
tetu ostvaruje se u sklopu hospitiranja, rada u
praktikumu i samostalnog praktiénog rada.

- Hospitiranje je praktiéno pripremanje
tijekom organiziranog promatranja. U
hospitaciji se buduéi uéitelji upoznaju s ukup-
nom pedagoskom praksom. Hospitacije se
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provode grupno i pojedinaéno. Grupno
hospitiranje organizira se poradi upoznavanja
odredenih sadrzaja, oblika i naéina rada u nas-
tavi ili u drugim oblicima odgojno-obrazovne
djelatnosti. Individualne hospitacije uglavnom
su usmjerene na praéenje pojedinih dijelova i
speicfiénosti u odgojno-obrazovnom procesu.

- Rad u praktikumu studenata uz
proucavanje, razgovore, rasprave i iznosenje
zapazanja, podrazumijeva odredene prakticne
aktivnosti. U praktikumu moze se organizirati
simulirana nastava pomocéu televizije zat-
vorenog kruga, u specijaliziranoj uéionici ili
elektronickoj uéionici.

- Samostalni praktiéni rad iduca je karika
u lancu praktiénog pripremanja. Tu se buduéi
uditelji uz pomoé nastavnika metodike uvode u
samostalni rad. Samostalni pokusni rad
provodi se u dva oblika. U prvom, student
pokusno izvodi praktiéni rad, ali jedino u
prisustvu mentora. To su tzv. individualna
predavanja. U drugom pokusno izvodenje nas-
tave studenata uz mentora prate i nastavnik
metodike i studenti (javna predavanja).

Tijekom prve godine studija (peta godina
udenja), student kontinuirano provodi petnaest
dana na struénopedagoskoj praksi u osnovnoj
skoli. Tijekom druge godine studija (Sesta
godina uéenja), student kombinirano provodi
mjesec dana na struénopedagoskoj praksi u
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osnovnoj skoli.

Studenti druge godine uz to sto promatraju
i sami sudjeluju u radu odnosno samostalno
izvode nastavu.

Kako ée biti u buduénosti?

Tesko je odgovoriti na to pitanje, jer prak-
ti¢no pripremanje studenata buduéih uéitelja
ovisi o konceptu obrazovanja. Na Pedagoskom
fakultetu u Rijeci provedeno je istrazivanje o
buduéem obrazovanju nastavnika i na toj os-
novi izraden je moguéi model. O tom modelu o
praksi u buduénosti, autori K. Bezié¢il. Lavrnja
pisu:

1. "U sadaénjem sistemu odgoja i
obrazovanja uéitelja njihovo pripremanje za
praktiéni odgojno-obrazovni rad ostvaruje se u
dva vida: prvo, metodiéka praksa i drugo,
struéno-pedagoska praksa.

Metodicka praksa realizira se u okviru
metodika, tako studenti razredne nastave
imaju sest dosta razli¢itih praksi. Metodicka
praksa obuhvaéa ogledna predavanja i in-
dividualna predavanja studenata.

Ogledna predavanja demonstriraju men-
tori (iskusni uéitelji) u vjezbaonici. Studenti
promatraju te demonstracije i nakon toga raz-
govaraju o onome Sto su vidjeli. U tim raz-
govorima sudjeluju: metodiéar, studenti i
mentor - demonstrator golednog predavanja.
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Tijekom jedne Skolske godine studenti imaju
prilike vidjeti po &etiri ogledna predavanja u
svakoj metodici. Prema tome, vide ukupno 24
ogledna predavanja.

Individualna predavanja drze studenti u
vjezbaonici. Student je duzan odrzati po jedno
uspjesno individualno predavanje u svakoj
metodici. Na taj naéin student odrzi Sest in-
dividualnih predavanja. Ovim predavanjima
prisustvuje metodiéar, mentor i studenti. Neki
metodiéari zbog malog fonda sati ne mogu vid-
jeti predavanja svih svojih studenata.

U posljednjih desetak godina sluzbeno nije
bilo vjezbaonica pa su njihovu ulogu vrsile
druge skole. To je stvaralo velike poteskoce.

Struéno-pedagoska praksa se ostvaruje u
svim skolama (najéesée po izboru studenata) i
to: dva tjedna u prvoj godini studija i mjesec
dana u drugoj godini studija. Uobiéajeno je da
se ova praksa ostvaruje u kontinuitetu.
Studenti u skoli borave kontinuirano dva tjed-
na u prvoj i mjesec dana u drugoj godini studija.
Studenti za vrijeme prakse imaju mentore (is-
kusne uéitelje) koji vode brigu da se praksa
uspjesno obavi. Nastavnici fakulteta nemaju
uvid u rad studenata za vrijeme struéno-
pedagoske prakse.

Prema ocjeni svih sudionika u odgoju i
obrazovanju uéitelja (nastavnika na fakultetu,
mentora i samih studenata) postojeé¢i nacin
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pripremanja studenata za praktiéni odgojno-
obrazovni rad ne zadovoljava potrebe. Zbog
toga mladi uéitelji nisu na zadovoljavajuéi
naéin pripremljeni za samostalni odgojno-
obrazovni rad.

2. Nova koncepcija prakse treba biti
druk¢éija u tom smislu da se prevladaju slabosti
postojeéeg stanja i u kvantitativhom i u
kvalitativnom pogledu. Drugim rije¢ima,
prakse treba biti mnogo vise i treba biti mnogo
bolje organizirana sto ée nuzno imati veéi i bolji
uéinak. U éetverogodisnjem trajanju studija to
je moguée postiéi. '

Prema ovom konceptu studenti bi bili na
praksi tijekom svih &etiriju godina studija i to
tako da bi tjedno jedan cijeli dan provodili na
radu u vjezbaonici ili oko 500 sati u usporedbi
sa dadasnjim stanjem; to je znaéajna razlika pa
je realno ocekivati znaéajno bolji efekt.

Sva praksa bi se ostvarila u vjezbaonici i
tako bi se postigla puna suradnja fakulteta i
vjezbaonice u ostvarivanju ovoga posla. Narav-
no pretpostavlja se da ée se odnosi izmedu
fakulteta i vjezbaonice rijesiti na zadovol-
javajuéinacin, a vjezbaonica ée imati specifican
status medu skolama.

Proces pripremanja studenata za praktiéni
odgojno-obrazovni rad odvija se u nekoliko

faza. U svakoj sljedeéoj fazi poveéava se uéesée
studenata, a gasi se (smanjuje) udesée mentora
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u radu. Na kraju, u posljednoj fazi studenti
rade samostalno.

Prvu fazu &ini teorijski rad na fakultetu.
Svi nastavni predmeti (programi) jesu u
funkciji pripremanja studenata za uspjesan
rad na odgoju i obrazovanju uéenika u nizim
razredima osnovne skole. Dakle, na fakultetu
nema nastavnih predmeta koji su sami sebi
svrha. To je vrlo vazno jer se na taj nacin
prevladavaju proturjecnosti teorije i prakse.

U drugoj fazi studenti promatraju kako
rade iskusni uéitelji (mentori). To je ogledna
nastava, demonstracija vrhunskih postignuéa
do kojih je pedagogija dosla.

Treéu fazu €ini rad u praktikumu na fakul-
tetu. To je uglavnom simulirana nastava gdje
student u vjestackoj situaciji €ini svoje prve
korake u poslu kojim ée se baviti cijeli svoj
radni vijek. Smisao je ovoga da student stekne
izvjesnu sigurnost u sebe kako bi se bez op-
tereéenja mogao pojaviti pred uéenicima uzivo.

U c&etvrtoj fazi mentor radi, a student asis-
tira. To je vrlo vazna faza jer omoguéava
studentu da bude u zivom kontaktu s
ucenicima, da radi ali bez vlastite odgovornosti
zbog &ega nema psihiéke napetosti, treme. Stu-
dent radi opusteno.

U petoj fazi student radi s uéenicima, a
mentor asistira. Ovdje im je uloga izmijenjena.
Na ovaj naédin student ima punu slobodu u
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radu, a nije sam, asistira mu mentor i zato se
student osjeéa sigurnim.

Konaéno, u Sestoj fazi student radi potpuno
samostalno, uz punu odgovornost.

Ovako postupno vodenje studenata do pot-
pune samostalnosti temelji se na shvaéanju da
student svoje prve korake u radu s ucenicima
treba napraviti uspjesno, valja u€initi sve da se
student na svom prvom koraku u zivot ne

spotakne.

3. Studentska praksa moze biti uspjesna,
ako se napravi ergoloska analiza radnog mjesta
ucitelja u svim nizim razredima osnovne skole u
kojima se radi po sistemu razredne nastave. Svaki
student treba imati taj popis poslova i radnih
zadataka koji ée obavljati u skoli. Tijekom prakse
treba studentima omoguéiti da rade na svim tim
poslovima. Kad tako pripremljen student dode na
raduosnovnu skolu, neée biti velikih iznenadenja.

4. Kad student diplomira i poéne raditi u
skoli, mladi uéitelj - poéetnik nije u potpunos-
ti samostalan. Ovaj koncept se zasniva na
pretpostavci da diplomirani uéitelj u skoli
pocinje raditi kao pripravnik - stazist. Dakle,
nakon diplome mladom ucitelju valja
omoguciti jednogodisnji staz u nizim raz-
redima osnovne skole.

Nakon uredno obavljenog staza uéitej bi
polagao odgovarajuéi struéni ispit, na kojem
bi trebao dokazati da je pripremljen za
samostalan rad s uenicima.



Staziranje je obavezno u nekim zaniman-
jima (naprimjer, lije¢ici) iako na poslu gotovo
nikada nisu potpuno sami. Kad se uéitelj
nade u udionici sa svojim uéenicima, zaista
je potpuo sam, nema ni oslonca ni pomoéi od
drugih iskusnijih struénjaka. On je u
situaciji da samostalno rjesava sve probleme
koji se pojave. Dugogodisnja praksa
pokazuje da nije realno oéekivati da ucéitelj
poéetnik moze uspjesno rjesavati sve
probleme. Zbog toga su nuzne pogreske
koje u ovom suptilnom i odgovornom
poslu mogu biti fatalne. Razumljivo je da
nikada neée biti moguée izbjeéi sve pogreske,
i uéitelji su samo ljudi, ali valja uéiniti sve
da pogresaka bude sto manje, a one pak
koje su neizbjezne, da Elaju sto manje
posljedice na zivot uéenika .«

13 K, BEZIC, I, LAVRNJA Model obrazovanja utitelja,
Rijeka 1990, str. 48-51.

4. ISTRAZIVANJE PRAKSE U NASOJ
ZEMLJI

Prakti¢no osposobljavanje buduéih uéitelja
sloZzen je i uvijek aktualan problem. Stoga su
mnogobrojni struénjaci iz podruéja odgoja i
obrazovanja zainteresirani za njegovo
istrazivanje i rjesavanje.

U ovom radu, iznijet éemo kratak pregled
istrazivanja empirijskih i teorijskih, usmjerenih
na problem praktiénog osposobljavanja buduéih
ucitelja u nas.

A. Kranjc bavila se istrazivanjem
osposobljavanja pedagoskih radnika. Jedan od
elemenata njezina prouéavanja je kako nastav-
nici visih i visokih skola vrednuju pedagoski
struéni studij, s obzirom na postavljene ciljeve i
odekivanja. Na osnovi dobivenih rezultata, A.
Kranjc zakljuéuje da je u programima
visokoskolskih ustanova, u usporedbi s
programima visih sSkola, mnogo manje
pedagoskih predmeta, manje hospitacija i
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vjezbi, jer je drustvena funkcija fakultetskog
programa visestrana, stoga nije namijenjena
pedagoskoj praksi onoliko ukoliko je to bila na
pedagoskim akademijama. Pedagosko
obrazovanje na fakultetima zbog viSestrane
funkcije izgubilo je svoj prakti¢ni obuhvat.

Pedagoski radnici zale se da tijekom
obrazovanja nisu dovoljno razvili praktiéne
sposobnosti, da nisu dobili petrebna struéna
znanja za pojedina podruéja obrazovanja ni
dovoljno opéeg obrazovanja, i da tijekom
studija nisu nauéili praktiéno raditi (misli se
na odgojno-obrazovni rad).

S. Jukié u svom istrazivanju o pedagoskim
aspektima uvodenja suvremene obrazovne teh-
nologije u nastavu pedagoskih znanosti, zalaze
se za njeno uvodenje u skole koje pripremaju
ucitelje. Smatra da koristenje tehnologije, uz
odgojno-obrazovnu funkciju u procesu
izgradivanja uditelja ima i instruktivnu
funkciju za buduéu djelatnost.

Autor se zadrzava na pedagoskoj praksi
studenata u pedagoskoj akademiji u novim uv-
jetima, i izdvaja tri osnovna oblika:

- ovladavanje rukovanjem i didakti¢ko-
metodi¢kim oblikovanjem suvremenim nastav-
nim sredstvima

- neposredno sudjelovanje u odgojno-
obrazovnom radu (hospitiranje i praktiéna
predavanja u vjezbaonici)
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- kontinuirana pedagoska praksa u osnov-
noj skoli. Autor je uglavnom wusmjerio
povezanost na metodsku primjenu nastavne
tehnologije u nastavi pedagoskih znanosti,
naglasavajuéi metodske aspekte pedagoske
skupine predmeta.

B. Marentié -Pozarnik bavila se ispitivan-
jem razredne interakcije i vjezbe u stjecanju
nastavnih vjestina, kao sveze teorije i prakse u
osposobljavanju uéitelja.

Polazeéi od konstatacije da se uéitelj mijen-
ja od predavaca u organizatora procesa stjecan-
ja znanja, ulenja, studiranja, autorica se
ograniava na to kako u osposobljavanju ucitel-
ja prevladati dualizam teorije i prakse.
Takoder, navodi pojedine inovacije koje se u
svijetu u zadnje vrijeme uvode poradi
osposobljavanja uéitelja i razvrstava ih u pet
grupa:

- uvodenje buduéih uéitelja u sistematsko
promatranje bitnih dogadaja u nastavi

-vjezbanje u odredenim nastavnim
vjestinama

- mikronastava

-vjezbanje poradi svrsishodnog odluéivanja
tijekom nastave

- ukljuéivanje tehni¢kih sredstava u
osposobljavanje ucitelja.

Autorica naglasava nuznost kriti¢kog raz-
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matranja teorijskih osnova i praktiénih
koristenja tih inovacija u osposobljavanju
ucitelja u nasoj specifiénoj situaciji, bez obzira
na to sto je efikasnost tih novina eksperimen-
talno dokazana.

Z. PIVAC bavio se istrazivanjem pedagoske
osposobljenosti uéditelja osnovnih skola i cen-
tara usmjerenog obrazovanja, i dosao do ovih
rezultata:

Nekoliko pedagosko-psiholoskih disciplina
studiralo je 90% nastavnika i to najcesce
pedagogiju i svega 5% metodologiju; te dis-
cipline uéili su 30% vise uéitelji osnovnih skola
negoli nastavnici srednjoskolskih centara;
33,3% nastavnika srednjoskolskih centara nije
odrzalo nijedno praktiéno predavanje za
vrijeme studija, a 89% uéitelja osnovne skole
odrzalo ih je nekoliko. Rezultati pokazuju da
43% nastavnika srednjoskolskih centara nije
nikad hospitiralo, a 56,5% sudionika
istrazivanja nisu tijekom studija obavili nikak-
vu praksu.-Samo 35% ispitanika izjavilo je da
je zadovoljno pedagoskim obrazovanjem, a
drugi su naglasili da je pedagosko obrazovanje
formalisti¢ko, jer se svodi na zapamdéivanje
sadrzaja iz pedagogije, didaktike i psihologije.
U prijedlozima za promjene pedagoskog
osposobljavanja, sudionici zahtijevaju
drugaéiji odnos teorije i prakse za vrijeme
studija, vise tehnike i tehnologije u radu, pravo
mjesto za metodiku i praksu tijekom studija.
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Z. PIVAC je godine 1970 istrazivanje o
uvodenju inovacija u koncepciju osposobljavan-
ja uéitelja za suvremenu skolu. O rezultatima
istrazivanja tog problema autor iznosi
slijedede:

"- U pripremanju nastavnika &esSée se
stavlja naglasak na verbalnu komponentu
nego na stvarno izvodenje nastave za vrijeme
kojega bi se imalo formirati Zeljeno ponasanje.
Prevladavaju nastavnikova predavanja. Is-
kustva pokazuju nedjelotvornost takvog
pripremanja;

- Nastava je na fakultetima &esée opéenita
nego specifi¢na. Da bi student mogao razviti
odredeno umijeée, mora u mislima imati jasan
cilj specifiénog ponasanja.

Ceséi je slucaj da je cilj odreden opéenito.
Zato se u nastavnim situacijama javljaju
teskoée u njegovom prevodenju na konkretne
primjere.

- U pripremanju nastavnika izostaje adek-
vatna povratna informacija. Istrazivanja
pokazuju da je efikasnost nastave veéa kada
student dobiva neposrednu i specifi¢nu
obavijest o uspjesnosti obavljenog rada;

- U dosadasnjoj pripremi nastavnika nema
dovoljno efikasnih modela. Student vidi
"uzorno" javno predavanje mentora ili
nastavnika metodike. Malo je koristi od
promatranja tog "modela", jer ga student
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nema moguénosti vidjeti vise puta14

N. Potkonjak, potaknut nizom slabosti i
negativnosti postojeéeg sustava odgoja i
obrazovanja pedagoskih kadrova u nas, uvida
nuznost mijenjanja tog sustava. lako nema em-
pirijski karakter to istrazivanje, unosi novine
u nas sustav odgoja i obrazovanja pedagoskih
kadrova. Autor daje koncepciju novih model a
koji su zanimljivi i koje bi trebalo prouéiti
pazljivije

I. Milan prouédavao je utjecaj sadrzaja
metodiékog praktikuma na uspjesnost
izvodenja nastavne prakse. Analizom postig-
nutih rezultata, autor je dosao do zakljucka da
je program metodiékog praktikuma vazZna
komponenta u metodickom osposobljavanju
uditelja. Autor preporuéuje svim nastavnickim
fakultetima da u svoje nastavne planove uvedu
predmet Metodicki praktikum koji ée uz
metodiku i nastavnu praksu biti jos jedna
karika u sustavu metodickog osposobljavanja
ucitelja.

14 Z., PIVAC Inovoacije u konce 11 osposobljavanja
nastavnika za suvremenu skolu, 98501 iol azovanje na
pragu 21. stoljeéa, PKZ, Zagreb 1

156 N, POTKONJAK Obrazovanje pedagoskih kadrova u
sistemu usmerenog obrazovanja i vaspitanja, Zbornik

radova: Suvremene koncepcije i perspektive u
obrazovanju nastavnika, Novi Sad 1979, str. 443 453.
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P. Skok, istrazujuéi teorijski karakter nas-
tavne prakse polazi od kritike sustava
skolovanja i usavrsavanja uditelja i struénih
suradnika, i zaustavlja se na pojedinim
idejama i elementima za novu koncepciju tog
sustava. Smatra da bi se prema tom sustavu
trebali odabirati pedagozi i direktori skola, sav-
jetnici i sveucilisni profesori, osobito ljudi koji
rukovode odgojno-obrazovnim sustavom i
provode velike reformske zahvate koji mogu
imati dalekosezne drustvene posljedice.

Bilo bi zanimljivo ispitati predlozeni kon-
cept sustava skolovanja i struénog usavrsavan-
ja ucitelja i suradnika.

V. Erceg, u sklopu svog istrazivanja o
funkeciji uéitelja u suvremenoj nastavi,
analizirao je i problem njihova pedagoskog-
psiholoskog obrazovanja. Ispitivanjem tog
problema dosao je do &injenice da obrazovanje
ucitelja u visokoskolskim ustanovama mora
dozivjeti radikalne promjene, jer je zas-
tupljenost struénih predmeta u odnosu na
pedagosko-psiholoske predmete nepovoljan.
Naime, 86% ispitanika slozilo se s tvrdnjom da
je tijekom studija na nastavnickim fakul-
tetima, 50% vremena potrebno posveitti us-
kostruénom, a 50% pedagosko-psiholoskom
obrazovanju. Na to ukazuje i ¢injenica da se
vise od 76% ispitanika naprama 15%, izjasnilo
za to da je za uspjesno izvodenje nastave u
srednjim Skolama znaéajnije poznavanje
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pedagogije i psihologije negoli uskostru¢nih
predmeta.

Istrazivanje D. Lebl koja je ispitivala
misljenja u uditeljskim skolama o programu i
duljini trajanja pedagoske prakse, provedeno
je 1962/63. godine, ali je jos uvijek aktualno. O
tome svjedoéi i zakljucak istrazivanja, pa ga
navodimo u gjelosti.

"Pedagoske prakse nikad nije dovoljno. Nikad se
ne mogu predvideti sve situacije u koje ée buduéi
nastavnik dolaziti u sSkolskoj praksi, niti svi
problemi nastavno-vaspitnog rada koje ée morati
da resava. Zato je nuzno pitanje celishodne
duzine trajanja kontinuirane pedagoske prakse
u zavrsnoj godini u okviru sistema i programa
pedagoske prakse u celini. Ono je najneposred-
nije vezano s pitanjem racionalizacije celokupnog
teorijskog i prakti¢nog pedagoskog obrazovanja.
Iskustva pedagoskih skola za obrazovanje nas-
tavnika osnovne skole u drugim zemljama pokazuju
da kontinuirana pedagoska praksa u osnovnim
skolama, da bi izvrsila svoje funkcije mora da traje
najmanje 4 nedelje. U tu duzinu trajanja nije
uraéunata ferijalna praksa u deéjim
letovalistima i drugim dje¢jim ustanovama i
organizacijama, koja je takode u nizu zemalja
obavezna za sve buduée nastavnike osnovne
skole. U situaciji kad kod nas u sistemu
obrazovanja nastavnika ne postoji obavezan
praktiéni staz posle zavrsnog skolskog
obrazovanja za nastavni¢ki poziv, cet-
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voronedeljna pedagoska praksa na kraju pos-
lednje godine Skolovanja postaje neophodni
minimum - sine qua non uspesnosti obrazovanja za
nastavnicki pozi

A. Vukasovié bio je voditelj istrazivanja
koje je od 1984. do 1987. provodio Institut za
pedagogijska istrazivanja Filozofskog fakul-
teta Sveudilista u Zagrebu o adekvatnosti
pedagoskog osposobljavanja uditelja.

U teorijskom prouéavanju primijenjena je
metoda  teorijske analize procesa
osposobljavanja uéitelja, a empirijski dio
istrazivanja obavljen je u pet nastavniékih
fakulteta u Zagrebu i u Splitu.

Ukupno 69,49% studenata smatra da je
postojede pedagosko ososobljavanje, na osnovi
predmeta koji se predaju, opsega i na¢ina kako
se ostvaruju, adekvatno i dovoljno, odnosno
67,88% ispitanika izjavilo je da su zadovoljni
pedagoskim osposobljavanjem na fakultetu.
Rangirajuci predmete pedagoske izobrazbe, na
prvo mjesto su stavili metodiku s prakti¢nim
radom u skolama, a u svojim prijedlozima zah-
tijevaju vise prakse i rada u skolama s
ucenicima, vise vjezbanja u odrzavanju prak-

16 D LEBL Misljenje nastavni¢kih skola o programu i

duzini trajanja pedagoske prakse. U: Ped
Beograd IdMJ p 5 L FoApeEyE O,
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tiénih predavanja, upoznavanje konkretnih
situacija i davanje konkretnih savjeta u nas-
tavi, stjecanje osobnog iskustva, bolje
povezivanje teorije i prakse, viSe prakti¢nog
rada vezanog uz odgojni dio nastave. Izmedu
ostalog, autor zakljuéuje da je mnogo vise
pozornosti potrebno pokloniti praktiénu
pedagoskom osposobljavanju buduéih ucitelja.

5. PREGLED PRAKTICNOG
PRIPREMANJA UCITELJA U
DRUGIM ZEMLJAMA

Sustav obrazovanja uéitelja u svijetu se,
ukljuéujuéi praktiéno osposobljavanje, usavrsava
i mijenja. Raspravlja se o programskoj strukturi,
unutar nje razmatra se prakti¢no pripremanje,
cilj, zadaci i organizacija. Navest éemo u svijetu
zanimljiva iskustva i razmisljanja o praktiénom
pripremanju uéitelja.

Rjesenje problema praktiénog pripremanja
uéitelja smatra se osnovnim uvjetom za
kvalitetan rad na nastavniékim fakultetima.

Teorijsko i prakti¢no osposobljavanje ne
svodi se tek na uskostruéno osposobljavanje za
ukupan drustveni rad u skoli i izvan nje.
Diferenciraju se trajanje, oblici i sadrzaj prak-
ti¢nog pripremanja studenata s obzirom na
opredjeljenje i godinu studija. Veoma &esto
ukazuje se na potrebu uvodenja studenata u
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metodologiju pedagoskih istrazivanja i stjecan-
ja znanja nuznih za prenosenje prakti¢nih is-
kustava.

U veéini zemalja sustav obrazovanja
uditelja organiziran je tako da su predmet-
nostruéni i pedagoski studij vremenski od-
vojeni i taj naéin obrazovanja buduéih
nastavnika u svijetu je prihvaéen. Buduéi
udlitelji najprije studiraju na fakultetu ili
visokoj skoli jedan ili dva predmeta. Nakon
zavrsetka tog studija postaju matematiéari,
povjesnicari, lingvisti, kemiéari, pravnici,
lije¢nici. Nakon sto su stekli zavrsnu struénu
diplomu, upisuju se u posebne ustanove za
pedagosko obrazovanje (centri za pedagosko
obrazovanje, pedagoski instituti itd.), i tu
dobivaju teorijsko i praktiéno pedagosko
obrazovanje, ili primjerice u ‘Francuskoj, V.
Britaniji i u Njemacékoj, stupaju u tzv. priprav-
nicki uéiteljski staz koji traje godinu dana.

Pripravnicki staz sastoji se od teorijskog i
praktiénog dijela. U prvoj treéini staza koji se
naziva pasivnim stazom, buduéi uéitelji pod
vodstvom mentora hospitiraju u nastavi, sud-
jeluju u pripremanju nastavnog procesa i u
svim ostalim aktivnostima u skoli i izvan nje.

U drugoj treéini, u tzv. poluaktivnu stazu,
kandidati su mnogo aktivniji, buduéi da sud-
jeluju u odredenim dijelovima nastave i
skolskog rada. Medutim, i u toj fazi prisutan je
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mentor ili drugi iskusni praktiéar.

Treéi dio je aktivni staz u kome stazisti
samostalno izvode nastavu i druge izvannas-
tavne aktivnosti. Mentor je prisutan tek pov-
remeno, ali u fazi pripreme za rad i nakon
zavrsnog rada obvezno mora biti na
raspolaganju stazistima.

Tijekom pripravniékog staza i nakon
njegova zavrsetka, stazisti polazu ispite iz
predmeta pedagoskog obrazovanja i potom
dobivaju diplomu. Ta diploma, uz diplomu koju
su dobili nakon zavrsetka struénog fakulteta ili
visoke skole, daje im pravonarad. Prema tome,
pedagoskom obrazovanju pristupaju jedino
osobe koje su za to motivirane i Zele raditi kao
uditelji. Veoma se lako u godni staza
eliminiraju kandidati koji iz bilo kog razloga ne
udovoljavaju kriterijima za uciteljsko zvanje i
to je najefikasnija i najmanje bolna selekcija.

U pojedinim zemljama, studenti tijekom
pripravnickog staza imaju jednaki status kao i
ostali radnici u radnom odnosu, imaju plaéu
koja je, naravno, manje od plaée koju ée dobiti
nakon stjecanja uéiteljskog zvanja i stupanja u
stalni radni odnos u skoli; u drugim pak
zemljama primjerice u SSSR-u, Grékoj,
Turskoj, Belgiji, Austriji, buduéi uéitelji stjecu
pedagosko obrazovanje istodobno sa
struénopredmetnim obrazovanjem. U tom
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sluéaju pedagosko obrazovanje ima Cvrste
teoretske osnove, i u uskoj je svezi s
pedagoskom praksom koja zapoéinje veoma
rano.

Usporedno s pedagoskom teorijom, studen-
ti se uvode u praktié¢an pedagoski rad koji obuh-
vacéa promatranje, hospitiranje u skoli i drugim
odgojnim ustanovama, i druge oblike prak-
tiénog odgojno-obrazovnog rada.

U Francuskoj u uéiteljskim skolama
L’ecole normale) skolovanje traje od dvije do
Cetiri godine, ovisno o predspremi i razini
srednjeg obrazovanja. Dok se u prve dvije
godine uée opéeobrazovni predmeti, druge dvije
godine posveéene izuéavanju pedagoskih pred-
meta, usmjerene su na profesionalno
obrazovanje, i to teorijsko i praktiéno.

Praktican rad obuhvaéa razne oblike kon-
takata s pedagoskom praksom, primjerice:
grupne hospitacije, posjete pojedinim skolama,
razredima, posjete bolnicama, predskolskim
ustanovama i drugim institucijama. U svakoj
skoli postoji vjezbaonica (osnovna skola), u
kojoj uéenici promatraju i obavljaju odgojnu
praksu. Na kraju tri mjeseca provode na stazu
u Skoli, potom pred komisijom polazu prakti¢ni
ispit iz skolskog rada i skolske administracije,
i nakon toga dobivaju diplomu o zavrsenoj
skoli.
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U Velikoj Britaniji, ucitelji se skoluju u
ucditeljskim koledzima (Teacher’s College), koji
su godine 1944. reformom obrazovanja postali
sastavni dio univerziteta. Skolovanje uéitelja
traje tri godine.

Nastavnoj praksi posveéena je velika
paznja, a studenti praksu obavljaju u
mnogobrojnim Skolama u Londonu i njegovoj
okolici.

U SAD, svi predavaéi, pa i uditelji,
pripremaju se na osnovi potpunog srednjeg
obrazovanja u ovim institucijama: u opéim
koledzima (Liberal arts college), u uciteljskom
koledzu (Teacher’s College) i u skolama za
obrazovanje (School of education). Najveéi broj
tih institucija u sastavu je univerziteta. U 17
americkih drzava, uéitelji moraju zavrsiti detiri
godine studija na univerzitetu, a u 30 drzava
dovoljan je dvogodisnji studij.

Program pedagoskog obrazovanja obuh-
vaéa pedagogiju, povijest pedagogije, opéu
psihologiju, pedagosku psihologiju, metodiku
nastave predmeta koje ée buduéi uéitelji
predavati, skolsko zakonodavstvo i prakti¢an
rad.

Praktiénom osposobljavanju buduéih
ulitelja pridaje se sve veéa vaznost."
Studentska" nastava (student-teaching) ili
praksa, oblik je stjecanja prakti¢nog iskustva,
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ima dugu tradiciju u pripremanju americkih
ucitelja. U ranijim razdobljima nastavna prak-
sa Cesto se svodila na povremeno stjecanje is-
kustva u "laboratorijskim skolama" ako se radi
o veéem univerzitetu ili u skolama u okolici,
ako je univerzitet ili koledz manji. U novije
vrijeme, nakon sSto su pedagozi uoéili veliku
vrijednost davanja pune odgovornosti buduéim
uéiteljima, za proces nastave i ucenickog
svladavanja gradiva, nastavna je praksa pos-
tala vazna aktivnost u stjecanju iskustva.
Tome se posveéuje najmanje osam tjedana,
éesto jedanaest, pa i vise, pod rukovodstvom
struénjaka.

Terenski rad takoder je ukljuéen u program
praktiénog pripremanja, da bi se studenti
poblize upoznali s nastavom, atmosferom
ucionice i atmosferom skole. Jedan od oblika
terenskog rada koji se sve ¢esée zahtijeva od
buduéih uéitelja je rujanski praktiéni terenski
rad. U ranoj fazi svog programa pripemanja
student, provodi tjedan dana ili vise u skoli u
mjestu gdje je nastanjen, angazira se puno
radno vrijeme u promatranju i praktiénom
radu, prije nego Sto se vrati u koledz poéetkom
zimskog semestra.

Upoznavajuéi organizaciju i funkcioniranje
skole i nastave s druge strane katedre, student
stjede postovanje za uéiteljski poziv, pronice u
njegovu bit, i stjeée potrebna znanja o
ucenicima.
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U sklopu pojedinih programa obrazovanja,
u porastu je vodeno promatranje sto se or-
ganizira za grupe studenata u laboratorijskoj
skoli, ili u odabranim razredima drugih skola.

Na americkim institucijama za praktiéno
osposobljavanje buduéih uéitelja koristi se
staziranje poput hospitiranja, i staziranje se
provodi kao punovremeni rad u Skoli, pod
zajednickim rukovodstvom  iskusnih
struénjaka, s tom razlikom Sto tijekom
staziranja stazist prima stipendiju.

U SSSR-u, reformom sustava narodnog
obrazovanja od godine 1958. uéitelji se skoluju
cetiri godine na pedagoskim isntitutima. Uvjet
za upis je zavrsena desetogodisnja srednja
skola.

Pedagosko-psiholosko obrazovanje smatra
se vaznom komponentom obrazovanja udéitelja.
Zasniva se na sirokoj teorijskoj osnovi, i usko
je povezano s pedagosko-metodickom praksom.

Paralelno s teorijom, studenti pedagoskih
instituta obavljaju prakti¢ne vjezbe koje
pocinju u prvoj godini i traju do kraja studija.

Pedagoska praksa obuhvaéa:

- 21 tjedan pedagoske prakse istodobno sa
studijem

- 4 tjedna drustvenog rada s gradskom
djecom

- 6 tjedana pedagoske prakse u pionirskim
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domovima

- 9 tjedana pedagoske prakse u osnovnim
skolama

- tjedan dana pedagoske prakse u prvom raz-
redu

U Finskoj, obrazovanje udcitelja provodi se na
Setiri fakulteta. Uzfakultete dieluje 13 drzavnih skola,
a vjezbaonice obuhvaéaju osnovne i srednje skole.

U Njemackoj, studij za udéitelje traje pet
godina. Pedagoska akademija ima tri do pet
vjezbaonica (grad-selo), a studenti tijekom
studija provode praksu u trajanju od 27
tjedana.

U Austriji, uéitelji osnovnih skola skoluju
se na pedagoskim akademijama. Duzina
studija je ogranifena, i iznosi najvise 12
semestara.

Kandidat se moze upisati na pedagosku
akademiju ako ima polozen ispit zrelosti na
visoj Skoli za zanimanje i ako dokaze da je
fizicki sposoban za uéiteljski poziv.

Velika paznja poklanja se uredivanju i
opremanju pedagoskih akademija. Primjerice,
u Beéu uz pedagosku akademiju je vjezbaonica
sa dva predskolska odjeljenja i 12 odjeljenja
osnovne skole, u kojima buduéi uéitelji
obavljaju praksu (prisustvuju nastavi, sami je
odrzavaju, provode analize, obavljaju raz-
govore).
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Studij za uéitelje osnovnih skola obuhvaéa
éetiri osnovna podruéja: struénu, odgojnu,
didakti¢ko-metodsku i skolsku praksu. U nas-
tavhom planu dominiraju tri grupe
znanstvenih disciplina: humanisticka, didak-
ticka i praksa.

Skolska praksa jedna je od najvaznijih é&in-
benika u obrazovanju uéitelja. To je sredisnja
totka suvremenog obrazovanja udéitelja.
Njihovo teoretsko i praktiéno obrazovanje
moraju se trajno prozimati. U pripremanju
buduéih ugéitelja ne smije biti vremenskog ni
osobnog odvajanja teorije od prakse; one se od
pocetka moraju dopunjavati.

Uz ostalo, skolska praksa pridonosi tome
da se nastava dobro isplanira i oblikuje.
Studenti se éesto sukobljavaju s ¢injenicom da
teorija i praksa nisu povezane onoliko koliko bi
to bilo potrebno u efikasnoj nastavi. Znanstvena
saznanja i tehnicki izumi omoguéili su da se na
pedagoskim akademijama izradi novi koncept
studentske prakse.

U vjezbaonici studentima se prikazuju os-
novni elementi nastave. U tom radu sudjeluju
ucitelji vjezbaonice, didaktiéari i znanstvenici-
humanisti. Rad ukljuduje didaktic¢ke filmove,
magnetoskope i ostala vizualna sredstva. U
iducoj fazi, stetena iskustva i Zeljeni postupak
prilikom predavanja koriste se najprije u manjim
grupama studenata, a kasnije u skoli.
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Na pedagoskim akademijama Skolska praksa
obuhvaca:

- posjet nastavi

- analizu nastave

- razgovor o predavanjima odnosno nastavi

. - vjezbe (samostalno drzanje satova)
- vjezbe ponasanja prilikom predavanja
- praksu u gradskim odnosno seoskim skolama

- izvanskolsku odgojnu praksu

U Svedskim skolama I. i II. stupnja rade
uditelji razli¢ita zvanja i Skolske spreme. U
pravilu, od I. do VI. razreda nastavu izvode
uditelji nizih razreda, a pojedine predmete
nakon IV. razreda mogu predavati struéni
predmetni nastavnici (glazba, tehnicko
obrazovanje, engelski jezik). Na viSem stupnju
osnovne skole nastava je predmetna, a vode je
nastavnici za teorijske opéeobrazovne pred-
mete, za praktiéne predmete i umjetnost, i za
struéne predmete.

Skolovanje uéitelja za poéetni i srednji
stupanj obvezne skole provodi se u uciteljskim
skolama tj. uéiteljskim institutima u Stokhol-
mu, Malmeu, Geteborgu, Upsali, Umea i
Linkepingu. Skolovanje traje pet tromjesecja,
a &itavo &etvrto tromesjedje namijenjeno je
obrazovanju za prakti¢an rad u razredu.
Obrazovanje podrazumijeva metodiku,
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pedagogiju, prakti¢ne vjezbe. Osnovni teéaj ob-
jedinjuje osam predmeta, od kojih se dva
izucavaju sire. 1z tih dvaju predmeta student
buduéi ucitelj stjede kvalifikaciju koja mu
omogucuje da moze predavati i u srednjim raz-

redima (IV-VI) obvezne skole.

U SR Njemackoj obrazovanje uéitelja os-
novnih skola (Volksschulen) provodi se u
samostalnim pedagoskim visokim skolama (
Padagogische Hochschulen), ili na posebnim
unutaruniverzitetskim institutima. U te skole
primaju se udenici s polozenim ispitom zrelosti.
Skolovanje traje Sest semestara, i obuhvaéa ove
oblasti: opéu pedagogiju, povijest pedagogije,
didaktiku, metodiku pojedinih predmeta, a i
dijelove filozofije, psihologije i sociologije koji
su vazni za pedagogiju. Svaki student, uz ob-
vezne predmete mora izabrati i predmet koji ée
detaljnije prouéavati, poradi upoznavanja
metodike znanstvenog rada.

U obrazovanju buduéih uéitelja osnovnih
skola velika vaznost pridaje se praktiénom
radu u skoli. Studenti s predavaéima posjeéuju
osnovne skole u odredenom razdoblju (uglav-
nom u razmaku od 14 dana), prisustvuju
satovima nastave ili sami drze nastavu, a na
seminarskim sastancima razmjenjuju se utisci
s tih posjeta. Uz to, svaki student mora provesti
dvaput po é&etiri tjedna s jednim od iskusnih
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ucitelja, da bi se upoznao s izvodenjem nastave
is ostalim zadacima koji ga oéekuju u buduéem
pozivu.

Na kraju studija, studenti polazu prvi ispit
kojim se potvrduju da kandidat moze sam
obavljati nastavu. Nakon uspjesno polozenog
ispita, kandidat stupa na probni rad koji traje
2 do 5 godina. Svaki kandidat obvezan je trajno
se usavrsavati, ili samostalno ili posje¢ivanjem
organiziranih tecajeva za usavrsavanje ucitel-
ja. Svaki uéitelj, mora najranije dvije godine a
najkasnije pet godina nakon prvog ispita
polagati drugi ispit, i tada definitivho moze
obavljati uéiteljsko zvanje.

6. SAZETI REZULTATI EM-
PIRIJSKOG ISTRAZIVANJA

Prakti¢cnom pripremanju uditelja za
vrijeme redovnog skolovanja uvijek se
posveéivala posebna paznja. Unatoé tome, to
obrazovanje ponekad nije bilo u skladu sa
zahtjevima koji su se postavljali pred uéitelje.
Zbog toga, kolikogod se o tom veoma vaznom
segmentu obrazovanja uditelja raspravlja i
pronalaze odredena rjesenja, ono ostaje ot-
voreno pitanje.

Polazeéi od dosadasnjih iskustava i spoz-
naja, odluéili smo empirijski istraziti problem
prakti¢nog pripremanja udéitelja.

Istrazivanje je provedeno u Rijeci godine
1989. Provedena je analiza nastavnog plana i
nastavnih programa studija razredne nastave
na Pedagoskom fakultetu u Rijeci. Buduéi da
svi fakulteti u Republici Hrvatskoj koji
obrazuju uéitelje imaju gotovo identi¢an nas-
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tavni plan i nastavne programe, rezultati anal-
ize mogu se generalizirati. Analizirali smo
dnevnike koje studenti vode tijekom prakse;
ispitali smo i 160 uéitelja iz Rijeke, da bismo
vidjeli Sto sada, kao uéitelji, misle o svome
prakti¢nom pripremanju tijekom studija.
Konacno, ispitali smo i nase eksperte, uglav-
nom pedagoge, da bismo dobili i njihovo videnje
tog problema.

Osnova za to ispitivanje bio je popis poslova
iradnih zadataka ucitelja u Skoli. Posluzili smo
se ergoloskom analizom radnog mjesta ucitelja
koju je izradio K. Bezi¢!” Prema toj analizi,
poslovi i radni zadaci uéitelja u nizim raz-
redima osnovne skole mogu se grupirati u
nekoliko skupina:

- poslovi i radni zadaci koje ucitelj obavlja
u nastavi

- poslovi i radni zadaci vezani uz nastavu
koje ucitelj obavlja prije i poslije nastave

- izvannastavni poslovi i radni zadaci u
skoli

- izvanskolski poslovi i radni zadaci odgoj-
nog karaktera

17 K., BEZIC Struéni profil nastavnika osnovne skole. U:
éR‘%dow Pedagoske aﬂademlje u Riejci 3, Rijeka 1975, str.

- uciteljev drustveni rad. 1z poslova i radnih
zadataka ucditelja nizih razreda osnovne skole,
proizlazi da je funkcija i zadaéa koju ima u
odgojno-obrazovnom procesu veoma slozZena i
odgovorna.

Ucitelj u nizim razredima osnovne skole
nije jedino predavagé i ispitivaé. On je mnogo
vise: rukovodilac je nastavnog procesa, or-
ganizator rada ucenika, iskusni savjetodavac,
odgajatelj, animator, terapeut i jos mnogo
toga. Za sve to potrebno je veliko znanje, ali i
praktiéno umijeée. Iskustvo je potrebno steéi za
vrijeme studija na fakultetu, a u kasnijem radu
valja ga usavrsavati i dotjerivati.

Analiza nastavnog plana, nastavnih
programa i dnevnika rada studenata

Da bismo odgovorili na pitanje o tome u
kojoj se mjeri studenti razredne nastave teorijski i
praktiéno pripremaju za obavljanje poslova iradnih
zadataka koji ih oéekuju kada dodu raditi u osnovnu
skolu, proveli smo analizu nastavnog plana i
programa studijske grupe razredne nastave na
Pedagoskom fakultetu u Rijeci iz godine 1982. i to
tako da smo radne zadatke i poslove ucitelja poseb-
no potramh unutar svakog koleg'lja18 Analiza




dnevnika rada koji su studenti razredne nas-
tave (generacija skolske godine 1987/88) vodili
za vrijeme individualne nastavne prakse u os-
novnim skolama u Rijecilg, takoder nam je
posluzila da saznsmo kako su se prakti¢no
pripremali za poslove i radne zadatke za buduéi
uditeljski poziv.

Usporedimo li rezultate do kojih smo dosli
analizom nastavnih programa studijske grupe
razredne nastave na Pedagoskom fakultetu u
Rijeci i dnevnika rada koje su studenti vodili za
vrijeme individualne nastavne prakse u osnov-
noj skoli, s poslovima i radnim zadacima uéitel-
ja nizih razreda osnovne skole (iz ergoloske
analize radnog mjesta nastavnika razredne
nastave), mozemo zakljuéditi da se prilikom
realizacije nastavne prakse buduéih uéiteljana
Pedagoskom fakultetu u Rijeci ne vodi dovoljno
brige o poslovima i radnim zadacima koji ée se
od njih zahtijevati.

Ako analizom didakticéke dokumentacije
kvalitativne rezultate do kojih smo dosli m
prikazemo kvantitativno, stanje je ovo:

- od 33 posla i radna zadatka (pojedine smo

nastave na Pedagoskom fakultetu u Rijeci.

19  Generacija studenata razredne nastave na Pedagoskom
fakultetu u Rijeci 8kolske godine 1987/88, obuhvaéala je
39 studenata ¢ije smo dnevnike individualne nastavne
prakse analizirali za potrebe ovog rada.

62

poslove i radne zadatke sintetizirali) uéitelja
nizih razreda osnovne skole, za 29 odnosno
87,8% buduéi uéitelji dobivaju odredena
teorijska znanja.

U poslove i radne zadatke za koje na
Pedagoskom fakultetu u Rijeci studenti ne
dobivaju teorijske osnove spadaju:

- poslovi i radni zadaci vezani uz upis
ucenika u osnovnu skolu

- poslovi i radni zadaci vezani uz nabavu
nastavnih sredstava za odredeni predmet ili
razred, napose izrada plana nabave tih
sredstava

- poslovi i radni zadaci pripreme i izvodenja
pokusa

- poslovi i radni zadaci u produzenom
boravku

Za te poslove i radne zadatke uéitelja
mladih razreda nije potreban jednak opseg
teorijskog znanja. Medutim, éinjenica je da su
buduéim uéiteljima teorijska znanja vezana uz
te poslove i radne zadatke svedena na mini-
mum.

Nuzno je da u nastavni plan i programe
buduéih uéditelja udu sadrzaji $to ée biti
teorijska osnova za poslove i radne zadatke
koje kée oni obavljati gotovo svakodnevno, a za
koja ne dobivaju ni osnovne informacije.



- Od ukupno 33 posla i radna zadatka
ulitelja tijekom nastavne prakse studenti se
prakti¢no pripremaju za samo tri, a to je 15,2%.

Ti poslovi i radni zadaci obuhvaéaju:
- izradu plana nastavnog rada

- pripremu jednostavnih nastavnih
sredstava - pripremu i organiziranje nastave -
izvodenje i analiziranje vlastita rada

Svi ti poslovi i radni zadaci za koje se
studenti praktiéno pripremaju vezani su uza
samu nastavu i "klasiéno" prenosenje uéeniku
uditeljeva znanja uéeiku.

Doduse, studenti samostalno (uz suradnju
i pomoé mentora, ako je to potrebno)
pripremaju i izvode nastavu, medutim,
najéesée se radi o obradi nove nastavne grade,
a u pripremi i izvodenju drugih nastavnih sati
buduéi uéitelji i nemaju prilike za praktiéni
rad.

Za poslove i radne zadatke koji takoder
spadaju u rad uéitelja, studenti studijske grupe
razredne nastave na Pedagoskom fakultetu u
Rijeci stjecali su minimalna ili gotovo nikakva
praktiéna znanja.

Prema tome, u osposobljavanju studenata
za uditeljski poziv na Pedagoskom fakultetu,
teorijskom pripremanju studenata daje se
odredena vaznost, ali se njihovo prakti¢no
pripremanje ne tretira adekvatno. To je stoga
sto se veoma &esto teorija i praksa u odgoju i
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obrazovanju buduéih uéitelja shvaéaju
izolirano, kao pojave koje medusobno nisu uv-
jetovane.

Misljenja uditelja o praktié¢nom
pripremanju

Nastavnom praksom (hospitacijama,
pokusnim predavanjima, javnim predavan-
jima, kontinuiranom praksom,) studenti se
pripremaju za uciteljsko zvanje, pokazuju
koliko su osposobljeni za stvaralacko primjen-
jivanje znanja iz didaktike, pedagogije,
psihologije, metodike itd., koliko ih je teoretsko
znanje osposobilo za stvaralagki pristup jed-
nostavnim i sloZzenim problemima skolskog
rada, do koje su mjere postali uéitelji, a ne samo
struénjaci.

Zanimalo nas je kako uditelji nizih razreda
osnovne skole ocjenjuju praktiéno pripremanje
za ovaj poziv u vrijeme kad su se skolovali, i Sto
predlazu za poboljSanje tog znacajnog segmen-
ta u obrazovanju buduéih uéitelja“".

Ispitivanjem je obuhvaéeno 160 ugitelja
nizih razreda osnovne skole iz 10 rijeckih os-
novnih skola s razli¢itim uéiteljskim Skolama,

20 A KLAPAN Nastavna _praksa studenata na
nastavnickim fakultetima, Pedagoski fakultet u Rijeci,
Rijeka 1989.
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pedagosko-psiholoskim obrazovanjem, prak-
ti¢nim pripremanjem i radnim iskustvom.

S obzirom na skolu u ispitivanoj grupi
najvise uéitelja zavrsilo je Pedagoski fakultet
(58,1%), potom ugéiteljsku skolu (21,9%), a na
posljednjem su mjestu ucitelji nizih razreda
osnovnih skola sa zavrsenom pedagoskom

akademijom (20,06%).

Za to istrazivanje sastavljen je i koristen
Upitnik o stavovima, shvaéanjima i misljen-
jima udéitelja o nastavnoj praksi. Anketni upit-
nik uz opée podatke o ispitanicima sadrzi pet
pitanja otvorenog tipa. Time smo ispitanicima
zeljeli omoguéiti slobodno iznosenje ¢injenica i
davanje osobna misljenja.

Pitanja iz anketnog upitnika odnose se na
organizaciju i realizaciju nastavne prakse u
vrijeme njihova skolovanja za uciteljski poziv,
na dobre i lose strane takva prakti¢nog
pripremanja, na oéekivanja vezana uz njihovu
nastavnu praksu, na njihovu pripremljenost za
rad takvim provodenjem nastavne prakse, a
posljednje pitanje odnosilo se na prijedloge koji
bi prema njihovu misljenju doprinijeli
poboljSanju nastavne prakse buduéih ucitelja.

Buduéi da su anketiranjem obuhvaéeni
uéitelji sa zavrSenom uciteljskom Skolom,
pedagoskom akademijom i pedagoskim fakul-
tetom, bilo je moguée usporediti njihove
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odgovore.

Prvo pitanje u anketnom upitniku odosilo
se na organizaciju i provodenje nastavne
prakse u vrijeme kad su se skolovali za taj
poziv.

Iz odgovora ispitanika mozemo zakljuéiti
da se oblici nastavne prakse (ogledna
predavanja, javna predavanja, pokusna
predavanja, individualna nastavna praksa) u
uciteljskim skolama, na pedagoskim
akademijama i na pedagoskim fakultetima
nisu mijenjali. Prisutan je jedino odredeni pad
u kvantiteti i kvaliteti tradicionalnih oblika
nastavne prakse buduéih uéitelja. U
uditeljskim Skolama nastavna praksa je bila
veoma raznovrsna, a tome su podjednako
doprinijele grupne hospitacije, pokusna
predavanja i individualna praksa. Osnovne
skole - vjezbaonice takoder su umnogome
omoguéavale usko povezivanje praktiéne i
teorijske pripreme buduéih ucéitelja.

U pedagoskim akademijama nije se
odrzala jedinstvenost teorije i prakse odgoja i
obrazovanja buduéih uditelja. I dalje postoje
Skole-vjezbaonice, ali nestaje jedinstvo jer to u
najveéoj mjeri ovisi o dobroj volji i suradnji
nastavnika metodi¢ara i mentora.

Na pedagoskim fakultetima nastavna
praksa je jos manje zastupljena u usporedbi s
uciteljskim skolama i pedagoskim akademijama.
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Nepostojanje skola-vjezbaonica, aktivnost koja
se svodi jedino na promatranje nastavnog rada
i nekoliko vlastitih pokusaja, hendikep su za
pedagoski fakultet i kadrove koji se pripremaju
za uciteljski poziv.

Drugo pitanje odnosilo se na dobre i lose
strane nastavne prakse u vrijeme kad su se
ispitivani uéitelji pripremali za svoj poziv.

Tim pitanjem Zeljeli smo saznati sto uéitelji
misle danas o oblicima nastavne prakse, njenoj
organizaciji i provodenju, je li praktiéno
pripremanje buduéih uéitelja imalo odredenih
propusta, i koje su pozitivne karakteristike?

U odgovorima anketiranih uéitelja isti¢u se
mnoge dobre strane nastavne prakse, i to u
velikom rasponu od toga da je bilo mnogo ogled-
nih i pokusnih predavanja, mnogo rada u
vjezbaonici, dovoljno kontakta s uéenicima do
toga da je mnogima od njih nastavna praksa
pomogla da u potpunosti upoznaju svoj poziv i
zavole ga jos vise.

Odgovori ucditelja koji su diplomirali na
pedagoskoj akademiji, u wusporedbi s
odgovorima ispitanika koji su zavrsili
uéiteljsku 8kolu, pokazuju odredena
ograniéenja. Unatoé tome, iz odgovora
ispitanika koji su pohadali pedagosku
akademiju, moze se zakljuéiti da je nastavna
praksa imala pozitivan utjecaj na formiranje
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buduéih uéitelja.

U usporedbi s ispitanicima koji su zavrsili
uciteljsku skolu i pedagosku akademiju, uéitel-
ji sa zavrsenim Pedagoskim fakultetom u
Rijeci, nisu bili odveé Sirokogrudni u svojim
odgovorima na pitanje o dobrim stranama nas-
tavne prakse. To znadi da je vaznost nastavne
prakse na fakultetu bila upola manja nego na
pedagoskim akademijama.

Od ispitanika sa zavrSenom uéiteljskom
8kolom, samo su dva navela da je nastavna
praksa imala losih strana, a kao nedostatak
naveli su da je nastavne prakse za vrijeme
njihova Skolovanja bilo premalo; 33 ispitanika
smatra da je nastavna praksa u ugiteljskim
skolama bila dobra, a to je 94,3% anketiranih.

Iz odgovora ispitanika sa zavrSenom
pedagoskom akademijom, na mnogim
nedostacima nastavne prakse moze se
sagraditi ¢itava piramida. U prvom redu prim-
jedbe se odnose na prekratko razdoblje upoz-
navanja buduéih uéitelja sa svime sto ih
oéekuje u buduéem radu, i na to da su tijekom
nastavne prakse bili nedovoljno samostalni i
aktivni, a bili su i prepusteni sebi.

Odgovori ispitanika koji su zavrsili
Pedagoski fakultet u Rijeci, veoma su
opsirni u usporedbi s odgovorima ispitanika sa
zavrsenom uciteljskom skolom i pedagoskom
akademijom.



Dok su na nastavnu praksu u nekadasnjim
uditeljskim skolama ispitanici imali samo jednu
zamjerku, za nastavnu praksu studenata na
pedagoskim akademijama izneseno je 10 nedos-
tataka, a za nastavnu praksu na pedagoskom
fakultetu istaknuta su 22 nedostatka. Medutim,
u tih ispitanika uoéena je veéa kritiénost prilikom
procjene nastavne prakse negoli u ostalim
dvjema kategorijama ispitanika.

Treée pitanje i ostala pitanja iz anketnog
upitnika bila su otvorenog tipa. Time smo
ispitanicima Zeljeli omoguéiti ¢éim slobodnije i
iskrenije iznosSenje osobnih odekivanja vezanih uz
prakti¢no pripremanje.

Iako su se ispitanici za svoj poziv
osposobljavali u razli¢ito vrijeme i u razli¢itim
§kolama, njihovi odgovori na pitanje: Sto ste
odekivali od nastavne prakse? veoma su sliéni
i mogu se sintetizirati.

Odgovori pokazuju da su njihova oéekivan-
ja vezana uz nastavnu praksu bila realna i
ostvariva. Odéekivanja i Zelje nekadasnjih
uéenika i studenata évrsto su vezane uza
zanimanje koje su izabrali za Zivotni poziv.
Medutim, ima i uéitelja koji od nastavne prakse
nisu oéekivali niSta i to ukazuje na éinjenicu da
su "zalutali" u to zvanje.

Cetvrto pitanje anketnog upitnika glasilo
je: Smatrate li da vas je uz teorijska znanja
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nastavna praksa pripremila za uditeljski
poziv?

Analiza odgovora na to pitanje pokazala je
da ispitanici smatraju da ih je nastavna praksa
pripremila za uditeljski poziv. Najvise
ispitanika zavrsilo je uditeljsku skolu, i to
82,9%, slijede uditelji koji su zavrsili
pedagosku akademiju. Medutim, samo 9,4%
ucitelja sa zavrsenom pedagoskom akademijom
smatra da ih je nastavna praksa uz teorijsko
znanje u potpunosti pripremila za uéiteljski
poziv. Od ispitanika koji su zavrsili Pedagoski
fakultet u Rijeci, nijedan ne smatra da ga je
nastavna praksa na fakultetu pripremila za
buduéi poziv. ‘

Prema tome, uz teorijsko znanje, nastavna
praksa u bivsim uéiteljskim skolama u najveéoj
je mjeri pripremila uéenike za buduée zvanje.

Na pedagoskim akademijama, a to se
zakljuéuje iz odgovora ispitanika, nastavna
praksa dozivjela je odredenu degradaciju,
ponajveéma u kvaliteti.

Na Pedagoskom fakultetu, nastavna prak-
sa u najmanjoj je mjeri praktiéno pripremila
buduée uéiteje. To potvrduje podatak o tome da
nijedan od 93 ispitanika fakulteta nije
odgovorio da ga je nastavna praksa u potpunos-
ti pripremila za uéiteljski poziv.

Sintetiziramo li odgovore svih 160 ispitanika,
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vidjet éemo da samo 20% smatra da ih je uz
teorijsko znanje nastavna praksa pripremila za
udéiteljski poziv. Dakle, 80% anketiranih
smatra da nisu bili pripremljeni za uéiteljski
poziv.

Posljednjim, petim pitanjem Zzeljeli smo
saznati sto uéitelji predlazu za poboljsanje nas-
tavne prakse buduéih ucielja.

Ispitanici su iznijeli niz prijedloga koje smo
sintetizirali, a najuéestaliji prijedlozi su ovi:

Nastavna praksa studenata na pedagoskim
fakutletima trebala bi biti mnogo dulja. To je
misljenje 153 anketirana nastavnika razredne
nastave, ili 25,6%. Potrebno je mnogo vise
satova ogledne nastave. To misli 136
anketiranih nastavnika, ili 85%. Buduéim
uéiteljima valja omoguéiti vise pokusnih
predavanja iz svih odgojno-obrazovnih
podrudja. To predlaze 130 ispitanika, ili 81,3%.

Nuzno je uspostaviti &m bolju suradnju
pedagoskih fakulteta sa skolama i ostalim us-
tanovama u kojima se realizira praksa. To je
prijedlog 121 anketiranog, ili 75,6%. Dok se
studenti osposobljavaju za uéiteljski poziv,
nuzno je da se praktiéno pripreme za sve oblike
nastavnih i izvannastavnih aktivnosti, a ne
samo za rad u nastavi. To predlazu 105
ispitanika, ili 64,4%. '
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Pojedini anketirani udéitelji dali su
konkretne prijedloge o trajanju nastavne
prakse:

- 1 ispitanik predlaze mjesec dana kon-
tinuirane nastavne prakse, a 3 ispitanika pred-
lazu da nastavna praksa traje dva mjeseca

- b ispitanika smatra da bi se nastavna
praksa trebala provoditi u posljednjoj godini
studija, i to tijekom skolske godine.

- 6 ispitanika predlaze da se u posljednja
dva semestra studija jednom u tjednu obavlja
praksa

- 4 ispitanika predlazu da buduéi nastav-
nici nakon zavrsetka fakulteta provedu godinu
dana kao stazisti u skoli, poradi stjecanja
teorijskog i praktiénog znanja

- b ispitanika smatra da bi bilo potrebno
identificirati vrsne nastavnike-praktiéare i
svakome od njih povjeriti 4-5 studenata koje bi
vodili tijekom studiranja.

Taj rad uditelja trebao bi se priznati
vremenski i materijalno.

Na osnovi iznijetog, moze se zakljuéiti da
ispitanici smatraju da je za vrijeme
osposobljavanja za uéiteljski poziv nuzZno
produljiti praktiéno pripremanje studenata, ili
pak uvesti nove modele koji ée taj vazni seg-
ment osposobljavanja uéitelja podiéi na visu
razinu. '
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MISLJENJE STRUCNJAKA O
PRAKTICNOM PRIPREMANJU
UCITELJA

Treéi segment empirijskog istrazivanja
koji s prijasnja dva tvori cjelinu, intervju je
kojim smo prikupili zanimljive ideje, stavove i
kritike struénjaka s podruéja pedagogije.

Svi sudionici u intervjuu slazu se da je niz
teorijskih i praktiénih problema u pronalazenju

i ostvarivanju idealnog modela praktiénog

pripremanja studenata za uéiteljski poziv. Tih
problema koji su koénica u uspostavljanju bol-
jeg i svrsishodnijeg praktiénog pripremanja
studenata na pedagoskim fakultetima svjesni
su svi intervjuirani.

Gotovo svi sudionici u intervjuu smatraju
da se u obrazovanju uéitelja premalo uvazava
éinjenica da su teorija i praksa jedinstvena
cjelina.
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Jedan od problema koji su istaknuli inter-
vjuirani struénjaci je taj da je prakti¢no
pripremanje buduéih uéitelja reducirano na
nastava. Naime, studenti se donekle

- pripremaju za nastavu ali mnogi drugi poslovi

koji nisu u sklopu nastave, a s kojima ée se
susretati u skoli jos uvijek su na razini
povrsnih informacija.

Problem je takoder i rasireno prakticisticko
shvaéanje prakse (Bezié, Lavrnja, Musanovicé).
Smatra se da ucitelji mogu naugéiti odredeni
broj recepata po kojima ée raditi u skoli, ali nije
dobro da buduéi uéitelj radi s ucenicima
oponasajuéi svoje nastavnike, ili da probleme
odgoja i obrazovanja rjesava metodom
pokusaja i pogresaka. On mora biti u
mogucénosti da probleme odgoja i obrazovanja
rjesava uvidom u situaciju.

Veéina struénjaka (Svajcer, Bezié, Lavrnja,
Pivac, Ledié) smatra da je problem i to sto se
praktiéno pripremanje ugalvnom svodi na
nekoliko vlastitih pokusaja, a veoma je malo
samostalnog rada. Uz to prema sadasnjim
shvaéanjima, praksa ima zadatak da osposobi
ucitelje za praktiéan rad. Medutim, to nije
dobro, jer ukupni studij osposobljava studenta
za rad u skoli. Prema tome, i teorijski rad i
praksa usmjereni su k istom cilju - pripreman-
ju uéitelja za rad u skoli. Polazeéi od toga,
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trebalo bi da svi kolegiji koji ulaze u nastavni
program ucitelja i praksa u skoli, doprinose
ostvarenju tog cilja.

S obzirom na praktiéno pripremanje ucitel-
ja, prisutan je i problem neintegriranosti i
nesinhroniziranosti fakulteta i skole u kojima
buduéi uéitelji obavljaju praksu (vjezbaonice).
Naime, u takvoj situaciji fakultet ne moze bitno
utjecati na skole, a ni skole ne mogu utjecati na
fakultet, pa se dogada da student na fakultetu
uéi jedno, a u skolama se radi drugo. Zbog toga
studenti s pravom konstatiraju da je teorija
jedno, a praksa drugo.

Nekoliko struénjaka navelo je problem
tradicionalnog provodenja praktiénog
pripremanja buduéih uéitelja. Naime, dok se u
svijetu veé uveliko koriste razliéiti modeli
praktinog pripremanja uéitelja, mi smo jos
uvijek na pocetku.

Sudionici u intervjuu istaknuli su prekrat-
ko trajanje praktiénog pripremanja.

Imajuéi u vidu probleme koji proizlaze iz
takvog polozaja prakti¢nog pripremanja uéitel-
ja, sudionici u intervjuu predlozili su odredena
rjesSenja. Ovo bi bila najznacajnija:

1. Nuzno je produljiti praktiéno pripremanje
buduéih uéitelja.

2. Uz postojeée oblike praktiénog pripreman-
ja, potrebno je usvojiti suvremenije oblike prak-
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tiénog pripremanja buduéih udéitelja.

3. Praktiéno pripremanje buduéih ucitelja na
fakultetu trebalo bi omoguéiti nastavnicima prak-
ticarima upoznavanje s novim kretanjima u
struci.

4. Koncepcija prakse na fakultetu ne bi
trebala biti vezana uz metodiku, veé uz ukupni
sadrzaj pripremanja ucitelja.

5. Valja nastojati da prakti¢no pripremanje
osposobi buduée uditelje za neposredni
stvaralacki i kritiéki pristup odgojno-obrazov-
noj djelatnosti.

6. Tijekom praktiénog pripremanja,
buduée ucéitelje u potpunosti valja pripremiti za
sve poslove i radne zadatke, a ne samo za rad
u nastavi.

7. Praktiéno pripremanje uéitelja prili¢no je
zanemareno, a da bi se istrazivanje tog
fenomena prosirilo nuzno je da svaki pedagoski
fakultet ima srediste za inovacije u obrazovan-
ju uditelja.

8. Pedagoskim fakultetima potrebna je
podrska i pomoé u planiranju, realiziranju i
vrednovanju praktiénog pripremanja ucitelja.

Misljenja, stavovi i ideje struénjaka s
podruéja pedagogije, svakako zasluzuju veliku
pozornost, stoga valja nastojati poboljsati i
prakti¢no pripremanje ucitelja.
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7.SAZETAK

U ovoj knjizi autor obraduje pripremanje
studenata - buduéih uéitelja za praktiéni rad -
praksu.

Praksom na fakultetu, student stjece znan-
ja i vjestine koje su mu nuzne za uspjesni rad
u skoli. Na osnovi provedenog istrazivanja,
moze se konstatirati da prakse tijekom studija
nema dovoljno i da nije dovoljno kvalitetna.

Rad upuéuje i na odredene prijedloge o
tome kako praksu studenata uéiniti boljom.
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8.SUMMARY

In this book the author deals with the
preparation of students (Future teachers) for
practical training.

Through practical training at the faculty
student acquires knowledges and skills that
are essential for successful school work.

On basis of the conducted research, it may
be concluded that practical training in the
course of studies is inadequate and lacks
quality.

The work also points to certain suggestions
on now to improve practical training of stu-
dents.
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