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Sazetak

Rodno tipiziranje je proces tijekom kojeg djeca stjeCu uvjerenja i u¢e ponasanja koja
drustvo smatra prikladnim za njihov rod. Djetetovo razumijevanje roda zapocinje tijekom prve
godine zivota, rodno stereotipna uvjerenja postaju snaznija izmedu trece i pete godine Zivota, a
do sedme godine postaju rigidno ucvrSéena Sto ¢ini razdoblje predSkolskog odgoja i
obrazovanja kritinim za bavljenje rodnim stereotipima. Cilj ovog rada jest ispitati miSljenja
odgojitelja o problemima stereotipnih rodnih uloga kod djece te odnosa odgojno-obrazovnog
procesa prema pitanjima rodnih uloga. Provedeno je anketno istraZivanje odgajatelja u
drzavnim vrti¢ima tri velika hrvatska grada (Zagrebu, Splitu i Rijeci) i prikupljeni su podaci o
pojavnosti rodno stereotipnog ponaSanja kod djece, o opremljenosti i praksama u odgojno
obrazovnim ustanovama, te o misljenjima samih odgajatelja o temama vezanim uz rodna pitanja
i rodnu pedagogiju. Rezultati pokazuju relativno povoljnu sliku nestereotipnog ponasanja djece,
ali ukazuju na potrebu dodatnog ulaganja u kvalitetnije prakse i osobito edukaciju o rodnim

temama i rodnoj pedagogiji.

Kljucne rijeci: rodne uloge, rodni stereotipi, rodno tipiziranje, rani 1 predskolski odgoj 1
obrazovanje



Summary

Gender typing is the process during which children acquire beliefs and learn behaviors
that society deems appropriate for their gender. A child's understanding of gender begins during
the first year of life, gender stereotypical beliefs become stronger between the third and fifth
year of life, and by the age of seven they become rigidly established, which makes the period
of preschool upbringing and education critical for dealing with gender stereotypes. The aim of
this paper is to examine the opinions of educators regarding the problems of stereotyping of
gender roles in children and the relationship of the educational process to issues of gender roles.
A survey of educators in three large Croatian cities was conducted and data was collected on
the incidence of gender stereotyped behavior among children, on equipment and practices in
educational institutions, and on the opinions of the educators themselves on topics related to
gender issues and gender pedagogy. The results show a relatively favorable picture of non-
stereotypic behavior of children, but indicate the need for additional investment in better

practice and especially education on gender topics and gender pedagogy.

Key words: gender roles, gender stereotypes, gender typing, early and preschool education
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1. UvOD

Razvoj rodnih uloga i usvajanje rodnih stereotipa kod djece predstavlja vaznu temu, jer
ima snazan utjecaj na njihov socijalni i emocionalni razvoj. Od najranije dobi, djeca se
suoCavaju s ocekivanjima i normama vezanim uz njihov spol, koje ¢esto utje¢u na njihov nacin
razmiSljanja, ponaSanje 1 buduce Zivotne izbore. Na osnovu stereotipa o¢ekuje se kakvi bi
djevojcice i1 djecaci trebali biti 1 kako se ponasati, kojim igrackama i kojih igara se igrati. Te
razlike se u kasnijoj dobi produzuju na odabir obrazovanja i poslova, na podjelu uloga u obitelji
1 drustvu opcenito. Na trziStu rada, u politici i drugim aspektima Zivota odraslih vrlo je slab
napredak usprkos dugotrajno proklamiranih politika promoviranja rodne jednakosti. Osim
rodne neravnopravnosti, rodni stereotipi uzrok su diskriminacije, a izloZenost njima moze
otezati zdrav 1 autenti¢an razvoj djeteta. Zato je vazno obratiti paznju na rane godine razvoja
djece u kojima grade svoj rodni identitet i osigurati okruzenje u kojem se mogu slobodno
izraZavati bez straha od osude i odbacivanja. U ovom radu ¢e se istraziti razvoj rodnih uloga
kod djece, analizirati proces usvajanja rodnih stereotipa u ranom djetinjstvu te pruziti smjernice
za djelovanje u podruéju ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja djece. Proucavanje ove
teme pruza uvid u vaznost razumijevanja rodnih uloga u cilju promicanja rodne ravnopravnosti,
raznolikosti i inkluzivnosti. Koristenjem znanstvenih knjiga i ¢lanaka koji istrazuju ovo
podrucje, sistematizirati ¢e se dosadaSnje teorijsko i1 prakticno znanje o toj problematici. U
teorijskom dijelu rada polazi se od definiranja bioloskog spola i roda te nacina na koji se oni
razvijaju kroz procese spolne diferencijacije i rodnog tipiziranja. Nakon toga slijedi prikaz
teorija porijekla rodnih uloga koje djeca razvijaju pod utjecajem bioloskih, kognitivnih i
socijalnih mehanizama. Predstavit ¢e se 1 nacini na koje djeca usvajaju 1 iskazuju rodne
stereotipe. Na kraju ¢e se predstaviti uloga ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u
suzbijanju rodnih stereotipa. Nakon teorijskog dijela prikazat ¢e se istrazivanje kojem je cilj
ispitati misljenja odgojitelja o problemima stereotipnih rodnih uloga kod djece te odnosa
odgojno-obrazovnog procesa prema pitanjima rodnih uloga. U skladu s dobivenim rezultatima,
opisat ¢e preporuke za implementaciju u odgojno-obrazovnu praksu u predskolskim

ustanovama.



2. SPOL | ROD

Glavni problem, odnosno tema ovog istrazivanja je pojavnost rodno stereotipnih uloga
kod djece i odnos dionika ranog i predskolskog odgoja prema njima. Za razumijevanje predmeta

istrazivanja valja objasniti glavne konstrukte i teorijsku utemeljenost.

U svakodnevnom Zzivotu je uobiCajeno prihvacati i upotrebljavati raspodjelu na dva
spola. To je pitanje od izuzetne vaznosti u cjelokupnom zivotu, a najcesce nismo svjesni

njegove kompleksnosti i utjecaja koje ima na zivot pojedinaca i drustvenih skupina.

Pocetno pojednostavljenje spola kao bioloSki uvjetovanog 1 roda kao
kulturolosko/drustveno odredenog je nedovoljno precizno jer se utjecaji ispreplicu. Najéesce je
spol definiran kao bioloska kategorija utemeljena prvenstveno na osnovu reproduktivnog
potencijala, a rod pri tome predstavlja druStvenu razradu bioloski definiranog spola. lako se rod
temelji na spolu koji proizlazi iz bioloskih razlika, on ih bitno premasuje. Razdvajanje spola
kao bioloski odredenog i roda kao kulturolosko/drustveno uvjetovanog predstavlja pretjerano
pojednostavljivanje ne samo zato §to se utjecaji biologije i odgoja uvelike isprepli¢u, Nnego su i
svaki od njih puno kompleksniji od jednostavnog pogleda na vidljive pokazatelje. lako
uobicajeno bioloski spol pripisujemo jednostavnim pogledom na vanjske spolne organe,
problem strogog bioloskog razgranienja nije jednostavan zbog nepostojanja jedinstvenih
objektivnih kriterija za muski ili Zenski spol. On proizlazi iz kombinacije kromosomskih,
endokrinih, a onda i anatomskih svojstava. Biologija nudi dihotomne muske i Zenske
prototipove, ali nudi i mnoge jedinke koje na razne nacine ne odgovaraju tim prototipovima.
Odabir i stavljanje prioriteta izmedu kriterija za pripisivanje spola uvelike ovisi o kulturoloskim
uvjerenjima o tome Sto nekoga doista ¢ini muskim ili Zenskim. Zato je razumijevanje ljudi o
sebi ili drugima u pojmovima musko ili Zensko, kao i definicija samih bioloskih kategorija zene
i muskarca u konaénici drustveno odredeno (Eckert, McConnell-Ginet, 2013). Hyde i dr. (2019)
su zakljucili da su spol i1 rod dinami¢ni i multidimenzionalni, te da podlijezu unutra$njim
¢imbenicima (bioloSkim 1 kognitivnim), ali 1 vanjskim silnicama (kulturi 1 socijalnim
interakcijama), te da su ti unutrasnji 1 vanjski ¢imbenici toliko isprepleteni da ih nije moguce

razdvojiti.

Kada se raspravlja o razlikama izmedu termina rod i spol, potrebno je naglasiti da
uobicajena upotreba tih pojmova u hrvatskom jeziku, pravnim dokumentima i stru¢noj literaturi
nije dovoljno precizna i jasna, te se ¢esto koriste kao zamjenski izrazi. | u znanstvenim radovima

na engleskom jeziku Cesto se naizmjence koriste pojmovi spol i rod prvenstveno kao



mehanizam boljeg razumijevanja, a ne kao jasna distinkcija u formalnom definiranju ta dva
pojma. Tako se i u ovom radu prvenstveno govori o rodnim stereotipima i rodno stereotipnom

ponasanju, ali se Koristi i pojam spolnog tipiziranja i razvoja koji se preklapa s pojmom roda.

3. DINAMIKA BIOLOSKOG RAZVOJA I SPOLNE DIFERENCIJACIJE

U njihovoj studiji iz 2008., Blakemore i suradnici (Blakemore, Berenbaum, Liben,
2008) su objasnili geneticku podlogu spolnog razvoja tijekom prenatalnog razdoblja na sljedeci
nacin:

Ljudske stanice sadrze 23 para kromosoma, pri ¢emu se 22 para sastoje od homolognih
kromosoma ili autosoma, dok se 1 par sastoji od spolnih kromosoma. Ako je spolni kromosom
par XX, tada je osoba genetski Zzenskog spola, dok je par XY povezan s muskim spolom. Jajna
stanica uvijek sadrzi jedan X kromosom, dok spermij moze nositi ili X ili Y kromosom. Nakon
oplodnje, postoji podjednaka vjerojatnost da ¢e spol embrija biti muski (XY) ili Zenski (XX).
Medutim, proces spolne diferencijacije, koji uklju¢uje mnoge gene, dogada se nakon spolne
determinacije tijekom kojeg se odreduje genski spol embrija. Unato¢ tome Sto se genski spol
odreduje u vrijeme oplodnje, spolne zlijezde poc¢inju dobivati muske ili Zenske karakteristike
tek u sedmom tjednu razvoja. U indiferentnoj fazi razvoja spolnog sustava, spolne Zlijezde,
spolni kanali 1 vanjsko spolovilo su poc¢etno jednaki i mogu se razviti u muskom ili zenskom
smjeru. Razlika u spolu nastaje kada genetska informacija odreduje hoce li se indiferentna
gonada diferencirati u testise ili jajnike. Ovaj proces pocCinje postepenim prerastanjem genskog
spola u gonadni spol. Na Y kromosomu nalazi se segment koji odreduje spol stvaranjem
bjelancevine koja je ¢imbenik determinacije testisa. Ako je taj ¢cimbenik prisutan, razvija se
muski gonadni spol, a ako izostaje, razvija se zenski gonadni spol. Autosomi 1 X kromosom
takoder igraju odredenu ulogu u ovom razdvajanju. Stoga je konacni proces spolne
diferencijacije, od gonadnog do fenotipskog spola, izravna posljedica djelovanja hormona koje
proizvode testisi ili jajnici. Tijekom prvih Sest tjedana embrionalnog razvoja, muski i zenski
embriji posjeduju po dva para spolnih kanala - Wolffove i Mullerove spolne kanale. U muskih
embrija, pod utjecajem androgena, Mullerovi kanali nestaju, a iz Wolffovih kanala razvija se
sjemenovod. Nasuprot tome, kod Zenskih embrija, Miillerovi kanali se razvijaju u jajovode,
maternicu i gornji dio rodnice, dok Wolffovi kanali nestaju. VVanjske genitalije razvijaju se od
zajednicke osnove urogenitalnog tuberkula, urogenitalnog nabora i urogenitalne izbocine. Pod

utjecajem testosterona razvijaju se muSke vanjske genitalije, dok se pod utjecajem estrogena



razvijaju Zenske vanjske genitalije. Vazno je napomenuti da ¢e potpuni razvoj unutrasnjih i
vanjskih genitalija u muskom smislu biti mogu¢ samo ako se androgeno djelovanje zapo¢ne

rano tijekom fetalnog razvoja.

Uz razvoj spolnih Zlijezda, unutras$njih 1 vanjskih spolnih organa, takoder postoji i
proces spolne diferencijacije mozga koji se naziva organizacija ili instalacija mozga. Mozak je
spolno bipotencijalna struktura, $to zna¢i da se moze razviti u muskom ili zenskom smjeru.
Testosteron ima direktan utjecaj na razvoj mozga u muskom smjeru, a ovaj proces zapocinje u
drugoj polovici trudnoce. Odsustvo testosterona dovodi do instalacije mozga u Zenskom smislu.
To znaci da se u tom razdoblju programira predispozicija za spolni, odnosno rodni identitet,

bez obzira na genotip i izgled spolnih organa (McCarthy i sur., 2017).

Dakle, prenatalna diferencijacija spola je komplicirani, postupni proces sa zbivanjima
koja se odvijaju u slijedu, ali samo su djelomi¢no meduzavisna, tj. budu¢i da se spolna
diferencijacija unutarnjih i vanjskih spolnih organa odvija puno ranije (u prva 2 mjeseca

trudnoce) od instalacije mozga, ta dva procesa mogu se odvijati nezavisno jedan od drugog.

Moguce je da tijekom diferencijacije spola, na bilo kojoj razini dode do nepotpunoga ili
pogresnoga razvoja kao posljedica genetskih mutacija. To znaci da vanjski spolni organi na
osnovu kojih se uobicajeno dodjeljuje spol ne moraju biti u skladu s ostalim aspektima bioloske
spolne diferencijacije. Nadalje, u neke djece je nakon rodenja vrlo tesko odrediti spol prema
izgledu spolnih organa. To znac¢i da djeci moZe biti odreden krivi ,,socijalni® spol ili rod,
odnosno odgajati ga u skladu s dodijeljenim spolom samo na osnovu izgleda vanjskih spolnih
organa, dok hormonalni 1 psihicki spol mogu biti neuskladeni. Takva djeca mogu vrlo rano
osjetiti nelagodu ili nezadovoljstvo s dodijeljenim spolom, ponekad ¢ak i sa samo dvije godine

starosti.

Kod transseksualnih osoba prisutno je nepodudaranje spolnog i rodnog identiteta,
odnosno osobe su nezadovoljne bioloskim spolom te iskazuju Zelju za promjenom spola
(potpunom ili djelomi¢nom). Transrodne osobe nadilaze rodne uloge i identitet, ali bez
realizacije promjene spola. Dijete koje je rodeno s karakteristikama oba spola nazivamo
interseksualcem. Interseksualnost se vrlo rijetko dogada, a rezultat je neuskladenosti izmedu
unutarnjih ili vanjskih spolnih organa te sekundarnih spolnih obiljezja, te psihickog i socijalnog
spola. Te osobe imaju teskoce u prilagodbi stereotipnim drustvenim okvirima koji opisuju
muske i zenske kategorije. Zato se ne ubrajaju u binarni rodni sustav te se prema njima odnosi

kao pripadnicima neutralnog roda. Poremecéaj rodnog identiteta jest naziv za heterogenu



skupinu poremecaja kojima je zajednicko obiljeZje snazna i1 trajna Zelja postati osoba

suprotnoga spola (Begi¢ i sur., 2015).

Rodna varijacija ili rodna neuskladenost predstavlja fenomen u kojem djeca ne slijede
rodne uloge i ponaSanja koja su tipi¢no povezana s rodom koji im je dodijeljen na temelju
genitalne anatomije pri rodenju. Tako iskazuju interese prema igrackama i aktivnostima
tipiénim za suprotni spol, svojim izgledom se zele prilagoditi zeljenom rodu te imaju potrebu
za obrac¢anjem u zeljenom rodu. To moze izazvati strah i tjeskobu kod ucitelja i odgojitelja koji
se mogu nac¢i nespremni za upravljanje nepodudarnim ponasanjima i stavovima vezanim za rod
kod djece u njihovim odgojnim i obrazovnim skupinama. Neki od njih koriste korektivni pristup
koji ima za cilj poticanje i podrzavanje ponasanja i stavova koji se podudaraju s rodom koji je
djetetu dodijeljen pri rodenju, a neki koriste podrzavajuci pristup uvazavajuéi osjecaje,
ponasanja i nacine izraZavanja pojedinog djeteta (Payne & Smith, 2014, Eidevald 2009; Madrid
and Kantor 2009; Mansson 2011; Hellman, Heikkild, and Sundhall 2014; Siibak and Vinter
2014 prema Bochicchio i sur., 2019).

Rodno tipiziranje

U razvojnoj psihologiji, jedno od temeljnih pitanja odnosi se na opéu raspravu o tome
koliko se bihevioralni razvoj odreduje bioloskim faktorima kao $to su geni i hormoni, te koliko

je pod utjecajem iskustvenih faktora, odnosno u kojoj mjeri je rezultat utjecaja odgoja i okoline.

Proces tijekom kojeg djeca postaju svjesna svojeg spola, prihvacaju vrijednosti, stjecu
uvjerenja i ue ponasanja prikladnim za njihov rod naziva se rodno tipiziranje (Schaffer 2009).
U tom tipiziranju osim bioloskih, sudjeluju kognitivni i drustveni mehanizmi (Huston, 1983;
Huston, 1985; Serbin i sur., 1993), a njime nastaju rodne uloge — nauc¢eni obrasci ponasanja
karakteristi¢ni za zene ili muskarce. Osim ponaSanja ti rodno tipizirani atributi mogu biti i rodno
tipizirane osobine li¢nosti, uvjerenja, preferencije i stavovi (Galambos, 2004). Rodne uloge su
transsituacijske 1 mogu ukljucivati razliCite zivotne aspekte kao Sto su partnerska, roditeljska,
profesionalna i obrazovna sfera, odnos prema izgledu i aktivnostima u slobodnom vremenu
(Jugovi¢ 1 Kamenov, 2008). Rodni identitet odnosi se na psiholosko iskustvo vlastitog roda i
na to kako se osoba identificira u odnosu na svoj rod, npr. kao muskarac, Zena, djecak,
djevojcica ili nekako drugacije (Bosson i sur., 2018). Rodne uloge i rodni identitet razlikuju se
u tome Sto rodni identitet jest dio sveobuhvatnog pojma o sebi, a rodne uloge nisu, ve¢ su

stupanj u kojem osoba podrzava ili odgovara o¢ekivanjima s obzirom na rod.



Djetetovo razumijevanje roda zapocinje tijekom prve godine zivota, jer pocinje
razlikovati kategorije Zensko i musko. Vlastiti i tudi spol djeca poc¢inju imenovati terminima
djevojcica i djecak, ili zensko 1 musko u dobi izmedu 18 mjeseci i 3 godine. U tom razdoblju
ve¢ povezuju boje, odjecu, aktivnosti 1 ponaSanja koji su tipi¢ni za odredeni spol, $to znaci da
vec¢ usvajaju rodne stereotipe (Berk, 2015). Od druge godine zivota izbor aktivnosti i ponasanje
djece sve je uskladenije s tradicionalnim rodnim stereotipima. Do tre¢e godine Zivota ¢e vecina
djece iskazivati svoj spolni identitet i identificirati se kao ,,djevoj¢ica“ ili ,,djeCak®. Spolna
stabilnost uspostavit ¢e se oko Cetvrte godine, a oko pete spolna dosljednost. Do dobi za polazak
u osnovnu Skolu djeca ¢e imati dosta stabilan koncept o tome koliko su zadovoljni s
dodijeljenim rodom, koliko su se dobro uklopili u svoju rodnu kategoriju ili koliko bi se trebali
prilagoditi rodnim stereotipima (Egan, Perry, 2001).

4. OBJASNJENJA NASTANKA RODNIH ULOGA | RODNOG IDENTITETA

S obzirom na isprepletenost bioloSkih 1 drusStvenih cimbenika tijekom razvoja,
nemoguce je tocno utvrditi kako se usvajaju rodne uloge i oblikuje rodni identitet. Opisani

pristupi objasnjavaju taj proces iz razlicitih perspektiva.

4.1. Biolosko porijeklo rodnih uloga

Cinjenica da postoje uoéljive bioloske spolne razlike navela je brojne znanstvenike na
uvjerenje da bioloSki urodeni procesi upravljaju i ve¢inom ostalih ponasanja vezanih za
spolnu/rodnu ulogu. Takva bioloska objasnjenja razvoja rodnih uloga proizlaze iz uvjerenja da
je utjecaj gena i kromosoma u kombinaciji sa spolnim hormonima presudan za razlike u

fizickom funkcioniranju i ponasanju izmedu spolova (Hoyenga, Hoyenga, 1993).

U biolosko objasnjenje spada i evolucijska teorija koja pretpostavlja da spolne razlike u
ponasanju proizlaze iz ljudske evolucijske povijesti (Buss, Kenrick, 1998; Kenrick, Luce,
2000). To znaci da su se tijekom evolucije kao rezultat prilagodbe ljudi na njihovo okruzenje
oblikovale spolne razlike u obrascima drustvenih uloga, jer su Zene i muskarci bili "opremljeni"
instinktivnim sklonostima ili fizi€ckim karakteristikama za razli¢ite funkcije nuzne za opstanak
vrste. Pobornici ove teorije vjeruju da su i psiholoske razlike u drustvenom ponasanju spolova,

kao Sto su njegovateljsko ponasanje ili briznost Zena prema djeci, odnosno agresivnost, ili



potrebe za dominiranjem i istrazivanjem kod muskaraca, nastale zbog njihove Kkoristi za
prezivljavanje vrste (MacDonald, 1988.a; MacDonald ,1988.b; Silverman, Eals, 1992).

Biosocijalni modeli podrazumijevaju da bioloski elementi kao geni 1 hormoni pokre¢u
proces rodne diferencijacije, ali ga uvjeti okruzenja odrzavaju i dovrSavaju. (Ehrhardt, 1985;
Hood i sur. 1987;Moore, 1985).

4.2. Utjecaj socijalizacije na oblikovanje rodnih uloga

Kao i ostala podru¢ja psiholosSkog razvoja, tako se i razvoj rodnih uloga odvija u
druStvenom kontekstu koji ima vrlo vaZzan utjecaj. Teorije socijalizacijskog pristupa
naglaSavaju znacaj diferencijalnog pristupa koji prema djeci imaju vrsnjaci ili odrasli, kao §to
su roditelji i1 ucitelji (Fagot i sur., 2000; Ruble i sur., 2006). Znaci da ¢e djeca rodne uloge
oblikovati pod utjecajem ponaSanja odraslih i vrSnjaka jer upravo na takav nacin primaju
informacije o tome $to je u njihovoj kulturi primjereno za njihovu rodnu skupinu. Prema
pretpostavkama teorije socijalnog ucenja rodni identitet stjeCe se kao rezultat djetetovih
iskustava 1 socijalizacije, dok su odrasli, vr$njaci i mediji klju¢ni izvori i ,,(imbenici® u tom
procesu. U skladu s takvim pristupom, rodno tipizirana ponasanja zasnivaju se na istim
nacelima ucenja kao i kod ucenja ostalih ponaSanja, opservacijskim u€enjem ponasanja, ili kroz
nagrade i kazne (Bandura, 1977). Na temelju odobravanja okoline, djeca prilagodavaju svoje
ponasanje i unaprijed predvidaju kako ¢e drugi reagirati, internalizirajuci pravila ponasanja koje
se smatra prikladnima za odredeni spol. Cak i samo primanje paznje od socijalizirajuéeg
faktora, ili njegovo izostavljanje, moZze biti dovoljan poticaj za djecu (npr. kada se igranjem s
jednom vrstom igrac¢aka privla¢i veca paznja roditelja ili vrS$njaka nego s drugim vrstama

igracaka koje se "smatraju prikladnijima" za drugi spol).

Obitelj kao ¢initelj socijalizacije

Rodno tipiziranje se najvise dogada unutar obiteljskog okruzenja koje predstavlja
kljucan utjecajni ¢imbenik. Roditelji ve¢ pri rodenju djeteta koriste rodno-specifi¢ne nazive,
igracke, te uredenje sobe kojima se utvrduje rodno odredenje. O¢ito je kako se prema djeacima
1 djevojcicama postupa drugacije, a ocekivanja su takoder razli¢ita. Djeacima se poticu
aktivnosti koje poticu akciju i natjecanje, dok se djevoj¢icama daju igracke koje poticu brigu,

suradnju i fizi€ku privla¢nost (Leaper, 1994). Roditelji o¢ekuju da ¢e se djecaci bolje nositi s



emocijama koje pokazuju ranjivost kao S§to su tuga i strah, te su skloniji tolerirati agresivnost
kod njih. Postoji i razlika u nac¢inu kako majke i oCevi pristupaju djeci. Majke su sklonije brizi
za dijete i viSe komuniciraju s njim, dok su ocevi ¢es¢e suigraci i pokazuju manju fleksibilnost,
te vecu autoritarnost u interakciji s djecom (Geary, 2000; Sandberg i Hofferth, 2001; Kazura,
2000; Kochanska i Aksan, 2004).

Vrs$njaci kao Cinitelj socijalizacije

Djeca najces¢e vrijeme provode s vrSnjacima izvan obiteljskog okruzenja. VrSnjaci s
kojima se susre¢u u ranom i predSkolskom obrazovanju imaju vaznu ulogu u oblikovanju
njihovog ponasanja, stavova i vrijednosti. Rodna segregacija je Cest fenomen u dje¢jem
drustvenom zivotu, a djeca Cesto biraju istospolne prijatelje za igru i druzenje. Izmedu druge i
trece godine djeca pocinju birati istospolne vrSnjake za prijatelje 1 partnere u igri (Howes, 1988;
LaFreniere, Strayer i Gauthier, 1984). Preferencija za istospolne prijatelje zna¢ajno se povecava
izmedu druge i Seste godine te se nastavlja i u osnovnoskolskom obrazovanju. Djecaci su ¢esto
izlozeni pritisku vrSnjaka da izbjegavaju aktivnosti koje su tipi¢ne za djevojCice, dok su
ponasanja djevojCica koja su tipi¢na za djeake CeS¢e prihvacena (Fagot, 1985a). Utjecaj
vr$njaka takoder utjeCe na djecje interese za igracke i aktivnosti koje su tipi¢ne za spol, a
adolescenti koji osjecaju da nisu u skladu sa svojim spolom mogu se suociti s teSkocama kao
Sto su depresija i nisko samopouzdanje zbog pritiska vr§njaka da se prilagode stereotipima
njihova roda (Yunger, Carver i Perry, 2004).

Mediji kao cinitelj socijalizacije

Ovaj pristup takoder ukljucuje istraZivanje utjecaja medija, ukljucujuéi knjige,
televiziju, filmove i videoigre (Huston i Wright, 1996; Kinder, 1999). Mediji pruzaju djeci
informacije o tome kakvi su djecaci 1 djevojCice, muskarci 1 Zene, 1 kako se ponaSaju. Ove

informacije se koriste za procjenu drugih ljudi 1 formiranje ideja o njihovoj ulozi u drustvu.

Postoje dva klju¢na problema u vezi s utjecajem medija. Prvi je ¢eSc¢a prisutnost muskih
likova u medijima, dok drugi problem predstavljaju stereotipne uloge i ponasanja koja se
prikazuju na televiziji, u filmovima, knjigama te internetu (Ruble i sur., 2006). Osim §to su
muski protagonisti brojniji, oni sami rjeSavaju svoje probleme, istrazuju, sudjeluju u
avanturistikim aktivnostima, te su skloni agresiji. Zenski likovi su prikazani kao ljubazniji,

generalno pasivniji i nemo¢niji, te fokusirani na fizicki izgled. Oni su rijetko u sredi$tu price i
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najéeSc¢e su ograni¢eni na aktivnosti gdje se zene smatraju slabijima, ili im se ne pruza prilika

da istrazuju svoj svijet (Crisp i Hiller, 2011; Mattix i Sobolak, 2014 prema Hill i Jacobs, 2020).

Binarnost roda kod djece vidi se i po potrebi djece da svim likovima, pa i onim ne-
ljudskim (Zivotinje, biljke, imaginarne, nadnaravne 1 sl.) dodjeljuju spol/rod. Pri tome se
oslanjaju na drustvene konstrukcije onoga Sto je rod, ili Sto bi trebao biti, temeljene na poznatim
obiljezjima boje koze, fizickim karakteristikama i aktivnostima kojima se likovi bave (Hill i

Jacobs, 2020).

4.3. Kognitivisticko-razvojni modeli rodnog identiteta

Treca teoretska perspektiva kojom se objaSnjava usvajanje rodnih uloga jest kognitivni
pristup. Kognitivne teorije usmjerene su na znanje djece o rodu i rodnim ulogama, te kako to
znanje dalje utje¢e na njihovo razmisljanje o rodu, kao i na njihovo ponaSanje uvjetovano
njihovom identifikacijom s odredenim rodom. Prva socijalno kognitivna teorija (Bussey,
Bandura, 1999) pomakla se od tradicionalne teorije u¢enja koja se fokusirala samo na okolinu,
te se barem u istoj mjeri usmjerava i na to kako dje¢je znanje i misljenje utjece na njihovo
ponaSanje. Ostale kognitivne teorije mogu se grupirati pod zajednicki naziv razvojne
konstruktivisti¢ke teorije, a medu njima je u razvojnoj psihologiji najvaznija Piagetova. Prema
njoj djeca sama konstruiraju znanje kroz njihove interakcije s fizickim i drustvenim svijetom,
a te im konstrukcije onda sluze kao osnova za razvojne promjene (Piaget, 1970). Kohlbergova
kognitivna razvojna teorija bila je prvi konstruktivisti¢ki pristup razvoju rodnih uloga. Prema
njoj rodni identitet djeca razvijaju kroz procjenjivanje stvari u okolini koje smatraju da su
primjerene za njih, a njihovo znanje o rodu prolazi kroz tri faze. U prvoj fazi razvija se spolni
identitet — sposobnost svrstavanja sebe u muska ili Zenska bic¢a, nakon toga slijedi spolna
stabilnost — svijest o tome kako djecaci odrastanjem postaju muskarci, a djevojcice Zzene. U
trecoj fazi javlja se spolna dosljednost — shvacanje da je spol trajna osobina i da se ne moze
izmijeniti druk¢ijim ponasanjem ili odijevanjem. Zajedno te tri razvojne faze predstavljaju
djec¢je shvacanje spolne nepromjenjivosti — znanja da je spol sastavni i trajni dio njihova bica
(Kohlberg, Ullian, 1974). Djeca koja ranije steknu znanja o spolnim ulogama pokazuju vise
rodno tipiziranih ponasanja od djece koja ih steknu kasnije (Fagot i Leinbach, 1989). Noviji
kognitivisticko-razvojni pristupi objaSnjenje rodnih uloga zasnivaju na pojmovima spolna
shema i spolni scenarij (Vasta i sur., 2005). Spolna shema predstavlja kognitivnu strukturu

potrebnu za organizaciju podataka koji se odnose na vlastiti spol. Sheme proizlaze iz urodene



tendencije djeteta da organizira i svrstava podatke iz okoline. Djeca stavljaju naglasak upravo
na razlike izmedu djecaka i djevojcica koje im omogucavaju lakse raspoznavanje, razvrstavanje
i snalazenje u informacijama. Kad usvoje jednu od shema (djevojcica ili djecak) biti ¢e
motivirani da u socijalnom okruzenju traze upravo one informacije o ponasanju i vrijednostima
koje su konzistentne s njihovom grupom, a ¢ime se obogacuje i dodatno utvrduje njihova
shema. Iz takve sheme onda slijedi odgovaraju¢a samoregulacija ponasanja, jer kada djeca
prepoznaju da pripadaju jednoj rodnoj skupini i po€inju graditi svoju rodnu shemu, naglaseno
¢e uocavati 1 uzimati u obzir viSe upravo onih informacija koje potvrduju usvojena stereotipna
uvjerenja, a izbjegavati 1 zanemarivati ono Sto od njih odstupa, pa ¢e dijete postajati sve

,.stereotipinije* (Gillibrand i sur., 2016).

5. RODNI STEREOTIPI

5.1. Pojam rodnih stereotipa i njihov znacaj

Rodni stereotipi su grubo pojednostavljene ukorijenjene pretpostavke o osobinama i
ulogama spolova u jednom drustvu (Ban, 2003). Dakle, predstavljaju uopéene predrasude o
tipicnim svojstvima Zena ili muskaraca, kao §to su vjerovanja o fizickim sposobnostima,
karakteristikama li¢nosti, profesionalnim preferencijama ili emocionalnim predispozicijama
pripadnika pojedinog spola. Instrumentalne osobine izrazavaju asertivnost, kompetenciju i
racionalnost te se smatraju maskulinima, dok se ekspresivne osobine smatraju femininima, a
izrazavaju toplinu, briznost i osjetljivost (Berk, 2015). Rodni stereotipi razlikuju se od rodnih
uloga po tome $to su oni deskriptivni, tj. opisuju kakvi Zene i muskarci jesu, dok su rodne uloge

preskriptivne, odnosno propisuju kakvi bi Zene 1 muSkarci trebali biti (Fiske 1 Stevens, 1993).

Rodni stereotipi su drustveni konstrukt koji uvelike oblikuje nase ponaSanje prema djeci
razli¢itih spolova, tako da ih viSe ili manje svjesno usmjeravamo da se usklade s postojecim
normama o njihovu spolu/rodu. To je usmjeravanje implicitno ili ¢ak i eksplicitno, a odvija se
putem igara i igracaka, knjiga i slikovnica, animiranih filmova i drugih medija kojima se
namecu rodne uloge. To su mo¢ni agenti socijalizacije i snaZna sredstava odrZavanja postojecih
stereotipa. Djeca ih usvajanju od najranije dobi, pa se ve¢ kod djece u ranom djetinjstvu moze
uociti da su usvojili ponasSanje 1 stavove uskladene sa stereotipnim poimanjem Zenskog ili
muskog spola. Gotovo odmah nakon §to postaju svjesni vlastite spolne pripadnosti, djeca

pocinju prihvacdati stereotipe koje primjenjuju na sebi i1 na drugima, kako bi ucvrstili
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razumijevanje svog identiteta i naglasili mu znacenje. Rodno stereotipna uvjerenja postaju
snaznija izmedu trece i pete godine zivota, a do sedme godine postaju rigidno uévr$éena.
Upravo to ¢ini razdoblje predskolskog odgoja i obrazovanja kriti¢cnim za bavljenje rodnim

stereotipima (Martin, Ruble, 2004).

Ukoliko su djeca uvjerena da se moraju prilagoditi stereotipima mogu Stetno djelovati
na razvoj njihove osobnosti na na¢in da umanjuju autenti¢nost i otezavaju razvoj zdravog
identiteta djeteta. Nadalje, takva izlozenost stereotipima tijekom djetinjstva moze i kasnije
negativno utjecati na sposobnost obrade emocija na zdrav nacin (Australian Institute of Health
and Welfare, 2011), (ne)mogucénost uklju¢ivanja u ravnopravne partnerske (musko-zenske)
odnose u odrasloj dobi (Witt, 1997) te podrzavanje povijesnog sustava rodne neravnopravnosti
(Our Watch, 2018).

5.2. Indikatori postojanja rodnih stereotipa

Rani interesi i bioloska uvjetovanost

Brojna istrazivanja dokumentirala su razliCite interese i1 preferencije djecaka 1
djevojcica. Te razlike kod djece se pojavljuju i1 prije prve navrSene godine zivota. Prema
rezultatima nekih istraZzivanja djevojcice u dobi izmedu 3 1 8 mjeseci pokazuju vise vizualnog
interesa za lutku nego za kamion, dok djecaci vise interesa pokazuju za kamion (Alexander i
sur., 2009), a u dobi od 9 mjeseci djeca dulje gledaju fotografije igracaka tipi¢nih za svoj rod
(Campbell i sur., 2000). Djecaci pokazuju ve¢i interes ili sposobnost u prostornoj obradi i
motorickim aktivnostima te pokazuju privlacnost prema znac¢ajkama predmeta koji omogucuju
kretanje u prostoru, npr. loptama i igratkama na kota¢i¢ima dok djevojCice imaju vise
sposobnosti ili interesa za percepciju izraza lica nego djeCaci, pokazuju prednost u finoj
motorici i prema tome preferiraju igracke sa znacajkama sli¢nim zivim bi¢ima, kao §to su lica
ili sa znacajkama koje omogucuju finu manipulaciju dijelovima (Todd 1 sur., 2017). Neki autori
rane djecje preferencije prema igraCkama pripisuju bioloskim predispozicijama, odnosno
izloZenosti prenatalnim 1 ranim postnatalnim androgenima (Berenbaum, Hines, 1992;
Berenbaum, Snyder, 1995; Lamminmaéki i sur., 2012; Nordenstrom i sur., 2002; Pasterski i sur.,
2005; Servin i sur., 2003, prema Todd i sur., 2017). Pronalazenje rodnih razlika u izboru
igracaka prije dobi u kojoj se obicno iskazuje rodni identitet u skladu je s bioloSkim

objasnjenjima preferiranja igracaka (Todd 1 sur., 2017).
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Utjecaj roditelja na djecje preferencije

Nasuprot bioloskim objasnjenjima preferiranja igracaka, na izbor igracaka i aktivnosti
nesumnjivo utjeCu i odrasli, i to uglavnom ohrabrivanjem rodno tipiziranih aktivnosti
(Maccoby, Jacklin, 1974; Huston, 1983; Lytton, Romney, 1991). Oba roditelja vise nude lutke
djevojCicama, a kamioncice djeCacima, i viSe razgovaraju o osje¢ajima s djevojcicama nego s
djec¢acima (Maccoby, 1998). Ocevi se grublje i aktivnije igraju sa sinovima u ranom djetinjstvu
nego s kéerima te posebno pokazuju negativne reakcije na ponasanja sinova koja smatraju

feminiziranima (Maccoby, 1998).
Rodno tipicne igracke

Igra je vazna metoda ucenja koja zahtijeva drustvene i kognitivne vjestine. To je
aktivnost koja pomaze djetetu u boljem razumijevanju svijeta kroz koju djeca zauzimaju
razli¢ite druStvene uloge, oblikuju tipi¢na ponasanja, usvajaju kulturalne i drustvene modele i
konvencije. Prema tome, igra je jedna od aktivnosti kroz koju djeca uce o rodu te oblikuju

stereotipne uloge (Lynch, 2015).

Igracke koje se tradicionalno povezuju s djecacima ¢esce ukljucuju sportsku opremu,
alate, vozila i figurice akcijskih junaka dok igracke koje se tradicionalno povezuju s
djevojcicama ¢esce ukljucuju lutke, izmisljene likove, namjestaj, set za Sminkanje (Blakemore,
Centers 2005; Pomerleau i sur., 1990, prema Weisgram i sur., 2014). U simboli¢koj igri,
djevojcice CeSce biraju obiteljske uloge, dok djecaci biraju avanturisticke 1 akcijske uloge poput
superheroja (Hughes, 2003). Igre 1 igracke djecaka dozivljavaju se nasilnima, natjecateljskima,
uzbudljivima i donekle opasnima, a igracke djevoj€ica vezuju se uz fizicku privlacnost,
njegovanje i ku¢anske vjestine (Blakemore, Centers, 2005). Cak i kada se djecaci i djevojcice
igraju istim igrackama, djeCaci im pristupaju kao sredstvima za gradenje, a djevojcice kao
sredstvu komunikacije za razmjenu informacija (Marovi¢, 2009). Marovi¢ (2009) zakljucuje da
djevojcice nesvjesno pretvaraju igru bilo kojim igrackama u interakciju likova, a djecaci
najcesce u akcijsku igru.
Boje i motivi crteza

Rodni stereotipi kod djece, osim u izboru igracaka i aktivnosti, o¢ituju se i u izboru boja.
Boje su jedne od primarnih karakteristika prema kojim djeca razvrstavaju igracke u rodne
sheme. Tako se maskulinima ili ,,muskima‘“ smatraju tamnije boje, plava, smeda, siva, a
femininima ili ,,Zenskima“ ruzicasta, ljubiCasta, Zuta i pastelne boje (Boyatzis, Varghese 1994;

Picariello 1 sur., 1990; Smuda, 2011, prema Skocaji¢ i sur., 2020). LoBue i DeLoache (2011)
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zakljucili su da djevojcice do 2 i pol godine razviju snaznu privlacnost prema ruzicastim
predmetima, dok djecaci istu boju po€inju aktivno izbjegavati. Istrazene su razlike izmedu
motiva crteza koje odabiru djecaci i djevojcice. DjeCaci najcesée biraju motive kao Sto su
natjecanja, vozila, cudovista, nadnaravne sile, dok djevojcCice vise prikazuju ljude, zivotinje i

prirodu (Boyatis, Eades, 1999).
Medijski likovi

Kao $to je ve¢ opisano, mediji koji imaju sve vazniju ulogu u razvoju djeteta, snazno
utjeCu na razvoj rodnih uloga 1 nacin na koje vide Zene i muskarce, odnosno razumiju rodove.
Djecaci i djevojcice skloni su oponasati aktivnosti svojih omiljenih likova i Koristiti aspekte
svojih omiljenih programa dok se igraju (Siibak i Vinter, 2014). Razlicita istrazivanja otkrila
su jake rodno-specifiéne ukuse u medijskom sadrzaju koji su se svidjeli predskolskoj djeci i
likovima koje su preferirali. Dok su djecaci preferirali akcijsko-pustolovne i zastra$ujuce
filmove te su najc¢esce izabirali superheroje ili likove s nadljudskim mo¢ima kao svoje favorite,
djevojcice su uzivale u obiteljskim emisijama, filmovima i komedijama te su voljele likove
poput vila, andela, princeza i sli¢nih fiktivnih likova (Woolley, 1997; Hoffner, 1996 prema
Siibak i Vinter, 2014).

Karabkteristike i ponasanje djevojcica i djecaka

Brojna istrazivanja pokazala su razliCite crte licnosti 1 oblike ponasanja kod djecaka 1
djevojc€ica. Instrumentalne osobine usko su vezane uz maskuliniziranost uz koju se povezuju
npr. agresivnost, ambicioznost i nezavisnost, dok su ekspresivne osobine, vezane uz
emocionalnost i brigu za druge, povezane s feminiziranos¢u, a koja se povezuje sa njeznoscu,
pazljivoscu, taktiénoséu (Ban, 1991). Prilikom izbora partnera za igru, djeca uzimaju u obzir
rod drugog djeteta. Tako je tijekom ranog djetinjstva uobiCajena pojava rascjep spolova,
odnosno igra djecaka i djevojcica iskljucivo u drustvu istospolnih vr§njaka. Dok se dje€aci Cesto
igraju u veéim grupama izvan kuce, fokusiraju¢i se na uspostavljanje hijerarhije, skupine
djevojcica su obi¢no manje i blize odraslima, a igra im je viSe usmjerena na ravhopravno
sudjelovanje (Benenson, 1993, Carter, 1987, Charlesworth i Dzur, 1987, Maccoby, 1988).
Djecaci se Cesto isticu po svojoj fizickoj aktivnosti 1 potrebi za veéim prostorom i paznjom
osoblja u odnosu na djevojcice. U takvim okruzenjima Cesto se pojavljuju i agresivna ponaSanja
djecaka, poput zadirkivanja ili uznemiravanja djevojcica, dok su djevojcice sklone igranju
sporednih uloga i ostaju u blizini odgajatelja kako bi im pomogle u raznim zadacima. Ovakvo
ponasanje u skladu s rodnim stereotipima Cesto se promatra pozitivno, stvaraju¢i razlicita
iskustva za djecake i djevojcCice u istom fizickom okruZenju (Bayne, 2009).
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Vazno je naglasiti kako razli€iti izvori literature dokumentiraju vecu sklonost djecaka
predskolske dobi da vise razmisljaju i ponasaju se na izrazito rodno tipizirani nacin. Pocevsi od
druge godine Zivota, djecaci iskazuju jace preferencije prema igrackama tipi¢nima za djec¢ake
te su rigidniji u svojim stereotipima od djevojCica (Blakemore i sur., 1979.; Caldera i sur.,
1989.; Lloyd i sur., 1988.; O’Brien & Huston, 1985; Edelbrock i Sugawara, 1978; Katz i
Ksansnak, 1994; Lobel i Menasri, 1993.; Urberg, 1982 prema O'Brien i sur., 2000).

Rodno tipiziran odabir igracaka, aktivnosti i prijatelja za igru razvijen je do dobi od 3
godine, a s godinama jos vise raste (Chick 1 sur., 2002; Todd i sur., 2018; Skocaji¢ i sur., 2020).
Ti aspekti poput interesa i preferencija prema odredenim igraCkama, igrama, ulogama u igri,
motivima crteza, bojama, djecjoj literaturi, partnerima za igru i sl. mogu se promatrati kao
indikatori rodnog (stereo)tipiziranja koje je moguce istrazivati za pojedino dijete ili u grupnom

kontekstu.

U Hrvatskoj je Turk (2019) istraZivala u kojoj se mjeri djecaci i djevojCice zanimaju za
odredene aktivnosti, odnosno ispitivala povezanost izmedu spola i rodnih uloga kod djece
predskolske dobi. Rezultati potvrduju da se djecaci ¢es¢e bave aktivnostima koje su stereotipno
,muske®, poput tu¢njave ili svade te iskazuju interes za automobile, vlakove i zrakoplove, dok
vecina djevojcica vrijeme provodi u aktivnostima koje ukljuc¢uju druge djevojcice, u igri uloga

zenskih zanimanja, a izbjegavaju aktivnosti koje ukljucuju igranje uloga muskih aktivnosti.

6. ZNACAJ PREDSKOLSKE USTANOVE U RAZVOJU RODNIH ULOGA

Kao §to je ve¢ opisano, osim nasljednih sklonosti, i socijalna okolina ima snaZan utjecaj
na formiranje rodnih uloga i prihvacanje stereotipa vezanih uz rod. Ovaj proces odvija se kroz
ucenje, odgoj 1 obrazovanje u institucijama u kojima djeca najvise borave - kod kuce i u
predskolskim ustanovama. Odgovaraju¢im djelovanjem u ustanovama ranog i1 predSkolskog
odgoja 1 obrazovanja moze se pridonijeti promicanju rodne ravnopravnosti, razvoju
individualnosti, kreativnosti i slobode izbora kod djece te prevenciji diskriminacije. Kroz
suzbijanje stereotipa, predSkolske ustanove stvaraju inkluzivno okruZenje u kojem se svako
dijete osjeca prihvaceno i1 postovano bez obzira na svoj spol, rod i nacin izrazavanja. U ovom
ponasanje prema djecacima i djevoj¢icama. Za odnos odgojno-obrazovne prakse spram rodnih
uloga 1 stereotipa znacajni su 1 materijalno okruzenje, organizacijska politika ustanove te oblici

suradnje s roditeljima.
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6.1. Stavovi i ponasanja odgojitelja

Implicitne pedagogije odgojitelja, odnosno njihovi stavovi i o¢ekivanja imaju znacajan
utjecaj na ucenje, razvoj, odgoj i obrazovanje djece. U ovom kontekstu, postoje problemati¢na
uvjerenja nastavnika o razlikama u sposobnostima djecaka i djevojéica, te oc¢ekivanja koja
imaju prema njima. Cesto se razlike u akademskim sposobnostima dje¢aka i djevojéica
reflektiraju u nainima na koje se ocjenjuju te u nacinima na koje im se pruzaju kritike i pohvale.
Odgojno-obrazovni djelatnici odrzavaju razli¢ite stereotipe o spolu/rodu kroz kurikulum i
organizacijske odluke, iako gotovo uvijek tvrde da ne prave razliku medu spolovima. Rodne
predrasude suptilnije su od vidljive diskriminacije te mogu dovesti do nesvjesnog pristranog
ponaSanja koje moze dovesti do otudenja i ometanja razvoja kod manje favorizirane djece

(Stromquist, 2007).

Postoje 1 brojna istrazivanja koja se bave razli¢itim odnosom odgojitelja prema
djevoj¢icama i djeCacima i na¢inima na koji oni perpetuiraju rodne stereotipe i prenose ih djeci.
Takva istrazivanja pokazuju da se odgojitelji razli¢ito obrac¢aju djevojcicama i djeCacima. Tako,
na primjer, djevoj¢icama uglavnom pohvaljuju odjecu, frizuru, brizno ponasanje, a djeCacima
fizicku veli¢inu 1 snagu (Blaise, 2005; Chick 1 sur., 2002). ZabiljeZene su i ¢eS¢e interakcije
odgojitelja s djeCacima, ali 1 viSe negativno usmjerenih interakcija s njima. Odgojitelji Cesto
koriste jezi¢nu pristranost pri komunikaciji s djecom, a djeci nude igracke koje su ¢esto rodno

stereotipne (Chen & Rao, 2011; Lycnh, 2015; Chick i sur., 2002).

Istrazivanja pokazuju kako su odgojitelji uglavnom nesvjesni promicanja rodnih
stereotipa te svojim ponasanjem ojacavaju rodne stereotipe kod djece (Chen, Rao, 2011; Gajda
i sur. 2022). Gajda i sur. (2022) na temelju rezultata kvalitativnog istrazivanja zaklju¢ili su da
odgojitelji, 1ako pokazuju teSkoce u razumijevanju uzroka rodno stereotipnih ponasanja te
pokazuju smanjenu svijest o rodno polarizirajuéem sadrzaju u djecjoj literaturi, svjesni su rodno

stereotipnih ponasanja djece te iskazuju volju za suprotstavljanjem stereotipima.

6.2. Obrazovanje odgojitelja

Odgojitelji su u jedinstvenom polozaju da prekinu perpetuiranje tradicionalnih rodnih
stereotipa kroz rodno fleksibilno ucenje, zato Sto imaju priliku za intervenciju na samom

pocetku individualne odgojno-obrazovne putanje.. Medutim, za to je klju¢ni preduvjet upravo
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njihova svjesnost o utjecajima rodnih stereotipa na djecji razvoj . Iako su odgojitelji ve¢inom
svjesni rodne problematike, vaznosti njezina rjeSavanja i svoje uloge u tom procesu, rezultati
nacionalnih istrazivanja takoder pokazuju kako su odgojitelji u velikoj mjeri nepripremljeni za
aktivan angazman po pitanju rodne problematike, te ne iskazuju svijest o vaznosti inicijalnog
obrazovanja i stru¢nog usavrSavanja vezanog uz ova pitanja (Golub, 2017; Topi¢, 2018). S
rodnom tematikom (rod/spol, rodne uloge, rodni stereotipi, rodna ravnopravnost) rijetko se
susrecu i 0 njoj educiraju te ju povrsno razumiju (Rogosi¢ i sur., 2020; Topi¢, 2018; Golub,
2017; Pazur, 2022). Nedovoljnu pripremljenost odgojitelja za bavljenje ovom problematikom
potvrduje Golub koja je analizirala kurikulume studija Ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja u Hrvatskoj, te zakljucila kako studij RPOO ne pridonosi Sirenju svijesti studenata
o vaznosti otklanjanja rodnih stereotipa, barem ne u mjeri koja bi doista poticala jacanje
ravnopravnosti rodova. Odgojitelji su u praksi nepripremljeni za odnos prema djeci razli¢itih
spolova/rodova, pruzanje pomoc¢i drustveno marginaliziranim pojedincima, te za aktivan
pristup u promicanju rodne ravnopravnosti ili reagiranje u slucajevima rodne diskriminacije
(Topi¢, 2018; Pazur, 2022). U svom radu uglavnom koriste pasivni pristup koji podrazumijeva
svakodnevna ponaSanja koja nisu rodno neravnopravna. Neki primjeri ukljucuju pustanje djece
oba spola da se igraju igratkama kojima Zele ili poticanje djec¢aka i1 djevojCica da rade sve
kucanske poslove. Neki ispitanici spominju aktivniji pristup poput pokretanja razgovora s
djecom o rodnoj ravnopravnosti i poticanja djece na kriticko promisljanje ili reagiranja na

sluc¢ajeve rodne neravnopravnosti (Pazur, 2022).

Zakljuéno, u sustavu RPOO pokazuje se potreba za sustavnijim pristupom rodnoj
problematici s obzirom na to da edukacija i aktivno djelovanje u suzbijanju rodnih stereotipa i
promicanju rodne ravnopravnosti ovisi jedino interesu i motivaciji pojedinog odgojitelja, od
kojih neki smatraju da postoje ozbiljniji problemi od navedene problematike ili se njome nije

potrebno posebno baviti u vrti¢u (Pazur, 2022; Topi¢, 2018).

6.3. Preporuke za odgojitelje

Dva klju¢na ¢imbenika u ustanovama predskolskog odgoja koji mogu utjecati na
percepciju roda i (pre)oblikovanje rodnih stereotipa kod djece su materijali i upute odgojitelja
(Gee, Gee, 2005). Zato je potrebno stvarati i Kkoristiti rodno nestereotipizirane materijale i
medije, koristiti rodno neutralan jezik, te osiguravati djevojc¢icama i dje¢acima pravo na vlastitu

samoidentifikaciju bez predrasuda i predodredenih uloga.
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1) Materijali

Istrazivanja su pokazala da se materijali i mediji koji se koriste u vrti¢ima ¢esto vezu uz
rodnu nejednakost (Chick i sur., 2002). Na primjer, slikovnice su povezane s rodnim
stereotipima 1 utjeCu na stvarno ponasanje djevojcica i djeCaka. Odgojitelji bi trebali kriticki
procjenjivati materijale kako bi izbjegli spolnu pristranost, a igre i1 igracke bi trebale biti
neutralne po pitanju spola kako bi se djeca poticala da se igraju s igrackama koje nisu
namijenjene njihovom spolu. Todd i sur. (2018) u svom istrazivanju utvrdili su da kada se djeci
u rodno stereotipnu ponudu igracaka ukljuce rodno neutralne igracke, djecaci se manje igraju

tipi¢nim igraCkama za djeCake, a djevojcCice se viSe igraju igraCkama tipi¢nima za djecake.
2) Osvjestavanje stereotipa

Umjesto potpunog eliminiranja materijala koji sadrze stereotipe, oni se mogu iskoristiti
za edukaciju djece o stereotipima i poticanje djece na kriticko razmisljanje o rodnim ulogama.
Iako nije sa sigurno$¢u utvrdeno koji je najdjelotvorniji nacin za osvjeStavanje stereotipa kod
djece, koristenje razli¢itih didaktickih sredstava (od prica i slikovnica za djecu, lutaka, razlicitih
igara i igrac¢aka do filmova za djecu), uz ciljani razgovor s djecom o rodno osjetljivom sadrzaju
1 temamama moze potaknuti djecu razvoj analitickih i interpretativnih vjestina, u¢enje o vaznim
pitanjima poput roda, vrijednosti, etike 1 ljudskosti te mijenjanje stavova 1 ponasanja (Siibak 1
Vinter, 2014). Ovakvi razgovori osiguravaju "prostor u kojem dominantni narativi mogu biti
naruSeni te alternativne pozicije 1 rodne uloge istrazene" (Davies 1 Saltmarsh, 2007, str. 14
prema Siibak i Vinter, 2014). Suzbijanjem rodnih stereotipa vrti¢i pripremaju djecu za
suvremeno drustvo, poticuci ih da razmiSljaju kriticki, budu otvoreni prema razli¢itostima i
razumiju vrijednost jednakosti. Stoga je potrebno je razgovarati o obiteljskom Zivotu bez
stereotipa, dodjeljivati uloge u igrama koje nisu stereotipne, pri¢ati priCe o junacima u
nestereotipnim ulogama, te reagirati na komentare koji sadrZe stereotipe. Takoder je vazno
dopustiti djeci da izraze cijeli spektar emocija bez obzira na njihov spol, §to ¢e potaknuti cjelovit

razvoj djeteta.
3) Jezik

Bartulovi¢ 1 KuSevi¢ (2016) naglasili su da je vazan dio rodno osvijeStenog odgoja
upotreba rodno osjetljivog jezika jer je jezik sredstvo reprodukcije rodne nejednakosti. U
kontekstu ustanove za rani i1 predskolski odgoj 1 obrazovanje, potrebno je govoriti u oba roda
ili naizmjence kao, na primjer, prijatelji i prijateljice, kolegice i kolege te sl. Takoder, dobro je

povremeno koristiti zenski ili pak muski rod u stereotipnim zanimanjima - policajka, frizer, teta
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koji odvozi smece, odgojitelj i sl. te uz zanimanja i aktivnosti Zena koristiti odgovarajuce
imenice u zenskom rodu, a Uz zanimanja i aktivnosti muskaraca koristiti odgovarajué¢e imenice

u muskome rodu (Belamari¢, 2009).
4) Suradnja s roditeljima

Rad na pitanjima roda ne ograni¢ava se samo na neposredni proces predskolskog
odgoja, jer stereotipne uloge roditelja takoder igraju vaznu ulogu. Jedna od izazova u nastojanju
odgojitelja da se suprotstave rodnim stereotipima kod djece je bojazan od potencijalnih sukoba
s roditeljima te strah od nesuglasica izmedu vrti¢a i roditeljskih vrijednosti koje se prenose
djeci. Takoder, kada se pridaje najvec¢i znacaj utjecaju obitelji na formiranje rodnih uloga kod
djece, odgojitelji mogu nesvjesno umanjiti vlastiti utjecaj na djecu (Petrovi¢, 2023). Medutim,
s obzirom na to da odgojitelji ponekad provode vise vremena s djecom nego njihovi roditelji,
vazno je da budu svjesni svog ponaSanja i poruka koje svojim ponaSanjem prenose djeci.
Nadalje, Cesto se dogada da se predSkolske ustanove obracaju samo majkama, $to reproducira
stereotipnu ideju da je skrb o djeci isklju¢iva uloga majki. Zato je klju¢no uspostaviti kontakt s
oba roditelja te senzibilizirati i educirati roditelje o rodnoj problematici i posljedicama odgoja

djecaka i djevojc€ica u skladu s uvrijeZenim rodnim ulogama.
5) Identitet

Odgojitelji imaju vaznu ulogu u osnazivanju djecjeg identiteta, koji ukljucuje i rodni
identitet. Identitet je jedna od vrijednosti Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje, koji promice vrijednosti usmjerene na individualnu i drustvenu dobrobit te razvoj
djeteta u skladu s idealima koje drusStvo zeli posti¢i. Rani i1 predSkolski odgoj i obrazovanje
poti¢u razvoj djetetova osobnog identiteta, samopostovanja, pozitivne slike o sebi i osjecaja

sigurnosti u novim situacijama i s ljudima koje susrece.

6.4. Normativni i pravni okvir odnosa prema rodnim stereotipima

Vaznost jednakosti Zena i muskaraca te suzbijanja rodnih stereotipa u sustavu odgoja i
obrazovanja prepoznata je u pravnim i strateSkim dokumentima na medunarodnoj, europskoj i
nacionalnoj razini. Jednakost Zena i muSkaraca u uzivanju univerzalnih ljudskih prava
predstavlja osnovni princip kljuénih medunarodnih dokumenata za zastitu ljudskih prava i
opcenito je prihva¢ena u medunarodnom pravu. Opcenito, zabrana diskriminacije na mnogim
razinama, ukljucujuéi rodnu diskriminaciju, predstavlja prvi korak u tom procesu. Ovaj pristup

je ukljucen u Povelju Ujedinjenih naroda iz 1945. godine 1 Op¢u deklaraciju o ljudskim pravima
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iz 1948. godine. Deklaracija o ravnopravnosti zena i muskaraca i Europska konvencija za
zastitu ljudskih prava i temeljnih sloboda takoder ¢ine instrumente zastite ljudskih prava u
Europi (Stimac Radin, 2008). Vije¢e Europske unije prepoznaje rodne stereotipe kao jedan od
najznacajnijih uzroka neravnopravnosti izmedu Zena i muskaraca koja je prisutna u svim
sferama Zzivota. Tako rodni stereotipi utje¢u na izbor obrazovanja i zaposlenja, podjelu
kucanskih 1 obiteljskih obveza, sudjelovanje u javnom zivotu te zastupljenost na vodecim

pozicijama u sferi politike i gospodarstva (Pazur, 2022).

Hrvatski pravni sustav za implementaciju politike i obrazovanja usmjerene prema
rodnoj osvijeStenosti podrazumijeva postojanje zakonodavnog okvira koji osigurava
provodenje nacela ravnopravnosti spolova, s pravnim izvorima koji su uskladeni vertikalno i
horizontalno (Vranje$ i Kucer, 2009). U Hrvatskoj je uspostavljen institucionalni okvir za
provedbu nacionalne politike 1 nacela ravnopravnosti spolova na svim razinama vlasti. Ustav
Republike Hrvatske i Konvencija o eliminaciji svih oblika diskriminacije zena predstavljaju
temeljne zakonodavne akte za reguliranje pravnog polozaja zena u Republici Hrvatskoj. U
kontekstu obrazovanja, prema Konvenciji se zahtijeva uklanjanje stereotipnoga shvacanja
uloga muskaraca i Zena na svim stupnjevima i u svim oblicima obrazovanja §to se moze postici
poticanjem zajedni¢koga obrazovanja i drugih vrsta obrazovanja koje pomaZu postizanju tog
cilja, a posebice revizijom udzbenika i1 Skolskih programa te prilagodavanjem nastavnih
metoda. Prema odredbama Nacionalne politike za promicanje ravnopravnosti spolova, Zakon
o ravnopravnosti spolova stupio je na snagu 2003. godine, pruzaju¢i opéenite smjernice za
zaStitu 1 promicanje ravnopravnosti spolova te definirajuci na¢ine zastite od diskriminacije na
temelju spola i stvaranje jednakih moguénosti za zene i muskarce. Clanak 14. stavak 2. Zakona
0 ravnopravnosti spolova usmjeren je na obrazovanje te naglasava da sadrzaji vezani za pitanja
ravnopravnosti spolova predstavljaju integralni dio predskolskog, osnovnoskolskog i
srednjoskolskog odgoja i obrazovanja te visokoSkolskog obrazovanja, kao i cjeloZivotnog
obrazovanja i1 usavrSavanja, te ukljuuju pripremu oba spola za aktivno 1 ravnopravno
sudjelovanje na svim podruc¢jima Zivota. Sadrzaji trebaju promicati nediskriminacijska znanja
o Zenama i muskarcima, uklanjati neravnopravnost spolova i rodne stereotipe u obrazovanju na
svima razinama, kao i uvazavati rodne aspekte u svim obrazovnim podruc¢jima (Pazur, 2022).
Ured za ravnopravnost spolova u tom kontekstu se osvrnuo i na osnovnu i kontinuiranu
edukaciju odgojno-obrazovnih djelatnika uz sadrzaje koji omogucavaju promisljanje 0 svom
vlastitom identitetu, vjerovanjima, vrijednostima, predrasudama, ocekivanjima, stavovima i

predodzbama o Zenskosti/muskosti, kao i svojim praksama u poucavanju.
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U Nacionalnoj politici za ravnopravnost spolova za razdoblje od 2011. do 2015. prvi
put uveden pojam “rodno osjetljivo obrazovanje”. Strateski ciljevi ove politike bili su: (1) uvesti
rodno osjetljiv odgoj i obrazovanje u cjelokupni obrazovni sustav, uz uklanjanje rodnih
stereotipa iz udzbenika i nastavnih planova 1 programa; (2) provoditi sustavnu edukaciju o
rodnoj ravnopravnosti za nositelje odgojno-obrazovnog procesa; (3) posti¢i rodnu ravnotezu u

odabiru podrucja obrazovanja u srednjim Skolama i visokoskolskim ustanovama (Pazur, 2022).

Nekoliko glavnih dokumenata obrazovne politike ¢ine okvir za razvoj predskolskih i
Skolskih programa. Prema Konvenciji o pravima djeteta, Ustavu Republike Hrvatske te glavnim
0dgojno-obrazovnim zakonima (Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju i Zakon o odgoju
i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj §koli), nacionalna obrazovna politika temelji se na nacelu
nediskriminacije i jednakog pristupa ljudskim pravima za sve. U Nacionalnom okvirnom
kurikulumu za predskolsko te opée obvezno i srednjosSkolsko obrazovanje naglasena je vaznost

obrazovanja za ravnopravnost spolova na svim razinama obrazovnog sustava.

Pravni okvir za provedbu ranog i predskolskoj odgoja i obrazovanja ¢ini 45 pravnih
dokumenata od kojih ni jedan nije posebno usmjeren na pitanje rodne problematike u
predskolskom odgoju i obrazovanju. Teme koje se ti¢u rodne problematike prisutne su u dijelu
odgojno-obrazovnih ustanova kroz kratkoro¢ne projekte ili inicijative, a odluka o tome hoce li

se te teme obradivati u potpunosti je prepustena odgojiteljima (Pazur, 2022).

6. 5. Uloga pedagoga

Pedagog kao strué¢njak u podrucju odgoja i obrazovanja trebao bi biti upoznat s razvojem
rodnih uloga i rodnog identiteta kod djece kao i odgojnim praksama koje osiguravaju zdrav
razvoj pojedinca. Njegova primarna zadaca je unapredenje kvalitete Zivota u vrti¢u u skladu s
djetetovim razvojnim i individualnim potrebama. Velik dio njegova posla jest savjetodavni rad
s djecom, roditeljima i odgojiteljima. Posao pedagoga ukljucuje i brigu o stru¢nom
usavrSavanju djelatnika. Uz kvalitetno obrazovanje tijekom studija, potrebno je 1 kontinuirano
strucno usavrSavanje odgojitelja kako bi mogli uspjesno odgovoriti na izazove i potrebe svakog
djeteta. Pedagog svojom ulogom kritickog prijatelja na razli¢ite nacine moze pridonijeti
unapredenju kvalitete rada odgojitelja. Kroz savjetodavni rad i razli¢ite oblike stru¢nog
usavrSavanja odgojitelja, za pocetak je potrebno kod njih osvijestiti prisutnost rodnih stereotipa,

tj. implicitnih predrasuda proucavajuc¢i i analiziraju¢i njihova znanja, ali 1 praksu u konkretnom
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okruzenju. Primjer osvjeStavanja rodnih stereotipa kod odgojitelja daju Buswell i Kekelis koji
su aktivnosti odgojitelja s djecom potkrijepili video-snimkama. Odgojitelji uopce nisu bili
svjesni svog ponasanja dok nisu vidjeli sebe na snimci, a promatranjem drugih odgajatelja u
odgojno-obrazovnom radu i pregledavanjem videosnimki vlastita rada, na laksi nacin su
prepoznali i prihvatili postojanje vlastitih stereotipa, a da se pritom nisu osjec¢ali ugrozeno ili
posramljeno (Zhumkhawala, 1997 prema Marovi¢, 2009). Odgojitelji bi takoder trebali
poboljsati teorijsku bazu znanja kako bi preispitali svoje razmisljanje i praksu. Zato ih je
potrebno dodatno i kontinuirano educirati o rodnoj problematici u kontekstu ranog i
predskolskog odgoja 1 obrazovanja. Pedagog moze organizirati kolegijalno opazanje, stru¢ne
aktivne, seminare i predavanja unutar ustanove, usavrSavanje odgojitelja izvan ustanove,
poticati odgojitelje na refleksiju, akcijska istraZivanja te sudjelovanje u projektima. Pedagog
treba doprinijeti jacanju interkulturalnih kompetencija odgojitelja te konstruiranju rodno
osjetljivog vrtickog okruzenja i stvaranju uvazavajuce i pozitivne klime u kojoj se njeguju rodna
jednakost 1 ravnopravnost. U takvom okruzenju promic¢u se vrijednosti tolerancije,
razumijevanja, postovanja, prihvacanja razli¢itosti I nediskriminacije. Pedagog ima vaznu
ulogu u suradnji ustanove s roditeljima. S obzirom na zajedni¢ku usmjerenost na dobrobit
djeteta, potrebno je i roditelje ukljuciti u suzbijanje rodnih stereotipa, ukazivati im na
neodgovarajuée odgojne metode te ih senzibilizirati i educirati o razvoju djeteta i

odgovarajuc¢im praksama.

6.6. ,, Drugacije* rodne pedagogije

Razvoj spoznaja o rodnim ulogama i1 rodnom identitetu doveo je i do razvoja razli¢itih
oblika rodnih pedagogija u kojima je naglasak na ovoj problematici. Postojeca tradicionalna
pedagogija i iz nje izvedena praksa podrzava rodne stereotipe, seksizam i patrijarhalnu strukturu
u odgoju. Radi stvaranja uvazavaju¢ih odgojno-obrazovnih okruzenja namece se potreba za
otkrivanjem ,,drugadijih® pedagogija (Vrcelj, Musanovi¢, 2011). Takvi suvremeni pristupi
¢eSc¢e se javljaju u zemljama liberalnijih svjetonazora, a pri njihovom transferiranju vazno je
voditi raCuna o nacionalnom sociokulturnom kontekstu s obzirom na to da se rodna pitanja
mogu jako razlikovati ovisno o utjecajima povijesnog nasljeda, politickog konteksta, ciljevima

kurikuluma i dominantnim rodnim teorijama.

Posljednjih godina u Svedskoj je poraslo zanimanje za razvoj rodnosenzitivne

pedagogije u predskolskom odgoju. Mnogi odgojitelji u predskolskim ustanovama, iako ne svi,
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implementirali su rodnosenzitivne mjere kako bi stvorili rodno osvijestene prakse. Svedska
vlada je odlucila da je rad na rodnim pitanjima obavezan te da se svi odgojitelji i ucitelji moraju
potruditi pruziti jednake moguénosti za djevojcCice i1 djeCake te prosiriti njihov potencijal za
izbor manje rodno stereotipnih uloga. Buduéi da su se svi uditelji susreli s ovim novim
zahtjevima, potrebni su bili novi materijali poput uvodne literature i smjernica. Koncept “rodno
osjetljiva pedagogija", odnosi se na pedagoske mjere koje se koriste za postizanje rodnih i
pravi¢nosti ciljeva koji se usmjeravaju razlicito prema dje¢acima i djevoj¢icama kao grupama.
Kako bi postali jednaki 1 neogranic¢eni rodnim ulogama, djecaci i djevojCice kao grupe trebaju
razli¢ite pristupe. Polazi se od toga da bi djecaci trebali biti djecaci, djevoj€ice bi trebale biti
djevojcice, a njihov rodni identitet trebao bi se ojacati (Karlson, Simonsson, 2011). Ovaj se
koncept koristi kako bi se ukazalo na razlike u usporedbi s ranijim pristupima u Svedskoj u vezi
s rodnosti, gdje je koncept "jednakosti" bio centralan. Ideoloski, to je znacilo da bi jednako
postupanje socijaliziralo djecu da postanu jednaki gradani s jednakim pravima i moguénostima

(Berge, 1998; Gordon & Lahelma, 1998 prema Karlson, Simonsson, 2011).

Tijekom 1980-ih godina, Anne Mette Kruse je uvela termin kompenzacijska pedagogija
u dansko obrazovanje. Ovaj termin opisuje pedagoski koncept kojeg Kkarakterizira podjela
djecaka i djevojéica u odvojene grupe kako bi se nadoknadio razvoj ponasanja koja se obi¢no
ne razvijaju u mjesovitim skupinama. Djecacima se, izmedu ostalog, poducava suradnji i brizi,
dok se djevojcCice poticu na sudjelovanje u razli¢itim aktivnostima i1 zauzimanju vise prostora.
S obzirom na to da u slobodnoj igri djeca uglavnhom biraju rodno stereotipne aktivnosti,
uvjezbavanje vjestina tipi¢nih za suprotni spol organizira se u strukturiranim aktivnostima.
Prednost ovakvog pristupa je da bi to mogao biti dobar nacin za djecu da razvijaju sposobnosti
za koje inace ne bi imali priliku, a nedostatak je rizik odrzavanja segregacije izmedu grupa
(Svaleryd, 2003., prema Karlson, Simonsson, 2011). Druga strategija kompenzacijske
pedagogije je postavljanje razli¢itih igrackih stanica i rotiranje djece izmedu tih stanica u

redovitim intervalima kako bi svi imali priliku koristiti razliite resurse u predskolskoj ustanovi.

U nordijskim zemljama, a posebno Svedskoj razvijena je i rodno neutralna pedagogija
koja je usmjerena na izbjegavanje rodno uvjetovanog jezika koliko je to mogucée (npr.
koriStenjem nedavno usvojene §vedske rodno neutralne zamjenice ,,hen* umjesto rijeci "djecak"
ili "djevojcica"), modificiranje prica i pjesama kako bi se suprotstavilo rodnim stereotipima, a
ne poticalo tradicionalne rodne uloge i obiteljske strukture, te izbjegavanje ponasanja koja su

tradicionalno usmjerena prema jednom spolu (Karlson, Simonsson, 2011).
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Pitanje spolne/rodne (ne)jednakosti u procesu odgoja i obrazovanja te kultura
obrazovnih ustanova i odnosa koji se pritom razvijaju vazna su pitanja feministicke pedagogije.
Ona stremi pedagoskoj transformaciji na nacin da propituje musku i zensku, homoseksualnu 1
heteroseksualnu perspektivu te ostale razliCite perspektive koje smatra ,,zilom kucavicom
ispravnog sagledavanja druStvene (odgojno-obrazovne) prakse. FeministiCka pedagogija je
kriticka pedagogija, ukljucuje pristupe koji djecu poticu na autonomiju, osnazivanje osobnosti,
razvoj samosvijesti i osposobljavanje za oblikovanje vlastite buduénosti. Cilj je, dakle, razvoj
teorije 1 prakse prema kojima djeca razvijaju kritiCku spoznaju, dostizu osvijeStenost te

mijenjaju segregacijska uvjerenja, odnose i prakse (Vrcelj, Musanovi¢, 2011).

7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

1.1. Problem istrazivanja

Rodni stereotipi su drustveni konstrukt koji uvelike oblikuje nase ponasanje prema djeci
razli¢itih spolova, tako da ih viSe ili manje svjesno usmjeravamo da se usklade s postoje¢im
normama o njihovu spolu. Tako djeca u vrlo ranoj dobi po¢inju usvajati rodne uloge i iskazivati
interese i ponaSanja tipi¢na za svoj spol/rod. Ti aspekti poput interesa i preferencija prema
odredenim igrackama, igrama, ulogama u igri, motivima crteZa, bojama, djecjoj literaturi,
partnerima za igru i sl. mogu se promatrati kao indikatori rodnog (stereo)tipiziranja. Rodno
stereotipna uvjerenja kod djece postaju snaznija izmedu trece i pete godine Zivota, a do sedme
godine postaju rigidno ucvrSéena Sto Cini razdoblje predSkolskog odgoja i1 obrazovanja
kritiénim za bavljenje rodnim stereotipima. Medutim, brojna istrazivanja pokazuju kako se
odgojitelji razli¢ito odnose prema djevojcicama i djecacima te svojim postupcima svjesno ili
nesvjesno perpetuiraju rodne stereotipe i prenose ih djeci. Stoga je vazno ispitati implicitne
pedagogije odgojitelja, odnosno misljenja, stavove i o¢ekivanja koji onda imaju znacajan
utjecaj na ucenje, razvoj, odgoj i obrazovanje djece. Problem istrazivanja jest ispitivanje
misSljenja odgojitelja o pojavnosti stereotipnih rodnih uloga kod djece te odnosu odgojno-

obrazovnog procesa prema pitanjima rodnih uloga.

Dosadasnja istrazivanja uglavnom su se usmjeravala na jedan od aspekata rodne
problematike u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju, dok se ovim istrazivanjem zeli
dobiti Sira slika o rodnoj problematici u predSkolskim ustanovama iz perspektive odgojitelja.

Takoder se nastoji u nacionalnom kontekstu pridonijeti razumijevanju odnosa cjeline odgojno-

23



obrazovnog procesa prema pitanjima rodnih uloga. Dakle, svrha ovog istrazivanja je bolje
razumijevanje rodnog tipiziranja djece u okruzenju ustanova ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja te stvaranje teorijske i empirijske podloge za oblikovanje preporuka za

unaprjedenje odgojne-obrazovne prakse.

7.2. Cilj istrazivanja i istrazivacki zadaci

Cilj je ispitati misljenja odgojitelja o problemima rodnih stereotipa kod djece te odnosa

dionika odgojno-obrazovnog procesa prema pitanjima rodnih uloga .

Zadaci istrazivanja:
I. Ispitati pojavnost indikatora stereotipnih rodnih uloga u odgojno obrazovnim
skupinama iz perspektive odgojitelja
[l.  Ispitati mi$ljenje odgojitelja o odnosu odabranih dionika odgojno-obrazovnog procesa
prema pitanjima rodnih uloga

I1l.  Ispitati misljenja odgojitelja o specifi¢nim pitanjima rodnog tipiziranja

7.3. Uzorak istrazivanja

Odgojitelji su prikladni ispitanici za ovo istrazivanja s obzirom na njihovo svakodnevno
iskustvo s djecom rane 1 predskolske dobi u okruzenju predskolske ustanove 1 s obzirom na
njihovu ulogu u procesu rodnog tipiziranja te odgoja i obrazovanja opcenito. Oni su stru¢njaci
koji imaju najveci uvid u ponasanja i specificnosti djece te uvid u procese unutar ustanove koji
neposredno ili posredno djeluju na odgoj djece. Zbog toga je vazno ispitati njthovu procjenu
pojavnosti rodnih stereotipa kod djece, njihovo iskustvo odnosa odgojno-obrazovnog procesa
prema pitanjima rodnih uloga te njihovo miSljenje o specificnim pitanjima rodnih uloga 1
rodnog identiteta.

Osnovni skup za istrazivanje su odgojitelji zaposleni u gradskim predskolskim
ustanovama na podruc¢ju Zagreba, Splita 1 Rijeke. U gradskim vrti¢ima u Zagrebu zaposleno je
3591 odgojitelj (DZS) , u Splitu 420 i u Rijeci 403 (prema godisSnjim planovima ustanova). U
Hrvatskoj radi 14505 odgojitelja, od ¢ega 12057 u drzavnim vrti¢ima (DZS). Zaposleni u
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gradskim vrti¢ima Zagreba, Splita i Rijeke predstavljaju 36,6% ukupno zaposlenih u drzavnim

vrti¢ima. U hrvatskoj djeluje 1548 djecjih vrtica, od ¢ega 1157 drzavnih (DZS).

S obzirom da su u velikim gradovima odgojitelji grupirani u velike ustanove, kontakt s
njima bilo je moguce ostvariti posredovanjem manjeg broja centralnih adresa, dok bi
kontaktiranje reprezentativnog uzorka malih ustanova u ruralnim podru¢jima ili pojedinacnih
privatnih vrtic¢a bilo tesko ostvariti i kontrolirati njihovu distribuciju. Na taj nacin uzorak za ovo
istrazivanje ukljucuje odgojitelje iz tri hrvatska najnaseljenija grada (Zagreba, Splita i Rijeke),

te je kao takav reprezentativan za odgojitelje koji rade u velikim urbanim sredinama.

Za istrazivanje je koristen slucajni uzorak odgojitelja koji rade s djecom u jaslicama i
vrti¢ima S obzirom da je bilo potrebno ispitati struénjake koji su kompetentni za predmet
istrazivanja i ostvaruju neposredni uvid u varijable relevantne za istrazivanje. Upitnik je poslan
svim ustanovama u navedenim gradovima kako bi se obuhvatila cijela ciljna skupina, a anketni
upitnik ispunilo je ukupno 136 odgojitelja sto predstavlja 3% osnovnog skupa odgojitelja koji

rade u ustanovama koje su sudjelovale u istrazivanju.

Karakteristike uzorka:

Anketni upitnik ispunilo je ukupno 136 odgojitelja, njih 69 iz Zagreba (2% oshovnog
skupa Zagreba), 48 iz Splita (11% osnovnog skupa Splita), te 19 iz Rijeke (5% osnovnog skupa
Rijeke). Kako Zagreb najveci, vise od polovine ispitanika dolazi iz tog grada, nesto vise od

tre¢ine iz Splita, a preostali ispitanici dolaze iz Rijeke.

Prosje¢na dob ispitanika jest 42 godine s prosjekom od 17 godina rada kao odgojitelj,
pri ¢emu je rasprSenost uzorka bila od 6 mjeseci do 43 godine rada jer su obuhvacene sve dobne
skupine odgojitelja. Najmladi ispitanik ima 22 godine, prosjecna dob ispitanika je 42 godine
(standardna devijacija 10,05), a najstariji ispitanik ima 63 godine. Prosjec¢no iskustvo rada u
struci iznosi 17 godina (standardna devijacija 10,72). Najmanje iskustva ima ispitanik koji radi
tek 6 mjeseci, a najvise iskustva osoba koja u struci radi ve¢ 41 godinu. U uzorku gotovo dvije

tre¢ine ispitanika ima visu stru¢nu spremu, dok ostali ispitanici imaju visoku stru¢nu spremu.

U samoj strukturi predskolskog odgoja i obrazovanja jaslicke skupine su malobrojnije,
te razlika u udjelu ispitanika upravo odgovara toj strukturi. Od ukupno ispitanih odgojitelja 106
trenutno radi u vrtickim skupinama, a 30 u jaslickim skupinama. Skoro tri etvrtine odgojitelja

radi s vrtickom skupinom, a nesto preko Cetvrtine s jaslickom skupinom.
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Slika 1: Karakteristike uzorka

RAZINA OBRAZOVANIJA SKUPINA GRAD

mVis mvss mvrti¢ M jaslice W Zagreb mSplit mRijeka

lzvor: Autor

7.4. Etika u provodenju istrazivanja

Pri provedbi istrazivanja vodilo se ra¢una o temeljnim eti¢kim nacelima. Informirani
pristanak ispitanika osigurao na nacin da u uvodnom dijelu anketnog upitnika stoji uputa s
kratkim objaSnjenjem cilja 1 svrhe istraZivanja, nacina i trajanja sudjelovanja te napomena o
povjerljivosti podataka te dobrovoljnosti sudjelovanja. Pritiskom na tipku ,,Dalje* sudionici Su
se smatrali suglasnima sudjelovati u istrazivanju. Pravo na privatnost, odnosno zastita identiteta
sudionika istrazivanja osigurala se anonimnim ispunjavanjem anketnih upitnika, a nacelo
minimalnog rizika osiguralo se informiranim pristankom ispitanika te anonimnim
sudjelovanjem. U uputi je navedeno da ¢e se prikupljeni podaci obradivati i prikazivati na
grupnoj razini i koristiti samo u znanstveno istrazivacke svrhe, a da ispitanik u bilo kojem

trenutku ima pravo odustati od sudjelovanja.

7.5. Metode i postupci prikupljanja podataka

Metoda istrazivanja

Planirano istrazivanje temelji se na deskriptivnom nacrtu, a njime se opisuje stanje u
predskolskim ustanova po pitanju stereotipnih rodnih uloga djece te se predstavljaju misljenja
odgojitelja o rodnoj problematici i njihova iskustva s odgojno-obrazovnim procesom u

kontekstu rodne problematike. Kako bi se ostvario postavljeni cilj istrazivanja, Koristio se
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kvantitativni istrazivacki pristup, a istrazivanje je provedeno online preko platforme Google

Forms u travnju 2023. godine.
Instrument istrazivanja

Tehnika koja se koristila u svrhu prikupljanja podataka jest anketni upitnik. S obzirom
da ne postoji javno dostupna baza pomocu koje bi se ispitanici mogli kontaktirati bez
posrednika, poveznica na anketni upitnik na platformi Google Forms je poslana elektronickom
postom pedagoginjama djecjih vrtica ili na sluzbene e-mail adrese djecjih vrti¢a uz molbu za

prosljedivanjem zaposlenim odgojiteljima.

Za potrebe istrazivanja kreiran je online anketni upitnik s ukupno 43 ¢estice. Osim
uvodnog dijela u kojem se ispituju opéi podaci o ispitanicima kao $to su dob, godine iskustva,
razina obrazovanja, mjesto rada i skupina koju odgojitelji trenutno vode, upitnik ukljucuje tri
tematske skupine Cestica. Prvi dio upitnika odnosi se na indikatore stereotipnih rodnih uloga
odnosno ispituje se koliko djecaci i djevoj¢ice odstupaju od stereotipnih rodnih uloga. Drugi
dio odnosi se na aspekte odgojno-obrazovne prakse u odnosu na rodne uloge, specifi¢nije na
organizaciju prostorno-materijalnog okruzenja, postupke odgojitelja i karakteristike vrtica.
Posljedn;ji dio ukljucuje Cestice kojima se ispituju misljenja odgojitelja o specifi¢nim pitanjima
rodnog identiteta, rodnih uloga i rodne pedagogije. U prvom dijelu ispituje se ucestalost
odredenih ponaSanja te je primijenjena Likertova ljestvica od 5 stupnjeva u kojoj 1 oznacava
nikad, a 5 uvijek. U ostalim Cesticama u kojima se ispituje stupanj slaganja s tvrdnjama
primijenjena je Likertova ljestvica od 5 stupnjeva gdje 1 oznacava uopce se ne slazem, a 5 u
potpunosti se slazem. Na jedno pitanje, ispitanici su mogli odgovoriti odabirom jednog od
nekoliko ponudenih odgovora, a na kraju je postavljeno otvoreno pitanje 0 komentarima i
preporukama. Sadrzaj svakog pitanja izveden je iz teorijskog okvira analizirane literature
izlozene u uvodnom dijelu ovog rada, te se na taj nafin u raspravi moze povezivati s

dosadasnjim saznanjima i iskustvima u tome podrucju.

7. 6. Obrada podataka

Obrada podataka - rezultata dobivenih iz anketnog upitnika provedena je postupcima
deskriptivne statistike i statistickom analizom putem statistickih programa za drustvene
znanosti SPSS i MS Excel.
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8. ANALIZA | RASPRAVA

U nastavku je prikazana deskriptivna statistika. Za veéinu indikatora stereotipnih rodnih
uloga, veca ocjena (npr. ,,uvijek® — 5), predstavlja ve¢i nivo odstupanja od stereotipnih rodnih
uloga. No, za neke tvrdnje, Likertova skala je ,,obrnuta®, tj. manja ocjena (npr. ,,nikad* — 1)

odnosi se na veci nivo odstupanja od stereotipnih rodnih uloga.

Stoga, je za potrebe izrade konstrukta koji bi predstavljao prosjecnu zajednicku ocjenu
za sve indikatore (za djecake, za djevojcice i ukupno) kod takvih tvrdnji koje imaju obrnuti
smjer od ostalih bilo potrebno ocjene preokrenuti (npr. ocjena 1 zamijenjena je ocjenom 5,
ocjena 2 ocjenom 4 itd.) kako bi sve tvrdnje bile u istom smjeru, odnosno kako bi za sve tvrdnje
veéa ocjena predstavlja veéi nivo odstupanja od stereotipnih rodnih uloga. Na taj su nacin

napravljena su tri kompozitna indikatora:

e Nivo stereotipa rodnih uloga kod djecaka (prosjek osam pojedina¢nih indikatora koji se
odnose na djecake)

e Nivo stereotipa rodnih uloga kod djevojc¢ica (prosjek osam pojedina¢nih indikatora koji
se odnose na djevojcice)

e Nivo stereotipa rodnih uloga kod sve djece (prosjecna ocjena 16 pojedina¢nih

indikatora)
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Tablica 1: Ocjena pojave stereotipnog ponaSanja djecaka (srednja vrijednost i standardna
devijacija)

Pitanje ukupno vrti¢ jaslice
0 + 0 + %] +

1. Djecaci se igraju igrackama i sudjeluju u igrama koje | 3,53 0,82 | 3,43 08| 381 0,80
su rodno stereotipne za djevojcice (lutke, igre frizera,
kuhinje, stati¢ne aktivnosti,...).

2. Djecaci iskazuju sklonosti prema zajednickoj igri s 3,85 0,73 | 3,81 0,72 | 3,97 0,75
djevojéicama.

3. Djecaci pri likovnim aktivnhostima koriste rodno 3,24 1,04 | 3,08 0,96 | 3,69 1,11
stereotipne boje (ruziCasta, zuta, pastelne...) i motive
za djevojcice (ljudi, Zivotinje, priroda,...).

4. Dijecaci iskazuju interese prema likovima/motivima u 2,40 0,92 | 2,32 0,89 | 2,61 0,94
djecjoj literaturi i medijima rodno stereotipne za
djevojcice (princeze, vile, Zenski glavni junaci,...).

5. Djecaci iskazuju ponasanje tipi¢no za suprotni spol 3,44 0,92 | 3,28 0,90 | 3,89 0,83
(tjelesna bliskost, kooperativnost/suradnja, briga,...).

6. Djecaci iskazuju karakteristike tipi¢ne za suprotni 3,45 09| 331 0,87 | 3,83 0,85
spol (plasljivost, sramezljivost, strpljivost,...).

7. Djecaci negativno komentiraju i/ili reagiraju na rodno | 1,95 0,94 | 2,07 090 | 1,61 0,97
nestereotipno ponasanje drugih djecaka (izbor
igracaka, odijevanje, ponasanje,...).

8. Djecaci negativno komentiraju i/ili reagiraju na rodno | 1,82 0,94 | 1,92 0,90 | 1,56 0,98
nestereotipno ponasanje djevojcCica (izbor igracaka,
odijevanje, ponasanje,...).

Izvor: Autor

Iz tablice se moze iSCitati kako ispitani odgojitelji procjenjuju da djecaci u njihovoj
skupini svojim ponaSanjem i preferencijama prema igrama, partnerima za igru, bojama i
motivima crteZa odstupaju od rodnih stereotipa s obzirom da je prosje¢na ocjena odgovora
iznad 3 uz standardnu devijaciju 1 ili manje. Jedina rodno stereotipna preferencija djecaka je
zabiljezena prema likovima 1 motivima u djecjoj literaturi i medijima (prosjecna ocjena 2,40).
Odgojitelji procjenjuju kako djecaci rijetko negativno komentiraju i/ili reagiraju na rodno
nestereotipno ponaSanje djece (izbor igracaka, odijevanje, ponasanje,...), a pritom nesto vise
negativno reagiraju na nestereotipno ponaSanje drugih djecaka nego djevojcica. Rezultati
takoder pokazuju kako su djecaci u jaslickim skupinama iskazuju manje stereotipnih ponasanja

1 preferencija od djecaka u vrtickim skupinama, i to po svim ispitanim indikatorima.
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Tablica 2: Ocjena pojave stereotipnog ponaSanja djevoj¢ica (srednja vrijednost i standardna
devijacija)

Pitanje ukupno vrti¢ jaslice

0 + 0 = (%] +

1. Djevojcice se igraju igrackama i sudjeluju u igrama 3,11 0,96 | 3,02 0,92 | 3,36 1,02
koje su rodno stereotipne za djecake (akcijske
figurice, igre rata, akcijske igre, motoricke
aktivnosti,...)

2. Djevojcice iskazuju sklonosti prema zajednickoj igri 3,90 0,74 | 3,85 0,75 | 4,03 0,68
s djeCacima.

3. Djevojcice pri likovnim aktivnostima koriste rodno 3,14 1,09 | 2,97 1,01 | 3,61 1,13
stereotipne boje (plava, smeda, siva...) i motive za
djecake (vozila, nadnaravne sile, cudovista,...).

4. Djevojcice iskazuju interese prema 2,76 1,01 | 2,65 0,96 | 3,06 1,06
likovima/motivima u djecjoj literaturi i medijima
rodno stereotipne za djecake (superheroji,
nadnaravne sile, muski glavni junaci,...).

5. Djevojéice iskazuju ponasanje tipi¢no za suprotni 3,18 1,04 | 3,10 1,02 | 3,39 1,03
spol (natjecateljski duh, agresivnost, sklonost
preuzimanju rizika, ...).

6. Djevojcice iskazuju karakteristike tipi¢ne za suprotni 3,59 0,83 | 3,50 0,78 | 3,83 0,89
spol (asertivnost, hrabrost, samouvjerenost,...).

7. Djevojcice negativno komentiraju i/ili reagiraju na 1,94 0,94 | 2,06 0,87 | 1,61 1,03
rodno nestereotipno ponasanje drugih djevojcica
(izbor igracaka, odijevanje, ponasanje,...).

8. Djevojcice negativno komentiraju i/ili reagiraju na 1,97 0,96 | 2,11 0,92 | 1,58 0,97
rodno nestereotipno ponasanje djecaka (izbor
igracaka, odijevanje, ponasanje,...).

Izvor: Autor

Rezultati pokazuju kako odgojitelji procjenjuju da djevoj€ice u njihovoj skupini
odstupaju od rodnih stereotipa po ponasanju i preferencijama prema igrama, izboru partnera za
igru, bojama i motivima crteZa s obzirom da je prosjecna ocjena odgovora iznad 3 uz standardnu
devijaciju 1 ili manje. Kao 1 kod djecaka, rodno stereotipna preferencija je zabiljezena prema
likovima 1 motivima u djecjoj literaturi 1 medijima rodno stereotipne za djecake (2,76). Prema
procjeni odgojitelja djevojice rijetko negativnho komentiraju i/ili reagiraju na rodno
nestereotipno ponasanje druge djece te kao 1 djecaci, negativnije reagiraju na takvo ponaSanje
djecaka nego drugih djevojcica. 1z tablice je vidljivo kako djevojcice u jaslickoj dobi iskazuju
manje stereotipnih ponaSanja i preferencija od djevojcica u vrtickoj dobi.

Izmedu srednjih vrijednosti odgovora za djecake i za djevoj€ice na pojedinim pitanjima
mogu se uociti razlike koje nisu sve u istom smjeru i istog intenziteta. Tako pitanja 1, 3, 51 8
pokazuju nesto povoljnije rezultate za djecake, dok pitanja 2, 4, 6 1 7 su povoljnije za djevojCice

(7 1 8 imaju suprotan smjer od ostalih).
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Tablica 3: Razlika prosje¢ne ocjene pojave stereotipnog ponasanja djecaka

Pitanje 1 2 3 4 5 6 7 8
Razlika -0,42 0,04 -0,10 0,36 -0,26 0,14 0,01 -0,15
G-B

lzvor: Autor

U usporedbi djecaka i djevojcica, djeCaci pokazuju stereotipnije preferencije prema
partnerima za igru te likovima 1 motivima u djecjoj literaturi i medijima. Odgojitelji procjenjuju
da oni imaju stereotipnije karakteristike, a sami djeCaci rjede komentiraju nestereotipno
ponasanje djevojcica. Djevojcice iskazuju stereotipnije preferencije prema igrama, bojama i
motivima crteza, ¢eSée iskazuju ponasanje tipi¢no za suprotni spol te kao i djecaci negativnije
komentiraju nestereotipno ponasanje djecaka. Djecaci i djevojcice najmanje stereotipno gledaju
na izbor partnera za igru, pa tako Cesto iskazuju sklonosti prema zajednickoj igri s djecom

suprotnog spola.

Tablica 4. Kompozitni pokazatelji prosje¢ne ocjene pojave stereotipnog ponasanja (Srednja
vrijednost i standardna devijacija)

Kompozitni pokazatelj ukupno prosjek Ukupno vrtié jaslice
(pitanja 7 i 8 obrnuti smjer) 0 gt (0] = 0 +
Djedaci 3.52 057 | 3.41 054 | 3.83 0.56
Djevojéice 3.47 0.58 | 3.37 0.55 | 3.76 0.56
Svi ukupno 3.49 0.54 | 3.39 0.50 | 3.80 0.53
Izvor: Autor

Kompozitni pokazatelj prosjeka svih odgovora pokazuje male razlike izmedu djecaka i

djevojcica, te nesto izrazenije razlike izmedu mlade i starije djece.

U kojoj mjeri su uocene razlike statisticki znaajne potrebno je potvrditi
neparametrijskim Wilcoxonovim testom rangova za zavisne uzorke (engl. Wilcoxon Signed
Ranks Test). Navedeni test primijenjen je zbog toga $to je testiran na zavisnim uzorcima
(ponovljena mjerenja, tj. ispitanici su prvo odgovarali na identi¢ne tvrdnje za djecake, a potom
za djevojCice) koji nisu normalno distribuiranil, za kvantitativne varijable koje imaju

redoslijedno obiljezje.

Wilcoxonov test primijenjen je zbog nepostojanja normalnih distribucija odgovora.

Radi se o ponovljenim uzorcima, dakle, isti ispitanici prvo su odgovarali za djecake (engl.

1 Potvrdeno Kolgomorov-Smirnov testom
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boys), a potom za djevojcice (engl. girls). Tvrdnja B1 je npr. Djecaci se igraju igratCkama i
sudjeluju u igrama koje su rodno stereotipne za djevojcice (lutke, igre frizera, kuhinje, stati¢ne
aktivnosti,...) pa tako redom. G1 ista tvrdnja za djevoj¢ice itd. Da bi se mogao formirati
konstrukt koji objedinjava sve tvrdnje bilo potrebno izmijeniti redoslijed odgovora na skali za
tvrdnje 7 i 8, s obzirom da ostala pitanja vrednuju u kojoj se mjeri javlja odstupanje od

stereotipa, dok su ta dva usmjerena na to koliko se iskazuje stereotipno ponasanje.

Tablica 5: Rezultati Wilconxon Signed Test razlika u odgovorima na pitanja za djecake i
djevojcice

G_AVG

Gl-Bl | G2-B2 | G3-B3 | G4-B4 | G5-B5 | G6-B6 | G7-B7 | G8-B8 [ B AVG

z -4.767° -923¢| -1.342°| -4.215° -2.840°| -2.007¢ -.050° | -2.455°( -1.773b
Asymp. Sig.

) .000 .356 .180 .000 .005 .045 .960 .014 .076
(2-tailed)
Izvor: Autor

Kao $to je vidljivo u tablici koja prikazuje razliku u prosje¢nim vrijednostima, vrlo su
mala odstupanja u odgovorima na pitanja 2,3 i 7. Razlike u odgovorima 1, 4, 5, 6 1 8 su statisticki
znacajne na razini ispod 5%, dok je razlika u zajednickom konstruktu pojavnosti stereotipnog
ponasanja statisti¢ki znacajna na razini ispod 10%. Kako su neki odgovori imali pozitivnu, a
neki negativnu razliku, kod formiranja kompozita sveukupno su stereotipi malo manje

zastupljeni kod djecaka, a i statistiCka znacajnost je niza.

Sljedece, moze se provijeriti postoji li statisticki znacajna razlika u rodnim stereotipima
izmedu skupine vrti¢ i skupine jaslice. Testiranje se vr$i neparametrijskim Mann-Whitney U
testom za dva nezavisna (engl. Mann-Whitney U-test). Navedeno testiranje koristi se kod dva

nezavisna uzorka koja se mjere pomocu redoslijedne skale (Pivac, 2011).

Tablica 6: Rezultati Mann-Whitney U testa odgovora o djecacima za vrtice i jaslice

Bl B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B AVG
Sﬂvf]?trr‘]'ey U 1356.000 | 1594.000 1209500 | 1499.000| 1163.000| 1250.000| 1230500| 1316.000| 1008.000
Wilcoxon W | 6406.000| 6644.000|  6250.500| 6549.000| 6213.000| 6300.000| 6280500 6366.000| 6058.000
z -2.349 1127 -3.024 1572 3318 -2.866 2.974 2571 -3.917
Asymp. Sig. 019 260 .002 116 .001 .004 .003 010 .000
(2-tailed)

Izvor: Autor
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Kod djecaka su za sve tvrdnje izuzev 2 i 4, ali 1 za cijeli konstrukt, vidljive statisticki

znacajne razlike izmedu skupina: vrti¢ 1 jaslice.

Tablica 7: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u odgovorima o djevojcicama za vrtice i
jaslice

Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8 G AVG
Mann-

1433.500 | 1603.500| 1232.000| 1386.000| 1504.000] 1367.500| 1213.000| 1146.500| 1036.000
Whitney U
Wilcoxon W 6483.500 | 6653.500 | 6282.000| 6436.000| 6554.000| 6417.500| 6263.000| 6196.500| 6086.000
z -1.894 -1.074 -2.929 -2.139 -1.522 -2.287 -3.067 -3.409 -3.780
Asymp. Sig.

.058 .283 .003 .032 128 .022 .002 .001 .000

(2-tailed)
Izvor: Autor

Tvrdnja da postoji razlika izmedu jaslica i vrtica za djevojcice se takoder pokazala

statisticki znacajna, pri ¢emu za pitanje 1 znacajna na 10 %, a ostale, izuzev 2 i 5 na 5%, kao

Sto je 1 cijeli konstrukt znacajan na manje od 5%.

Za odgajatelje koji su davali ocjenu za pojavu stereotipa kod djecaka i djevojcica

poznata je dob, te se moze testirati postoji li razlika u ocjenama ovisno o dobi odgajatelja. U tu

svrhu formirane su tri dobne skupine (grupe) prema percentilima (0.333 percentil te0.667

percentil) u dobi. Tako su u prvu grupu smjesteni ,,do 38 godina®, u drugu grupu ,,od 38 do 46

godina“ i u trecu grupu ,,preko 46 godina“. Testiranje razlika medu grupama provedeno je

Kruskal-Wallis testom, koji se, kako objasnjava Pivac (2011), koristi za testiranje viSe od dva

nezavisna uzorka koja se mjere pomocu redoslijedne skale.

Tablica 8: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u odgovorima prema dobi odgajatelja

B AVG G AVG | ALL AVG
Chi-Square 7.118 3.916 6.612
Df 2 2 2
Asymp. Sig. .028 .141 .037
Izvor: Autor
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Kako je vidljivo iz tablice, znacajnost na razini od 5 % postoji za djecake i za ukupni

konstrukt. U nastavku su testirani ,,parovi Mann Whitney U testa, za grupe

a) ,,do 38 godina“ vs. ,,0od 38 do 46 godina“

b) ,,do 38 godina“ vs. ,,preko 46 godina‘“

¢),,0od 38 do 46 godina* vs. ,,preko 46 godina*

Tablica 9: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u odgovorima prema dobi odgajatelja

B AVG G_AVG ALL AVG
Mann-Whitney U 778.000 822.500 763.500
Wilcoxon W 1768.000 1812.500 1753.500
,,do 38 godina“vs. ,,od 38 | Z
-2. -1. -2.1
do 46 godina“ 038 685 50
Asymp. Sig. (2-tailed) .042 .092 .032
B AVG G_AVG ALL AVG
Mann-Whitney U 737.500 838.500 767.000
Wilcoxon W 1772.500 1873.500 1802.000
,,do 38.g0d1na vs. ,,preko | Z 2506 1717 297
46 godina‘“
Asymp. Sig. (2-tailed) .012 .086 .023
B AVG G_AVG ALL AVG
Mann-Whitney U 951.000 969.000 979.000
Wilcoxon W 1986.000 1959.000 2014.000
,,0d 38 do 46 godina“vs. | Z
-.321 -1 -
,,preko 46 godina‘“ 3 73 090
Asymp. Sig. (2-tailed) 748 863 928
Izvor: Autor

Konkretne razlike medu dobi (na razini od 5 %) detektirane su kod djecaka te kod cijelog

konstrukta izmedu grupe “do 38 godina” i grupe “od 38 do 46 godina” kao izmedu grupa “do

38 godina” te grupe “preko 46 godina”. Kod ovih grupa postoji razlika (znac¢ajna na 10 %) kod

konstrutka za djevojCice. Izmedu srednje stare te najstarije skupine ne postoje statisticki

znacajne razlike. Pregledom aritmeticke sredine (tablica ispod) moze se zakljucit da su djeca

kod mladih odgajatelja manje sklona stereotipnim rodnim ulogama.
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Tablica 10: Srednje vrijednosti i standardna devijacija odgovora prema dobi odgajatelja

DOB GROUP B AVG G AVG | ALL AVG
do 38 godina 0 3.70 3.61 3.66
+ .548 .624 551
od 38 do 46 godina 10} 3.45 3.40 3.43
+ .615 .585 .552
preko 46 godina 0} 3.39 3.39 3.39
+ .520 498 485
Total 0 3.52 3.47 3.50
+ .574 .579 .540
Izvor: Autor

S obzirom da pojavnost stereotipa moze biti pod utjecajem kulturnog okruzenja moze
se testirati postoji li razlika u prepoznavanju rodnih stereotipa kod djece od odgojitelja u
razli¢itim gradovima, i to u konstruktu za djecake, u konstruktu za djevojcice te ukupnom
konstruktu. Pocetno testiranje vrsi se Kruskal-Wallis testom, potom se ponovno rade tri razlicita

para Mann-Whitney U testa.

Tablica 11: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u odgovorima prema gradovima

MALL ZALL STER
Chi-Square 3.376 .789 1.959
Df 2 2 2
Asymp. Sig. .185 .674 .376

lzvor: Autor

Statisticki znacajne razlike izmedu gradova na cijelom uzorku nema. Slijede rezultati

testova za parove ,,Zagreb-Split®, ,,Zagreb-Rijeka* te ,,Split-Rijeka“.
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Tablica 12: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u odgovorima prema gradovima

MALL ZALL STER
Mann-Whitney U 1564.500 1626.000 1607.500
Zagreb-Split Wilcoxon W 2740.500 2802.000 2783.500
z -.508 -.167 -.269
Asymp. Sig. (2-tailed) 611 .868 .788
Mann-Whitney U 512.500 582.500 531.500
Zagreb-Rijeka Wilcoxon W 2927.500 2997.500 2946.500
z -1.454 -.743 -1.259
Asymp. Sig. (2-tailed) .146 457 .208
Mann-Whitney U 320.000 391.000 361.000
Split-Rijeka Wilcoxon W 1496.000 1567.000 1537.000
z -1.901 -.908 -1.323
Asymp. Sig. (2-tailed) .057 .364 .186

Izvor: Autor

Ni medu parovima gradova, statisticki znacajne razlike nema, tek se uocava razlika (ali

na razini signifikantnosti od 10 %) kod stavova za djecake izmedu Splita i Rijeke.

Ipak, iako mozemo re¢i kod gradova da statisticki znacajne razlike generalno nema, da
se naslutiti pretpostavka da je Rijeka “liberalnija”, a Split “konzervativniji” (iako nije potvrdena

statistickom znacajno$c¢u), §to moze biti problem nekog buduceg istrazivanja.

Tablica 13: Srednje vrijednosti i standardna devijacija odgovora prema gradovima

GRAD B AVG G AVG | ALL AVG
Zagreb O 3.51 3.49 3.50
+ 625 627 580
Split %} 3.45 3.41 3.43
+ 517 523 503
Rijeka @ 3.71 3.57 3.64
+ 498 529 469
Total %} 3.52 3.47 3.49
+ 574 578 540
Izvor: Autor

Naredni set pitanja omogucuje uvid u uvjete 1 prakse povezane s utjecajem na rodne

stereotipe kod djece u ustanovama predskolskog odgoja.
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Tablica 14: Ocjena uvjeta i praksi u ustanovama (srednja vrijednost i standardna devijacija)

Pitanje

Ukupno

9]

==

vrti¢
(0]

==

jaslice

0

==

10.

11.

U skupini u kojoj radim materijalno-prostorno
okruzenje oblikovano na nacin da potic¢e uklju¢ivanje
djece u igre i aktivnosti tipi¢ne za suprotni spol.

U skupini u kojoj radim materijalno-prostorno
okruzenje oblikovano na nacin da je poticajno za
zajednicke aktivnosti djecaka i djevojéica.

Svojim uputama poticem ukljucivanje djece u igre i
aktivnosti tipi¢ne za suprotni spol.

Reagiram na komentare djece koji sadrze rodne
stereotipe.

Reagiram na komentare roditelja koji sadrze rodne
stereotipe.

Pri izboru bajki, slikovnica, pri¢a i aktivnosti s
ulogama vodim rac¢una da likovi nisu prikazani na
stereotipan nacin (npr. zenski likovi su pasivni,
unutar kuée, princeze i majke, a muski likovi su
aktivni, izvan kuée, hrabri superheroji i spasitelji).

S djecom pokrecem razgovore o rodnim ulogama i
rodnim stereotipima.

Primje¢ujem da roditelji svojim ponasanjem
podrzavaju uc¢vrsc¢ivanje rodnih stereotipa kod djece.
U vrti¢u u kojem radim organizacijska politika
ustanove usmjerena je na suzbijanje rodnih stereotipa
(plan, strategija, kurikulum).

U vrti¢u u kojem radim nude se stru¢na usavr$avanja
(unutar i izvan ustanove) vezana uz rodna pitanja u
odgojno-obrazovnom procesu.

U vrti¢u u kojem radim odrzavaju se edukacije za
roditelje i tematski roditeljski sastanci vezani uz
rodna pitanja.

3,10

4,65

3,49
4,15
4,01

3,46

3,06
3,18

3,63

2,36

1,94

1,41

0,59

1,33
1,09
1,11

1,23

1,21
1,07

1,12

1,16

0,96

3,09

4,60

3,41
4,17
3,97

3,34

3,21
3,12

3,64

2,43

2,01

1,35

0,63

1,32
1,11
1,14

1,25

1,20
1,01

1,11

1,15

0,98

3,11

4,78

3,69
4,11
4,11

3,78

2,64
3,36

3,58

2,17

1,75

1,56

0,41

1,33
1,03
1,01

1,18

1,12
1,17

1,13

1,17

0,86

Izvor: Autor

Ispitani odgojitelji procjenjuju materijalno-prostorno okruzenje vrti¢a u kojem rade, a

koje potice ukljucivanje djece u igre i aktivnosti tipi¢ne za suprotni spol ocjenom 3,10 S$to je

blago pozitivno. Medutim zabiljeZena je visoka standardna devijacija od 1,41 Sto ukazuje na

jako rasprSene odgovore ispitanika, a struktura odgovora vidljiva je u grafu koji pokazuje da je

vise od 30% ispitanika dalo vrlo nisku ocjenu.
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Slika 2: Distribucija odgovora na pitanje o materijalno prostornom okruzenju

U skupini u kojoj radim materijalno-prostorno okruZenje oblikovano na nacin da poti¢e uklju¢ivanje

djece u igre i aktivnosti tipicne za suprotni spol.
136 odgovora

40

36 (26,5 %)

oy
30 32 (23,5 %) eIy,

25 (18,4 %)
20

9 (6,6 %)

lzvor: Autor

Visokom ocjenom (4,65) uz nisku standardnu devijaciju ocjenjuju oblikovanje
materijalno-prostornog okruZenja koje potice zajedni¢ke aktivnosti dje¢aka i djevojéica. Sto se
tiCe postupaka odgojitelja u vezi poticanja uklju¢ivanja djece u igre i aktivnosti tipi¢ne za
suprotni spol —prosjecna je ocjena 3,49 uz standardnu devijaciju od 1,33 §to pokazuje znacajno
rasipanje odgovora s obzirom na prosje¢nu vrijednost. Odgojitelji reagiraju na komentare djece
i roditelja koje sadrze rodne stereotipe, s tim da viSe reagiraju na one djecje Sto nam pokazuju
prosjecne ocjene (4,15 za reakcije na komentare djece 1 4,01 za reakcije na komentare roditelja).
Pri izboru bajki, slikovnica, prica i aktivnosti s ulogama odgojitelji vode racuna da likovi nisu
prikazani na stereotipan nacin $to pokazuje pozitivna prosjecna ocjena od 3,46, iako standardna
devijacija od 1,23 pokazuje zna¢ajna odstupanja. Sto se ti¢e pokretanja razgovora s djecom o
rodnim ulogama i rodnim stereotipima, prosje¢na ocjena je samo 3,06, a ponovno je vidljiva
znacajna rasutost odgovora §to ukazuje na razliCitost praksi odgojitelja. Razgovori o rodnim
ulogama i stereotipima manje se vode u jaslickim skupinama. Ispitani odgojitelji primjecuju da
roditelji svojim ponaSanjem podrzavaju uc¢vr$¢ivanje rodnih stereotipa kod djece, iako ne
znacajno. lako odgojitelji prepoznaju da su organizacijske politike ustanova u kojima rade
usmjerene na suzbijanje rodnih stereotipa (prosjecna ocjena 3,63), u vrticima se uglavnom ne
nude strucna usavrSavanja (unutar i izvan ustanove) vezana uz rodna pitanja u odgojno-
obrazovnom procesu (2,36), a jo§ manje se odrzavaju se edukacije za roditelje i tematski

roditeljski sastanci vezani uz rodna pitanja (1,94).
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MozZe se testirati utjece li opremljenost radne skupine (vrti¢a), odnosno radne prakse u
radnoj skupini, vrti¢u na ocjenu odgojitelja o pojavnosti rodnih stereotipa medu djevojcicama,

djecacima te ukupno.

Grupa pitanja koje opisuje obiljeZja opreme i procesa objedinjena su u konstrukt
(prosjek 11 indikatora). Potom su prema prosjeku odgojitelji podijeljeni u tri skupine. Prva
skupina je imala prosjek tih pitanja “do 3.18”, druga skupina je izmedu 3.18 te 3.63 a zadnja
skupina preko 3.63 (u skladu s 33 te 67 percentilom). Broj ¢lanova prve grupe je 37, druge
grupe ih je 52, a zadnje grupe 47.

Tablica 15: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u ocjenama pojavnosti stereotipnog
ponasanja kod djece prema opremljenosti i praksama

B AVG G AVG | ALL AVG
Chi-Square 7.016 6.175 6.791
df 2 2 2
Asymp. Sig. 030 046 034
Izvor: Autor

Tablica 16: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u ocjenama pojavnosti stereotipnog

ponasanja kod djece prema opremljenosti i praksama

B AVG G AVG ALL AVG

Mann-Whitney U 722.000 694.500 699.000

Prva i druga grupa Wilcoxon W 1425.000 1397.500 1402.000
V4 -2.004 -2.235 -2.192

Asymp. Sig. (2-tailed) .045 .025 .028

Mann-Whitney U 587.500 630.500 605.000

Prva i tre¢a grupa Wilcoxon W 1290.500 1333.500 1308.000
V4 -2.549 -2.160 -2.386

Asymp. Sig. (2-tailed) 011 .031 .017

Mann-Whitney U 1123.000 1211.500 1167.000

Druga i treca grupa Wilcoxon W 2501.000 2589.500 2545.000
Z -.696 -.074 -.386

Asymp. Sig. (2-tailed) .486 941 700

Izvor: Autor




Rezultati su statisti¢ki znacajni u svim slucajevvima, tj. razlike u svim grupama postoje
uz statisticku znacajnost na razini 5%. Iz prosjecnih vrijednosti vidimo da je skupina koja ima
najlosije prakse davala i najgore ocjene za rodne stereotipe, druga skupina malo bolje i treca
najbolje. Dakle, moze se zakljuéiti da vrtici s “boljim” praksama i opremljeno$¢u, imaju manje
izrazene rodne stereotipe. 1z parova Mann-Whitney testa, uocljiva je o€ita razlika izmedu grupe
koja ima najlosije prakse (prva skupa), u odnosu na ,,srednju‘ i,,najbolju‘ grupu. S druge strane,

razlika izmedu ,,srednje* i ,,najbolje* grupe nije statisti¢ki znacajna.

Tablica 17: Srednje vrijednosti i standardna devijacija u ocjenama pojavnosti stereotipnog
ponasanja kod djece prema opremljenosti i praksama

KVAL B AVG G AVG ALL AVG
Prva grupa (%] 3.32 3.26 3.29
“najlosije prakse” + 580 520 497
Druga grupa (%] 3.55 3.55 3.55
“srednje razvijene prakse” + 565 593 548
Treca grupa (%) 3.64 3.55 3.59
“najbolje razvijene prakse” + 549 574 533
Total (4] 3.52 3.47 3.49

+ 574 .578 .540
Izvor: Autor

U nastavku su prikazane tvrdnje (ukupno Sest indikatora) koje se odnose na misljenja
odgojitelja o specifi¢nim pitanjima rodnog tipiziranja. U originalnom anketnom upitniku za tri
pitanja skala je bila u pozitivnom smjeru, a za tri pitanja u negativnom. Za potrebe formiranja
kompozitnog konstrukta, okrenuta je skala za dio pitanja tako da veca ocjena pokazuje
,»pozitivne* stavove prema Stereotipima (tj. manju sklonost stereotipima u razmisljanju

odgojitelja).
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Tablica 18: Ocjena misljenja odgojitelja o specificnim pitanjima rodnog tipiziranja (srednja
vrijednost i standardna devijacija)

Pitanje ukupno vrti¢ jaslice
0 + 0 = (%] +

1. Djevojéice i djecaci zahtijevaju drugacije odgojne

metode i oblike komunikacije. 1,89 1,03 | 191 1,05 | 1,83 0,95
2. Rodne uloge (razli¢ito ponasanje djecaka i

djevojéica) rezultat su bioloskih faktora. 2,71 1,08 | 2,66 1,13 | 2,83 0,93
3. Rodne uloge (razli¢ito ponasanje djecaka i

djevojéica) rezultat su socijalizacije. 3,40 1,03 | 341 1,02 | 3,39 1,07
4. Roditelji trebaju imati glavnu ulogu u odlucivanju o

rodnoj edukaciji njihove djece. 3,15 1,07 | 3,10 1,10 | 3,31 0,95

5. U vrti¢u je potrebno baviti se suzbijanjem rodnih
stereotipa te kod djece razvijati svijest o rodnom

identitetu, rodnim ulogama i rodnim stereotipima. 3,86 1,17 | 3,83 1,16 | 3,94 1,18
Kompozitni indikator (prosjek za pitanja od 1-5) 3.50 054 | 351 0.55 | 3.47 0.52
6. Sadrzajno sam dovoljno educiran/a o spolnoj/rodnoj
tematici. 3,45 0,96 | 3,44 0,97 | 3,47 0,92
Izvor: Autor

Analizirajuéi miSljenja odgojitelja o specifiénim pitanjima rodnog tipiziranja,
odgojitelji smatraju kako djevojcice i djecaci ne zahtijevaju drugacije odgojne metode i oblike
komunikacije, a rodne uloge, odnosno razli¢ito ponaSanje djecaka i djevojéica viSe pripisuju
socijalizaciji (3,40) nego bioloskim faktorima (3,29). Najve¢i broj odgojitelja nije sigurno jesu
li roditelji ti koji bi trebali imati glavnu ulogu u odluc¢ivanju o rodnoj edukaciji njihove djece,
ali uglavnom iskazuju slaganje s potrebom suzbijanja rodnih stereotipa i razvoja svijesti 0
rodnom identitetu, rodnim ulogama i1 rodnim stereotipima kod djece. Zaklju¢no, s prosjecnom
ocjenom od 3,45 uz relativno nisku standardnu devijaciju od 0,96, odgojitelji se uglavnom
smatraju dovoljno educiranima o spolnoj/rodnoj tematici, iako je prema grafu ocito da je vrlo

mali broj odgojitelja dalo najvisu ocjenu o razini educiranosti.
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Slika 3: Distribucija odgovora na pitanje o educiranosti

Sadrzajno sam dovoljno educiran/a o spolnoj/rodnoj tematici.
136 odgovora

60
58 (42,6 %)

20 44 (32,4 %)

20

19 (14 %)

9 (6,6 %)

6 (4,4 %)
lzvor: Autor

Od prvih pet tvrdnji iz prethodne tablice napravljen je i konstrukt (kao prosje¢na
vrijednost navedenih pet tvrdnji) koji je koriSten kasnije u analizama (gdje je tretiran kao
zavisna varijabla). Nadalje, na temelju kompozitnog indikatora (podjela prema percentilima,

0.333 0.667), odgojitelji su podijeljeni u tri skupine prema rezultatu kompozitnog indikatora:

e Rezultat do 3.2 (,,konzervativni‘)
e Rezultat izmedu 3.2 1 3.8 (,,srednji)

e Rezultat veci od 3.8 (,,moderni‘)

Slika 4: Raspodjela odgajatelja prema vrijednosti kompozitnog pokazatelja , konzervativnosti*

W konzervativni Msrednji M moderni

Izvor: Autor
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Naredna skupina pitanja usmjereni su prema utvrdivanju otvorenosti prema
alternativnim pedagoskim praksama rodnog odgoja kakvi karakteriziraju tzv. ,,nordijski*
pristup u kojem se djeci obraca u srednjem ili suprotnom rodu, usmjerava ih se prema igranju

uloga suprotnog spola i razvijanju osobina i vjestina tipi¢nih za suprotni spol.

Slika 5: Distribucija odgovora na pitanje o obracanju u drugacijem rodu

Podrzao/la bih dijete u slu¢aju da traZi da mu se obraca u rodu drugacijem od njegovog spola:
136 odgovora

® Ne
® Da

Da, ukoliko roditelji zatraze
@ Da, uz medicinsku preporuku

Izvor: Autor

Tablica 19: Odgovori odgajatelja o rodnoj pedagogiji (srednja vrijednost i standardna
devijacija)

Pitanje ukupno vrti¢ jaslice
o + (%) + () +

1. Podrzao/la bih izraZzavanje djeteta koje se dijelom
izrazava kao djecak, a dijelom kao djevojéica ili se
naizmjeni¢no izrazava kao djecak i djevojcica. 3,16 1,28 | 3,21 1,25 | 3,03 1,34

2. Upoznat/a sam s nordijskim konceptom rodne
pedagogije (rodno neutralna, rodno fleksibilna i
kompenzacijska pedagogija). 2,38 1,21 | 2,35 1,17 | 2,47 1,32

3. Primjeri primjene nordijskog modela rodne
pedagogije su koriStenje rodno neutralnog jezika,
obracdanje djeci u srednjem rodu, poticanje djece na
isprobavanje rodnih uloga suprotnih od njihove roda
(npr. djecaci glume majke, a djevojcice oceve,
zamjena muskih i Zenskih uloga u predstavama),
povremene aktivnosti djevojcica ili djecaka u kojima
razvijaju osobine i vjestine tipi¢ne za drugi spol (npr.
asertivnost - verbalizacija emocija). Smatram da bi
bilo dobro ovakve pristupe primijeniti u nacionalnom
kontekstu. 2,44 1,29 | 2,38 125 | 2,58 1,40

lzvor: Autor
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Najvec¢i broj odgojitelja bi podrzao dijete koje trazi da mu se obrac¢a u rodu drugacijem
od njegovog spola uz medicinsku preporuku (36,8%), nekima bi dovoljna bila sugestija roditelja
(27,2%), 16,2 % njih bi podrzalo dijete bez dodatnih uvjeta, ali 19,9% njih u takvoj situaciji
odbijaju moguénost da bi pod ikojim uvjetima bi podrzali dijete u takvoj Zelji. Najveci broj
odgojitelja nije siguran bi li podrzao izrazavanje djeteta koje se dijelom izrazava kao djecak, a
dijelom kao djevojc€ica ili se naizmjeni¢no izrazava kao djecak i djevojcica, uz znacajnu rasutost
odgovora. Odgojitelji uglavnom nisu upoznati s nordijskim konceptom rodne pedagogije
(rodno neutralna, rodno fleksibilna i kompenzacijska pedagogija), a metode ovih pristupa
uglavnom ne smatraju primjenjivima u nacionalnom kontekstu $to je vidljivo i u grafu. U ovim

pitanjima, takoder je zabiljezena znaCajna standardna devijacija, odnosno rasutost odgovora.

Slika 6: Distribucija odgovora na pitanje o0 mogucénosti primjene nordijske rodne pedagogije

Primjeri primjene nordijskog modela rodne pedagogije su koristenje rodno neutralnog jezika,

obracanje djeci u srednjem rodu, poticanje djece na...kve pristupe primijeniti u nacionalnom kontekstu.
133 odgovora

60

48 (36,1 %)

40 42 (31,6 %)

20
16 (12 %) 17 (12,8 %)
10 (7,5 %)

lzvor: Autor

Prethodno pojasnjena podjela odgojitelja prema misljenjima o pitanjima rodnog
tipiziranja na tri skupine ,,konzervativne®, ,,srednje* i ,,moderne* omogucuje da se provjeri u

kakvom je to odnosu s drugim nalazima.

Iako bi se moglo pretpostaviti da bi mladi mogli biti ,,moderniji®, a stariji
,konzervativniji“, rezultati ne ukazuju na postojanje statistickih znacajnih razlika. Najprije se
provodi Kruska Wallis test, a zatim po parovima Mann-Whitney U test koji potvrduju da nema

znacajnih razlika.
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Tablica 20: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u ,,konzervativnosti* prema dobi

KONZtoMOD SCORE

Chi-Square 259
df 2
Asymp. Sig. .879
Izvor: Autor

Tablica 21: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u ,,konzervativnosti“ prema dobi

KONZtoMOD SCORE

Mann-Whitney U 1000.000
,,do 38 godina“ vs. ,,od 38 do 46 godina“ Wilcoxon W 2128.000
Z =272
Asymp. Sig. (2-tailed) 786
Mann-Whitney U 992.500
,,do 38 godina“ vs. ,,preko 46 godina“ Wilcoxon W 2120.500
Z =511
Asymp. Sig. (2-tailed) .609
Mann-Whitney U 963.500
,,0d 38 do 46 godina“ vs. ,,preko 46 godina“ | Wilcoxon W 1953.500
Z -219
Asymp. Sig. (2-tailed) .827

lzvor: Autor

Iako kod testiranja pojavnosti kod djeCaka i djevoj¢ica nije bilo statisticki znacajne

razlike izmedu gradova, zanimljivo je provjeriti odraZava li se razlika u lokalnoj kulturi na

stavove samih odgajatelja. Ponovno se provode Kruska Wallis test, a zatim po parovima Mann-

Whitney U test koji potvrduje statisticki znacajne razlike. U Rijeci su odgajatelji

,najmoderniji“, Zagreb je u sredini, a u Splitu su ,,najkonzervativniji“. Parovi MW testa,

pokazuju da su razlike Zagreba i1 Splita znacajne na 10 %, dok su sve kombinacije s Rijekom

znacajne na 5 %.

U nastavku su prosjeCne vrijednosti, vidi se da Rijeka ima najveéi prosjek

(“nayjmodernije” stavove), Zagreb prilicno manje te Split najmanje (“najkonzervativniji”).
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Tablica 22:

Srednje vrijednosti
,konzervativnosti‘ prema gradovima

GRAD 1% +

Zagreb 3.52 .530
Split 3.35 482
Rijeka 3.84 583
Total 3.50 541
Izvor: Autor

standardna devijacija kompozitnog

indikatora

Kontekst grada mogao bi utjecati na razlike u misljenjima o rodnom tipiziranju, te je

potrebno provesti testove u vezi znacajnosti takvih razlika.

Tablica 23: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u misljenjima o rodnom tipiziranju prema

gradovima
KONZtoMOD SCORE
Chi-Square 11.503
df 2
Asymp. Sig. .003
Izvor: Autor

Kruskal Wallis test potvrduje znacajne razlike medu gradovima, a parovi MW testa,

pokazuju da su razlike Zagreba i Splita znacajne na 10 %, dok su sve kombinacije s Rijekom

znacajne na 5 %.

Tablica 24: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u ,,konzervativnosti® prema dobi

KONZtoMOD SCORE

Mann-Whitney U 1356.000
Zagreb-Split Wilcoxon W 2532.000
V4 -1.676
Asymp. Sig. (2-tailed) .094
Mann-Whitney U 422.000
Zagreb-Rijeka Wilcoxon W 2837.000
V4 -2.384
Asymp. Sig. (2-tailed) .017
Mann-Whitney U 220.500
Split-Rijeka Wilcoxon W 1396.500
V4 -3.303
Asymp. Sig. (2-tailed) .001

lzvor: Autor
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Nadalje se moze provjeriti utjece li ,,konzervativnost* odgojitelja na nalaze kod djece

zasebno za: a) muski konstrukt, b) Zenski konstrukt, c) ukupni konstrukt.

Prosjecne vrijednosti po skupinama pokazuju da “najbolje” (s najmanje rodnih

stereotipa) prolaze djeca kod “modernih”, potom kod srednjih te najlosije kod “konzervativnih”

odgajatelja.

Tablica 25: Srednje vrijednosti i standardna devijacija zbirne ocjene o pojavnosti stereotipnog
ponasanja kod djece prema ,,konzervativnosti* odgajatelja

KONZtoMOD GROUP B AVG G AVG | ALL AVG
Konzervativni @ 3.37 3.30 3.34
+ 562 529 520
Srednji %} 3.56 3.56 3.56
+ 588 596 550
Moderni %} 3.70 3.61 3.65
+ 525 573 503
Total %} 3.52 3.47 3.49
+ 574 578 540
Izvor: Autor

Statisticka zna€ajnost se ponovno provjerava Kruska Wallis test, a zatim po parovima

Mann-Whitney U test koji potvrduje statisticki znacajne razlike. Prvo, KW test za nalaze kod

djece po grupama kreiranima prema konstruktu koji se odnosi ,,misljenja o rodnom tipiziranju*

(imamo tri grupe ,,konzervativni, ,,srednji“ i ,,moderni*. Dakle, u konstruktima za djecake,

djevojcice i ukupno — svugdje postoji statisticki znacajna razlika.

Tablica 26: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika zbirne ocjene o pojavnosti stereotipnog
ponasSanja kod djece prema ,,konzervativnosti‘ odgajatelja

B AVG G AVG | ALL AVG
Chi-Square 6.660 7.166 7.292
Df 2 2 2
Asymp. Sig. .036 .028 .026
Izvor: Autor
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Parovi MW testa, pokazuju da je najocitija razlika izmedu ‘“konzervativnih” i

“modernih”, donekle razlika izmedu “konzervativnih i srednjih” (pogotovo kod djevojéica),

dok izmedu “srednjih” i “modernih” nema statistic¢ki znacajne razlike.

Tablica 27: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika zbirne ocjene o pojavnosti stereotipnog
ponasanja kod djece prema ,,konzervativnosti‘ odgajatelja

B AVG G AVG ALL AVG
Mann-Whitney U 1155.500 1074.500 1103.000
“konzervativni” vs. “srednji” Wilcoxon W 2533.500 2452.500 2481.000
Z -1.574 -2.088 -1.904
Asymp. Sig. (2-tailed) 115 .037 .057
Mann-Whitney U 522.500 526.500 513.000
“konzervativni” vs. “moderni” Wilcoxon W 1900.500 1904.500 1891.000
Z -2.486 -2.451 -2.573
Asymp. Sig. (2-tailed) .013 .014 .010
Mann-Whitney U 675.500 759.500 718.500
“srednji” vs. “moderni” Wilcoxon W 2160.500 2244.500 2203.500
4 -1.261 -473 -.855
Asymp. Sig. (2-tailed) .207 .636 .392

Izvor: Autor

S obzirom na takav znacaj konstrukta ,,konzervativnosti“ odgojitelja koji je prosjek

odgovora na pet pitanja, moze se provijeriti osjecaju li se oni u jednakoj mjeri kvalificiranima

za rodna pitanja prema njthovu odgovoru na Sesto pitanje iz iste grupe ,,Sadrzajno sam dovoljno

educiran/a o spolnoj/rodnoj tematici.“ Prosjec¢ne vrijednosti po grupama pokazuju da “moderni”

imaju najvecu prosje¢nu ocjenu kod tvrdnje o tome koliko se educirano osjecaju, “srednji” su i
kod tvrd: t kolik d , “srednji”

ovdje u sredini, a “konzervativni” se osje¢aju najmanje educirano u odnosu na ostale grupe.

Tablica 28: Srednje vrijednosti i standardna devijacija osje¢aja odgajatelja o njihovoj

educiranosti prema ,,konzervativnosti‘

KONZtoMOD GROUP 1%

Konzervativni 3.25 1.062
Srednji 3.46 946
Moderni 3.77 728
Total 3.45 .965
Izvor: Autor
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Kruskal Wallis test potvrduje statisticku znac¢ajnost malo iznad 5 %, odnosno s p-value

je 5,3 %, pa moze se tvrditi da su rezultati znacajni na 10 %

Tablica 29: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika osjec¢aja odgajatelja o njihovoj educiranosti
prema , konzervativnosti*

EDUCIRAN SAM
Chi-Square 5.862
Df 2
Asymp. Sig. .053
Izvor: Autor

Parovi MW testa, pokazuju da je najocitijia razlika izmedu ‘“konzervativnih” i

“modernih”, dok izmedu drugih kombinacija nema statisti¢ki znacajne razlike.

Tablica 30: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika osjecaja odgajatelja o njihovoj educiranosti
prema ,,konzervativnosti*

EDUCIRAN SAM
Mann-Whitney U 1247.500
“konzervativni” vs. “srednji” Wilcoxon W 2625.500
Z -1.055
Asymp. Sig. (2-tailed) 292
Mann-Whitney U 546.500
“konzervativni” vs. “moderni” Wilcoxon W 1924.500
Z -2.380
Asymp. Sig. (2-tailed) .017
Mann-Whitney U 651.000
“srednji” vs. “moderni” Wilcoxon W 2136.000
zZ -1.586
Asymp. Sig. (2-tailed) 113

lzvor: Autor

U nastavku je testirana povezanost izmedu tvrdnji ,,Sadrzajno sam dovoljno educiran/a
o spolnoj/rodnoj tematici“ te ,,U vrti¢u u kojem radim nude se stru¢na usavrSavanja (unutar i
izvan ustanove) vezana uz rodna pitanja u odgojno-obrazovnom procesu‘. S obzirom na to da

se radi o dvije tvrdnje koje su mjerene ordinalnom ljestvicom, meduovisnost izmedu ovih

49



obiljezja mjeri se korelacijom rangom. Kako istice Pivac (2011), najes¢i naCin mjerenja

korelacije ranga jest upotreba Spearmanov-og koeficijenta korelacije ranga.

Tablica 31: Korelacija izmedu osjecaja educiranosti i organiziranja edukacija u predskolskim

ustanovama

AF PONUDA EDUK | EDUCIRAN SAM
Spearman's rho AF PONUDA EDUK Correlation Coefficient 1.000 .184"
Sig. (2-tailed) .032
N 136 136
EDUCIRAN _SAM Correlation Coefficient .184" 1.000

Sig. (2-tailed) .032
N 136 136

Izvor: Autor

Pri analizi koeficijenta korelacije moze se zakljuciti smjer i intenzitet linearne korelacije
medu promatranim varijablama. S obzirom na to da Spearmanov koeficijent korelacije iznosi
0.184, koja je statisti¢ki znacajna na razini od 5 % (p-value 3,2 %) moze se zakljuciti da postoji
pozitivna, statisticki znacajna ali slaba korelacija (manja od 0.5). Dakle, edukacije su korisne,

ali nedovoljne.

Moze se ocekivati da bi grupe odgajatelja podijeljene prema ,.konzervativnosti‘ mogle
iskazivati i manju otvorenost u vezi posljednje serije pitanja alternativnog pristupa rodnoj

pedagogiji.

Kod pitanja o spremnosti obracanja djetetu u suprotnom rodu od bioloski dodijeljenog
spola ,,moderni“ daju najvecu podrSku, potom ,srednji®, a najmanju ,konzervativni®. Za

izracun prosjecne vrijednosti pridana je tvrdnjama vrijednost od 1 minimum do 4 maksimum.

Tablica 32: Srednje vrijednosti i standardna devijacija spremnosti odgajatelja na obracanje u
drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti

KONZtoMOD GROUP 9] +
Konzervativni 2.04 791
Srednji 2.52 1.041
Moderni 2.80 .997
Total 2.34 .983
Izvor: Autor
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Upotrebljen je Kruskal Wallis test jer je pretpostavljeno da tvrdnja, iako ima 4

modaliteta, u stvari ima ordinalno obiljezje s obzirom da se prema otvorenosti moze odrediti

redosljed 1 = ,,ne”, 2 = ,,da, uz medicinsku preporuku®, 3 = , da, ukoliko roditelji zatraze*, 4 =

,,da“. Test potvrduje statisti¢ki znacajne razlike, a parove se zatim testira Mann-Whitney U

testom.

Tablica 33: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika spremnosti odgajatelja na obracanje u

drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti*

PODRSKA DJET

Chi-Square 11.653
df 2
Asymp. Sig. .003
Izvor: Autor

Parovi MW testa potvrduju da postoji

statistiCki znaCajna razlika

1zmedu

“konzervativnih” i ostalih grupa, dok znac¢ajne razlike izmedu “srednjih” i “modernih” nema.

Tablica 34: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika spremnosti odgajatelja na obracanje u

drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti*

PODRSKA DJET

Mann-Whitney U 1034.000
“konzervativni” vs. Wilcoxon W
- 2412.000
“srednji”
Z -2.445
Asymp. Sig. (2-tailed) .014
Mann-Whitney U 461.000
“konzervativni” vs. Wilcoxon W
. 1839.000
“moderni”
Z -3.241
Asymp. Sig. (2-tailed) .001
Mann-Whitney U 695.000
“srednji” vs. “moderni” | Wilcoxon W 2180.000
Z -1.115
Asymp. Sig. (2-tailed) .265

lzvor: Autor
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Provjera statistickog znaCaja razliCitosti odgovora pojedinih grupa prema
“konzervativnosti” na pitanje “Podrzao/la bih izrazavanje djeteta koje se dijelom izrazava kao
djecak, a dijelom kao djevojcica ili se naizmjeni¢no izrazava kao djecak i djevojéica”, s obzirom
da se radi o skali od 1 do 5, ponovno se testira Kruskal Wallis Testom i nakon toga parovi

Mann-Whitney U testom.

Prosjec¢ne vrijednosti odgovora prema grupama prikazane su u slijedecoj tablici. Ocito,
najvece vrijednosti za moderne (skoro 3,9) dok srednji i konzervativni imaju prilicno nize

prosjeke.

Tablica 35: Srednje vrijednosti i standardna devijacija spremnosti odgajatelja na prihvacanje da
se dijete izraZzava u drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti

KONZtoMOD GROUP 9] +
konzervativni 2.77 1.182
srednji 3.13 1.237
moderni 3.90 1.263
Total 3.16 1.284
Izvor: Autor

Kruskal Wallis testom potvrdeno je da postoji statisticki znacajna razlika medu
grupama. Parovi MW testa, pokazuju znacajne razlike izmedu ,,modernih* 1 ostalih grupa, dok

razlike izmedu ,,konzervativnih® i ,,srednjih* nema.

Tablica 36: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika spremnosti odgajatelja na prihvacanje da se
dijete izrazava u drugacijem rodu prema ,.konzervativnosti*

PODRSKA DJET2

Chi-Square 15.025
df 2
Asymp. Sig. .001
Izvor: Autor

52



Tablica 37: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika spremnosti odgajatelja na prihvacanje da
se dijete izrazava u drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti‘

PODRSKA DJET2

Mann-Whitney U 1121.000
“konzervativni” vs. “srednji” | Wilcoxon W 2499.000

4 -1.558

Asymp. Sig. (2-tailed) .119

Mann-Whitney U 382.500
“konzervativni” vs. Wilcoxon W

1760.500

“moderni”

V4 -3.765

Asymp. Sig. (2-tailed) .000

Mann-Whitney U 488.500
“srednji” vs. “moderni” Wilcoxon W 1866.500

V4 -2.695

Asymp. Sig. (2-tailed) .007
Izvor: Autor

U nastavku je testirana povezanost izmedu tvrdnji ,,Sadrzajno sam dovoljno educiran/a
o spolnoj/rodnoj tematici* te ,,Upoznat/a sam s nordijskim konceptom rodne pedagogije (rodno
neutralna, rodno fleksibilna i kompenzacijska pedagogija).”. Kako je rijec¢ o dvije tvrdnje koje
su mjerene ordinalnom skalom, meduovisnost je izmjerena pomoc¢u Spearmanovog koeficijenta

korelacije ranga.

Tablica 38: Korelacija izmedu osjecaja educiranosti i upoznatosti s ,,nordijskom* rodnom
pedagogijom

UPOZ NORD EDUCIRAN SAM
Spearman's tho UPOZ NORD Correlation Coefficient 1.000 332"
Sig. (2-tailed) . .000
N 133 133
EDUCIRAN SAM  Correlation Coefficient 332" 1.000

Sig. (2-tailed) .000
N 133 136

Izvor: Autor

Iz prethodne tablice vidi se da je rije¢ o slaboj (0.332 < 0.5), ali pozitivnoj i statisticki
znacajnoj (p-value 0.000<0.05). korelaciji.
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Konacno, testirana je razlika u grupama (,,konzervativni®, ,,srednji“ i ,,moderni*) za
tvrdnju koja se odnosi na primjere primjene nordijskog modela rodne pedagogije u hrvatskom

nacionalnom kontekstu.

Kruskal Wallis Testom potvrdeno je da postoji statisticki znaCajna razlika medu
grupama, a parovi MW testa ponovno pokazuju statisticki znacajne razlike izmedu “modernih”

I drugih grupa, dok nema razlike izmedu “konzervativnih” i “srednjih”.

Tablica 39: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u mi$ljenju u primjenjivosti ,,nordijske*
rodne pedagogije prema ,.konzervativnosti*

PRIMJERI NORD

Chi-Square 14.383
df 2
Asymp. Sig. .001
Izvor: Autor

Tablica 40: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u misljenju u primjenjivosti ,,nordijske*
rodne pedagogije prema ,.konzervativnosti*

PRIMJERI NORD

Mann-Whitney U 1148.000
Wilcoxon W 2526.000
4 -1.400
Asymp. Sig. (2-tailed) .162
Mann-Whitney U 395.000
Wilcoxon W 1773.000
4 -3.726
Asymp. Sig. (2-tailed) .000
Mann-Whitney U 489.000
Wilcoxon W 1867.000
Z -2.693
Asymp. Sig. (2-tailed) .007
Izvor: Autor
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Tablica 41: Srednje vrijednosti i standardna devijacija u misljenju u primjenjivosti ,,nordijske*
rodne pedagogije prema ,.konzervativnosti*

KONZtoMOD GROUP %] +
konzervativni 2.04 1.137
srednji 2.38 1.270
moderni 3.24 1.230
Total 2.44 1.299
Izvor: Autor

Konac¢no, odgojitelji su na kraju anketnog upitnika imali priliku napisati dodatan
komentar ili preporuku u vezi rodnih uloga i stereotipa kod djece u ranom i predskolskom
odgoju i obrazovanju, a njihovi komentari ilustriraju vrlo razli¢ita misljenja o temi. Prema
danim osvrtima, odgojitelji se mogu podijeliti u one koji podrzavaju bavljenje rodnom

tematikom u vrticu i one koji smatraju kako toj temi nije mjesto u vrticu.

Prva skupina pokazuje da je svjesna vaznosti rodne tematike i suzbijanja rodnih
stereotipa. Nekoliko odgojitelja je u ovom dijelu ankete naglasilo kako podrzavaju slobodu
pojedinca u svom rodnom opredjeljenju te kako je dijete kompleksna individua koja zasluzuje
prava, ljubav, podrsku i prihvac¢anje onakve kakva jest. Neki prepoznaju i svoju odgovornost
ali 1 razliCitost osobnih stavova koji utjecu na praksu: ,,Nacelno svi podrzavaju aktivnosti koje
poticu razvijanje osobina i vjestina tipicnih za drugi spol, rodnu ravnopravnost, prihvacanje
razlicitosti, rusenje stereotipa.... U praksi je pak vidljivo da su samo rijetki zaista i istinski
prigrlili takav pristup i1 rad i imaju ga hrabrosti i provoditi®. Sli¢no misljenje iznosi druga
odgojiteljica: ,,Da budemo iskreni i stav odgojno obrazovnih djelatnika pokrio bi Citavu lepezu
od vrlo liberalnih i podrazavajucih pa do onih kriticno rodno stereotipnih, neadekvatnih i
narusavajucih... Tesko je prihvatiti ¢injenicu da Zivimo u drustvu u kojem se samo prividno i
teoretski prihvaca ravnopravnost, razlicitost, pravo na izbor.... ali je upravo iz tog razloga i
nedopustivo zanemariti pozitivan utjecaj koji na djecu u toj dobi ima mijenjanje percepcije,
prosirivanje spoznaje, znanja ,svijesti... “ Na tom tragu, neki su prepoznali 1 vaZznost edukacije
kako se prakti¢ari ne bi vodili samo osobnim stavovima i uvjerenjima: ,, Nedostaju nam
istrazivanja i edukacije, sto kod odgajatelja ostavlja puno prostora za djelovanje pod utjecajem
implicitne pedagogije i samostalnog educiranja. Nazalost, u velikom broju primjera postoji
velik utjecaj tradicionalnih i konzervativnih stavova koja se onda izraZavaju neprofesionalnim
pristupom i narusavanjem djetetovog samopouzdanja i pozitivne slike o sebi“. Dvije
odgojiteljice su prepoznale i izazove u kontekstu suradnje s roditeljima Sto ilustrira komentar

jedne od njih ,, Ukljucivanje u projekte, rad na rusenju stereotipa ... iziskuje prvenstveno
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uspostavu povjerenja i dobru suradnju s roditeljima jer u protivnom kod pojedinih roditelja
izaziva otpor koji poprima razmjere od blagog negodovanja i otpora pa cesto i do vrilo
agresivnih i neprimjerenih reakcija. Stav kuce teoretski tada bi trebao biti usmjeren na zastitu
prava djece i strucnosti i kompetentnosti odgojitelja, ali s obzirom na mogucu negativiu
medijsku izlozenost, prijetnje i sl. Cesto se podilazi i takvom roditelju kako bi se izbjegli

"problemi"«.

S druge strane, postoje odgojitelji koji smatraju kako rodnoj tematici nije mjesto u

vrtic¢u. Takav stav objaSnjavaju sljede¢im komentarima:

1) Rodna ideologija nam je nametnuta. Smatram da joj nije mjesto u vrticu.

2) PreviSe se paznje poklanja ovakvim temama, koje su neprimjerene za vrtice. To je sve
pomodno sto Se tice razmisljanja i provodenja. U redu je postivati djetetovu osobnost i izricaj,
ali ovakve stvari koje se ticu rodnih uloga su neprimjerene.

3) Djeca vrtickog uzrasta se uglavnom ne zamaraju rodnim stereotipima, osim ako su poticana
od strane roditelja.

4) Djeca su premala da bi bila svjesna tih razlika, ....Ali isto tako ne treba dopustiti da to ode
predaleko, raznovrsnost u igranju da, ali imajmo na pameti da su to i dalje samo djeca koja su
premala da bi shvatila pravo znacenje roda i spola.

5) Drugaciju djecu i osobe treba prihvatiti, ali ipak se treba znati tko je kojeg spola i roda jer
je tako priroda napravila. Moramo Zivjeti u skladu sa prirodom! Zar ne?

6) Odredeni stereotipi su tu jer tako stvari stoje, svidalo se to nama ili ne bioloski nas nesto
veze u odredenom smjeru. Osim toga smatram kako sam navela da treba raditi na
ravnopravnosti (ne jednakosti, ve¢ ravnopravnosti jer treba ostati zdrava razuma i prihvatiti
da nismo jednaki, ali da imamo ista prava), ali ne treba uvoditi rasprave o tome kojeg si roda
cak niti u osnovnim Skolama. Nema tu puno izbora, rodis se kako se rodis, postoje rijetke
iznimke i mi kao drustvo ih trebamo podrzavati, ali da se u Skolama i vrti¢ima daje na izbor i
raspravlja o rodnoj ulozi mislim da je skretanje paznje na krivi problem... mislim da se previse

skrece paznja na rodna pitanja, dok se na prave problematike identiteta zaboravlja.

Rasprava

Kao §to je u teorijskom okviru sistematizirano, rodni stereotipi prisutni su kod djece od
vrlo rane dobi te oni snazno utjeCu na razvoj djetetova identiteta i rodnih uloga. Uz utjecaj

obitelji, kao djetetove najblize okoline, znacaj je i utjecaj ustanova u kojima djeca provode velik
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dio svog djetinjstva. U tom kontekstu, vazno je obratiti paznju na postupke odgojitelja,

organizirane aktivnosti, materijalno-prostorno okruzenje i kulturu vrtica.

Rezultati pokazuju da odgojitelji procjenjuju kako u njihovim skupinama djecaci i
djevojcice svojim ponaSanjem i preferencijama prema igrama, partnerima za igru, bojama i
motivima crteza odstupaju od rodnih stereotipa, a jedina rodno stereotipna preferencija je
zabiljezena prema likovima i motivima u djecjoj literaturi i medijima. Odgojitelji procjenjuju
da djeCaci imaju rodno stereotipnije karakteristike, a djevojCice Cesce iskazuju ponaSanje
tipi¢no za suprotni spol iako iskazuju sterotipnije preferencije prema igrama, bojama i motivima
crteza. Veca stereotipnost zabiljezena kod djevojCica u suprotnosti je s teorijskim spoznajama
koje biljeze vecu sklonost djecaka predskolske dobi da vise razmisljaju i ponaSaju se na izrazito
spolno tipizirani nacin (Blakemore i sur., 1979.; Caldera i sur., 1989.; Lloyd i sur., 1988.;
O’Brien & Huston, 1985; Edelbrock i Sugawara, 1978; Katz i Ksansnak, 1994; Lobel i Menasri,
1993.; Urberg, 1982 prema O'Brien i sur., 2000). Djecaci i djevoj€ice najmanje stereotipno
gledaju na izbor partnera za igru, pa tako Cesto iskazuju sklonosti prema zajednickoj igri s
djecom suprotnog spola §to nije o¢ekivana pojava s obzirom na rascjep spolova, odnosno igru
djecaka 1 djevojcica iskljucivo u drusStvu istospolnih vrSnjaka u razdoblju ranog djetinjstva.
IstraZivanje pokazuje da djeca u jaslickim skupinama iskazuju manje stereotipnih ponaSanja i
preferencija od one u vrtickim skupinama, i to po svim ispitanim indikatorima. Ovakav rezultat
je u skladu s teorijskim spoznajama prema kojima rodno tipiziran odabir igracaka i aktivnosti s
godinama raste (Chick i sur., 2002; Todd i sur., 2018; Skocaji¢ i sur., 2020). Pozitivni rezultati
ovog istrazivanja pokazuju da djeca u predSkolskim ustanovama rijetko negativno komentiraju
1/ili reagiraju na rodno nestereotipno ponaSanje druge djece pri cemu 1 djecaci 1 djevojCice
negativnije reagiraju na takvo ponaSanje djecaka Sto je ocekivano s obzirom na to da su

ponasanja djevojéica koja su tipi¢na za djecCake ¢esce prihvacena (Fagot, 1985).

Odgojitelji procjenjuju da je u vrticima u kojima rade materijalno-prostorno okruzenje
oblikovano na nacin da potic¢e zajednicke aktivnosti djecaka 1 djevojc€ica, a manje od polovine
njih smatra da ono poti¢e ukljuéivanje djece u igre i aktivnosti tipi¢ne za suprotni spol.
Medutim, viSe od polovine odgojitelja svojim uputama poti¢e ukljucivanje djece u igre i
aktivnosti tipi¢ne za suprotni spol $to ukazuje na to da odgojitelji na takav nacin pokusavaju
suzbijati stereotipe nude¢i rodno nestereotipne igracke ili poticuci igre atipicne za spol djece.
Moguce je da prepoznaju kako razliCite igre djeluju na razliCite aspekte djecjeg razvoja pa na
ovakav nacin Zele potaknuti i razvoj vjeStina koje djeca inace zapostavljaju baveéi se

stereotipnim aktivnostima. Na tom tragu, jedna odgojiteljica ponudila je dodatan komentar:
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~Pomazem djeci da se okuSaju u raznim aktivnostima, djecaci 'kuhaju' u kuti¢u kuhinje, voze
lutke u kolicima, djevojcice se igraju odvijacima, cekicem, ,, popravljaju** igracke... smatram
da dijete kroz igru moze usvojiti mnoge navike koje ¢e mu pomoci jednog dana u izboru

zanimanja, razvoju samostalnosti*.

Velika vec¢ina odgojitelja reagira na komentare djece i roditelja koje sadrze rodne
stereotipe, s tim da ocekivano vise reagira na one dje¢je. Ovi nalazi pokazuju pozitivan aspekt
njihove prakse po pitanju suzbijanja stereotipa. Reagiranje na komentare djece koji sadrze
rodne stereotipe najocitiji je postupak u suzbijanju rodnih stereotipa. Nadalje, odgojitelji
primjecuju da roditelji svojim ponaSanjem podrzavaju uc¢vrs¢ivanje rodnih stereotipa kod djece,
te ve¢ina njih reagira na komentare roditelja koji sadrze rodne stereotipe. To ipak ¢ini manji
broj njih nego onih koji reagiraju na djecje komentare $to je i o¢ekivano s obzirom na to da
Cesto odgojitelji imaju strah od nesuglasica izmedu vrti¢a i roditelja po pitanju vrijednosti
(Petrovi¢, 2023). Ovu tezu potvrduje 1 odgojiteljica koja naglaSava vaZznost povjerenja i
kvalitetne suradnje ,,jer u protivnom kod pojedinih roditelja izaziva otpor koji poprima
razmjere od blagog negodovanja i otpora pa cesto i do vrlo agresivnih i neprimjerenih reakcija.
Stav kuce teoretski tada bi trebao biti usmjeren na zastitu prava djece i strucnosti i

kompetentnosti odgojitelja“.

Otprilike polovina ispitanih pri izboru bajki, slikovnica, pri¢a i aktivnosti s ulogama
vode racuna da likovi nisu prikazani na stereotipan nacin, dok samo tre¢ina pokrece razgovore
s djecom o rodnim ulogama i rodnim stereotipima. Odgovori odgojitelja na ova pitanja dosta
se razlikuju Sto ukazuje na razlicite prakse. lako prosjecna ocjena nije toliko zabrinjavajuca,
udio odgojitelja koji promislja i aktivno djeluje po pitanju suzbijanja rodnih stereotipa je
nedovoljan. Prema literaturi, upravo materijali i mediji koji se koriste u vrti¢cima ¢esto sadrze
rodne stereotipe (Chick i sur., 2002), a odgojitelji ih mogu iskoristiti za edukaciju djece o
stereotipima i poticanje djece na kriticko razmisljanje o rodnim ulogama (Siibak i Vinter, 2014).
Razgovori o rodnim ulogama i stereotipima manje se vode u jasli¢ckim skupinama. Iako djeca
u jaslickoj dobi razlikuju kategorije musko i1 zensko te u tom razdoblju ve¢ povezuju boje,
odjecu, aktivnosti i ponaSanja koji su tipi¢ni za odredeni spol i usvajaju rodne stereotipe (Berk,
2015), odgojitelji vjerojatno smatraju kako s njima nije potrebno ili je prerano pokretati takve

razgovore.

lako odgojitelji prepoznaju da su organizacijske politike ustanova u kojima rade
usmjerene na suzbijanje rodnih stereotipa, ukazuju na to da se uglavnom ne nude stru¢na

usavrSavanja (unutar i izvan ustanove) vezana uz rodna pitanja u odgojno-obrazovnom procesu
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a jo§ manje se odrzavaju se edukacije za roditelje 1 tematski roditeljski sastanci vezani uz rodna
pitanja. Nepostojanje ili mala ponuda stru¢nih usavrSavanja odgovornost je same ustanove,
primarno ravnatelja i pedagoga. Kontinuirano stru¢no usavr$avanje odgojitelja je vazno kako
bi mogli uspjeSno odgovoriti na izazove i potrebe svakog djeteta, a poboljSanje teorijskog
znanja potie preispitivanje stavova i1 prakse. Takoder, s obzirom da brojna istrazivanja
pokazuju razli¢it odnos, ponasanja i oc¢ekivanja roditelja prema djeCacima i djevojéicama te
ohrabrivanje rodno tipiziranih aktivnosti (Maccoby, 1998, Maccoby, Jacklin, 1974; Huston,
1983; Lytton, Romney, 1991), potrebno je i roditelje ukljuciti u suzbijanje rodnih stereotipa,
ukazivati im na neodgovaraju¢e odgojne metode te ih senzibilizirati i educirati o razvoju djeteta

i odgovaraju¢im praksama.

Prilikom testiranja utjecaja opremljenosti radne skupine (vrti¢a), odnosno radne prakse
u radnoj skupini i ustanovi na ocjenu odgojitelja o pojavnosti rodnih stereotipa kod djece grupa
pitanja koje opisuje obiljezja opreme i1 procesa objedinjena su u konstrukt (prosjek 11
indikatora) i prema tome su odgojitelji podijeljeni u tri skupine. Medu svim skupinama postoje
statistiCki znacajne razlike na nacin da se moze zakljuciti da vrti¢i s “boljim” praksama i
opremljenos$¢u, imaju manje izrazene rodne stereotipe. [z parova Mann-Whitney testa, uocljiva
je ocita razlika izmedu grupe koja ima najloSije prakse i opremu, u odnosu na ,,srednju i
»hajbolju* grupu. S druge strane, razlika izmedu ,,srednje* 1 ,,najbolje* grupe nije statisticki

znacajna.

Odgojitelji smatraju kako djevojcCice 1 djecaci ne zahtijevaju drugacije odgojne metode
i oblike komunikacije, a rodne uloge, odnosno razli¢ito ponasanje djec¢aka i djevojCica vise

pripisuju socijalizaciji nego bioloSkim faktorima.

Najvec¢i broj odgojitelja nije siguran jesu li roditelji ti koji bi trebali imati glavnu ulogu
u odlucivanju o rodnoj edukaciji njihove djece, ali uglavnom iskazuju slaganje s potrebom
suzbijanja rodnih stereotipa i razvoja svijesti o rodnom identitetu, rodnim ulogama i rodnim
stereotipima kod djece. Njihova svijest o vaznosti o razvoju svijesti o rodnim ulogama i
suzbijanja rodnih stereotipa u skladu je s rezultatima dosadasnjih istrazivanja, iako odgojitelji
pokazuju tesko¢e u razumijevanju uzroka rodno stereotipnih ponaSanja, pokazuju smanjenu
svijest o rodno polariziraju¢em sadrzaju u djecjoj literaturi te svojim ponasanjem ojacavaju
rodne stereotipe kod djece (Chen, Rao, 2011; Gajda i sur. 2022). S obzirom da je svijest 0
potrebi utjecaja vrti¢a na suzbijanje rodnih stereotipa ocjenjena visoko (3,86), a da su prakse
kojima se to provodi ocjenjene vrlo razliCito, neke preko 4, a neke jedva 3, moZe se pretpostaviti

da u stvari ne prepoznaju ulogu odgojitelja i mehanizme kojima bi trebali utjecati. Tocnije
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razloge za to 1 naCine kojima bi se razlika izmedu svijesti o potrebi i stvarne prakse uskladila
trebalo bi utvrditi dodatnim ciljanim istrazivanjem. Ovaj problem ilustrira komentar
odgojiteljice: ,,Nacelno svi podrzavaju aktivnosti koje poticu razvijanje osobina i vjestina
tipicnih za drugi spol, rodnu ravnopravnost, prihvacanje razlicitosti, rusenje stereotipa.... U
praksi je pak vidljivo da su samo rijetki zaista i istinski prigrlili takav pristup i rad i imaju ga
hrabrosti i provoditi“. Vazno je naglasiti kako ne smatraju svi primjerenim baviti se rodnom
problematikom u vrti¢u, ve¢ smatraju kako su djeca u toj dobi ,,premala‘“, nesvjesna razlika i
stereotipa, a neki smatraju kako treba Zivjeti i ponasati se u skladu s prirodom, vjerojatno
misle¢i u skladu sa svojim spolom. Ovakva razmisljanja takoder su opisana u prethodnim
nacionalnim istrazivanjima u kojima su neki od ispitanih odgojitelja naveli da postoje ozbiljniji
problemi od navedene problematike ili se njome nije potrebno posebno baviti u vrti¢u (Pazur,

2022; Topi¢, 2018).

Od prvih pet tvrdnji iz te skupine pitanja napravljen je kompozitni indikator na temelju
kojeg su odgojitelji su podijeljeni u tri skupine (podjela prema percentilima, 0.333 i 0.667),
tako da su oni s rezultatom do 3.2 uvjetno nazvani ,,konzervativni®, s rezultatom izmedu 3.2 i
3.8 ,,srednji, a oni s rezultatom veé¢im od 3.8 ,,moderni®“. Pri tome je 38% ,,konzervativnih®,
40%" srednjih®, a 22% ,,modernih*. Iako bi se lai¢ki moglo pretpostaviti da bi mladi mogli biti
,moderniji®, a stariji ,,konzervativniji®, rezultati ne ukazuju na postojanje statistickih znacajnih

razlika po dobi.

Tako identificirana ,konzervativnost™ odgojitelja utje¢e na njihovu ocjenu pojavnosti
rodnih stereotipa kod djece. Prosjecne vrijednosti po skupinama pokazuju da “najbolje” (s
najmanje rodnih stereotipa) prolaze djeca kod “modernih”, potom kod srednjih te najlosije kod
“konzervativnih” odgojitelja. Parovi MW testa, pokazuju da je najoditija razlika izmedu
“konzervativnih” 1 “modernih”, donekle razlika izmedu “konzervativnih i srednjih”, dok

izmedu “srednjih” 1 “modernih” nema statisticki znacajne razlike.

lako kod testiranja pojavnosti kod djecaka i djevojCica nije bilo statisti¢ki znacajne
razlike izmedu gradova, zanimljivo je provjeriti odraZava li se razlika u lokalnoj kulturi na
stavove samih odgajatelja. Testovi su potvrdili statisti¢ki znacajne razlike na nacin da su Rijeci
odgajatelji ,,najmoderniji“, Zagreb je u sredini, a u Splitu su ,,najkonzervativniji*“. Parovi MW
testa, pokazuju da su razlike Zagreba i Splita znac¢ajne na 10 %, dok su sve kombinacije s

Rijekom znacajne na 5 %.

S obzirom na takav znacaj konstrukta ,konzervativnosti odgojitelja koji je prosjek
odgovora na pet pitanja, moZze se provjeriti osjec¢aju li se oni u jednakoj mjeri kvalificiranima
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za rodna pitanja prema njithovu odgovoru na Sesto pitanje iz iste grupe ,,Sadrzajno sam dovoljno
educiran/a o spolnoj/rodnoj tematici.” Prosjecne vrijednosti po grupama pokazuju da “moderni”
imaju najvecu prosje¢nu ocjenu kod tvrdnje o tome koliko se educirano osjeéaju, “srednji” su i

ovdje u sredini, a “konzervativni” se osjec¢aju najmanje educirano u odnosu na ostale grupe.

Parovi MW testa, pokazuju da je najocitija razlika izmedu “konzervativnih” i

“modernih”, dok izmedu drugih kombinacija nema statisticki znacajne razlike.

Odgojitelji se uglavnom smatraju dovoljno educiranima o spolnoj/rodnoj tematici, iako
je vrlo mali broj odgojitelja dalo visoku ocjenu o razini educiranosti. Ovo je zanimljiv rezultat
s obzirom na to da rezultati prethodnih nacionalnih istrazivanja pokazuju kako su studiji ranog
i predskolskog odgoja ne pridonose Sirenju svijesti studenata o vaznosti otklanjanja rodnih
stereotipa te se ne bave posebno tom tematikom, da su odgojitelji nepripremljeni za aktivan
angazman po pitanju rodne problematike, a s rodnom tematikom (rod/spol, rodne uloge, rodni
stereotipi, rodna ravnopravnost) rijetko se susre¢u 1 0 njoj educiraju te ju povrSno razumiju
(Rogosié i sur., 2020; Topi¢, 2018; Golub, 2017; Pazur, 2022). S obzirom na to da se vjerojatno
odgojitelji nisu posebice educirali o tematici u inicijalnom obrazovanju, a u vrti¢u im se ne nude
stru¢na usavrSavanja u vezi te tematike ili precjenjuju svoje znanje ili se samostalno informiraju

1 educiraju, §to bi trebalo utvrditi dodatnim buduc¢im usmjerenim istraZzivanjima.

Provjerena je povezanost izmedu tvrdnji ,,SadrZzajno sam dovoljno educiran/a o
spolnoj/rodnoj tematici te ,,U vrticu u kojem radim nude se stru¢na usavrSavanja (unutar i
izvan ustanove) vezana uz rodna pitanja u odgojno-obrazovnom procesu®. Utvrdeno je da
postoji pozitivna, statisti¢ki znacajna ali slaba korelacija. Dakle, postojece edukacije su korisne,

ali nedovoljne.

Najvec¢i broj odgojitelja bi podrzao dijete koje trazi da mu se obrac¢a u rodu drugacijem
od njegovog spola uz medicinsku preporuku, nekima bi dovoljna bila sugestija roditelja,
najmanji dio njih bi podrzalo dijete bez dodatnih uvjeta, ali petina pod nikakvim uvjetima ne
prihvaca takav nacin rada. Najveci broj odgojitelja nije siguran bi li podrzao izrazavanje djeteta
koje se dijelom izrazava kao djecak, a dijelom kao djevojcica ili se naizmjeni¢no izrazava kao
djecak i djevojcica.

Moze se oc¢ekivati da bi grupe odgajatelja podijeljene prema ,,konzervativnosti“ mogle
iskazivati i manju otvorenost u vezi posljednje serije pitanja alternativnog pristupa rodnoj
pedagogiji. Kod pitanja o spremnosti obracanja djetetu u suprotnom rodu od bioloski

dodijeljenog spola ,moderni“ daju najveéu podrSsku, potom ,srednji“, a najmanju
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»konzervativni®“. Parovi MW testa potvrduju da postoji statisticki znaCajna razlika izmedu

“konzervativnih” i ostalih grupa, dok znacajne razlike izmedu “srednjih” i “modernih” nema.

Provjera statistickog znaCaja razliCitosti odgovora pojedinih grupa prema
“konzervativnosti” na pitanje “Podrzao/la bih izrazavanje djeteta koje se dijelom izrazava kao
djecak, a dijelom kao djevojcica ili se naizmjeni¢no izrazava kao djecak 1 djevojcica®, najvece
vrijednosti za moderne (skoro 3,9) dok srednji i konzervativni imaju prilicno nize prosjeke, pri
¢emu konzervativni ispod 3 (2,77). Kruskal Wallis testom potvrdeno je da postoji statisticki
znaCajna razlika medu grupama, a parovi MW testa, pokazuju znaCajne razlike izmedu

,modernih* 1 ostalih grupa, dok razlike izmedu ,,konzervativnih* i ,,srednjih* nema.

Odgojitelji uglavnom nisu upoznati s nordijskim konceptom rodne pedagogije (rodno
neutralna, rodno fleksibilna i kompenzacijska pedagogija), a metode ovih pristupa uglavnom

ne smatraju primjenjivima u nacionalnom kontekstu.

Utvrdana je slaba, ali pozitivna 1 statisticki znacajna korelacija izmedu osjecaja da su
dovoljno educirani i poznavanja nordijskog koncepta rodne pedagogije. To bi s jedne strane
mogao biti dokaz da su njihove ocjene o vlastitoj educiranosti ispravne, ali i da je edukacija

vazna za primjenu novih pedagoskih pristupa.

Konac¢no, utvrdena je i statisticki znacajna razlika u grupama (,.konzervativni®,
,,srednji i ,,moderni*) za tvrdnju koja se odnosi na primjere primjene nordijskog modela rodne
pedagogije u hrvatskom nacionalnom kontekstu. Parovi MW testa ponovno pokazuju statisticki
znacajne razlike izmedu “modernih” koji s prosje¢nom ocjenom 3,24 vjeruju da bi takav pristup
bio ipak primjenjiv u hrvatskoj i drugih grupa, dok nema statisticke razlike izmedu “srednjih”
1 “konzervativnih” koji najmanje vjeruju u primjenjivost nordijske rodne pedagogije dajuci

prosjecno ocjenu samo 2,04.

Primjenjivost rezultata istraZivanja u praksi

lako rezultati istrazivanja pokazuju kako su odgojitelji uglavnom svjesni potrebe
suzbijanja rodnih stereotipa i razvoja svijesti o rodnom identitetu, rodnim ulogama i rodnim
stereotipima kod djece, nisu potpuno sigurni koja je njihova uloga i kolika je njihova
odgovornost u tom procesu te na koje nacine mogu pridonijeti suzbijanju stereotipa i razvoju
zdravog rodnog identiteta. Odgojitelji procjenjuju kako u svom radu koriste metode koje
pridonose smanjenju rodnih stereotipa poput reagiranja na komentare djece koji sadrze

stereotipe, organiziranje prostora koji potice zajednicke aktivnosti djevojcica 1 djecaka,
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poticanje aktivnosti i igara koje su rodno atipi¢ne i sl. Medutim, manji broj njih s djecom
pokreée razgovore o rodno osjetljivom sadrzaju i temama, a prema teorijskim i prakti¢nim
spoznajama upravo je to ucinkovit nacin za osvjeStavanje stereotipa kod djece. Takvim
razgovorima djecu se moze potaknuti na kriticko razmisljanje, preispitivanje uvjerenja i
postivanje razliCitosti, ali i na usvajanje vrijednosti. U tom smislu, potrebno je paziti na vlastite
upute, razgovarati o obiteljskim 1 drustvenim ulogama bez stereotipa te predstavljati

nestereotipne uloge.

Ispitani odgojitelji se procjenjuju dovoljno educiranima o ovoj problematici $to moze
ukazivati na nepostojanje svijesti o vaznosti i Sirini rodne problematike, a $to potvrduje i
njihova nesigurnost o ulozi odgojitelja, niska razina informiranosti o drugacijim rodnim
pedagogijama te neki od komentara odgojitelja. Prethodna nacionalna istrazivanja pokazuju
kako odgojitelji povr$no razumiju ovu problematiku i o njoj se rijetko educiraju, a pokazuju i
nespremnost za aktivan angazman (RogoSi¢ 1 sur., 2020; Topi¢, 2018; Golub, 2017; Pazur,
2022). Problemati¢an je i znacajan manjak stru¢nih usavr$avanja koje se bave ovom tematikom,
a dostupni su odgojiteljima. Stoga je potrebno obratiti viSe paznje na obrazovanje odgojitelja,
od inicijalnog obrazovanja do stru¢nih usavrSavanja. Kako bi odgojitelji osvijestili prisutnost
stereotipa u svojim izjavama, uputama i ponasanjima bilo bi korisno organizirati kolegijalno
opazanje ili analizu video-snimki ponaSanja odgojitelja kroz strucne aktive. Takoder je
potrebno organizirati predavanja, seminare unutar i izvan ustanove te poticati odgojitelje na

refleksiju i akcijska istraZivanja.

Razli¢ita ranije spomenuta istrazivanja ukazuju na ponasanja roditelja koja osnazuju
rodne stereotipe i rodno stereotipna ponaSanja kod djece, a ispitani odgojitelji potvrduju ovakvu
praksu. S obzirom na vaznost suradnje vrtic¢a i roditelja te nedostatak mehanizama za edukaciju
roditelja, ustanove ranog i predskolskog odgoja mogu biti katalizator promjena na nacin da rade
na senzibilizaciji i edukaciji roditelja o rodnoj problematici i posljedicama odgoja djece skladu
s uvrijezenim rodnim ulogama. Istrazivanje nudi zabrinjavajuce rezultate o nedostatnoj ponudi
edukacija i tematskih roditeljskih sastanaka, stoga preporuke idu u smjeru jacanja suradnje s
roditeljima jer se promjenom prakse u vrti¢ima ne moze dovoljno djelovati na suzbijanje rodnih

stereotipa i omogucavanja autenti¢énog razvoja djece.

Ogranicenja i preporuke
Iako provedeno istrazivanje nudi uvid u neke aspekte rodnog tipiziranja djece u

okruzenju ustanova ranog i predskolskog odgoja te odnosa dionika odgojno-obrazovnog
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procesa prema istome, ono ima odredena ograni¢enja. Za razumijevanje ove problematike u
kontekstu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u cilju unapredenja odgojno-obrazovne

prakse potrebno je napraviti dodatna istrazivanja.

Nedostatak istrazivanja koji ispituju egalitarnost stavova ili misljenja jest razlika izmedu
stavova koje osobe iskazuju i njihovih stvarnih ponasanja, bilo svjesnih ili nesvjesnih. lako su
osobni 1 profesionalni stavovi vazan c¢imbenik koji utjeCe na stvarno ponasSanje (Arnett i
Turnbull, 2008; Borg, 2011; Fang, 1996; Guskey, 1986; Hashweh, 1996; Isikoglu i sur., 2009;
Pajares, 1992; Wallace i Kang, 2004 prema Mengstie, 2022), neka prethodna istraZivanja
pokazala su mjeSovite i nekonzistentne rezultate o veli¢ini 1 smjeru odnosa izmedu uvjerenja
ucitelja 1 prakse. Prema teoriji planiranog ponasanja naSa namjera ponasanja, osim o nasim
stavovima, ovisi i 0 socijalnim normama i percipiranoj kontroli nad ponasanjem. Kako u nasoj
kulturi jos uvijek pretezu tradicionalne socijalne norme vezane uz rodne uloge, njihov utjecaj
na naSe ponasanje u nekim konkretnim situacijama moZze nadjacati osobni egalitarni stav (Gali¢,
2004). Prema Buehl i Beck (2015), konteksti $kole takoder mogu utjecati na ucitelje da se
ponasaju na nacin koji ne odgovara njihovim uvjerenjima. Zato bi najobjektivniji nacin
istrazivanja njihovih stavova i ponasanja bio pojedina¢no opazanje odgojitelja u njihovom radu
s djecom kroz odredeno vrijeme. Ipak, takav pristup, kako bi bio reprezentativan i ukljucio veci
broj odgojitelja, zahtijeva visoku razinu sredstava i vremena. Isto tako ocjena o iskazivanju
stereotipnog ponasanja koja bi se utvrdivala na osnovu ocjene pojedinacnog djeteta mogla bi
utvrditi intenzitet za svako dijete 1 ucestalost pojave u grupi zbrajanjem pojedinacnih rezultata.
Medutim takvo istrazivanje takoder zahtijeva veliki angazman treniranih ocjenjivaa na

velikom broju ispitanika, za §to bi takoder trebala visoka razina sredstava i vremena.

U ovom istrazivanju pokazala se za cijeli niz rezultata statisticki znacajna podjela na
,konzervativne®“ i ,,moderne* odgojitelje na osnovu samo pet pitanja koja mozda nisu dovoljno
precizna za takvu namjenu, ali moze predstavljati temelj prema buduc¢em istrazivanju koje bi

moglo prosiriti 1 produbiti temu takve podjele, njezinih uzroka 1 u¢inaka.

S obzirom da su u velikim gradovima odgojitelji grupirani u velike ustanove, kontakt s
njima mogao se ostvariti posredovanjem manjeg broja centralnih adresa, dok bi kontaktiranje
reprezentativnog uzorka malih ustanova u ruralnim podruc¢jima bilo puno kompliciranije. MoZe
se pretpostaviti kako bi u ruralnim podrucjima mogla do¢i do izrazaja razli¢ita materijalna
osnova i pokrivenost predskolskog odgoja, manje mogucnosti organiziranja stru¢ne podrske,
edukacija i razmjene suvremenih praksi za odgojitelje, ali 1 biti naglaSenija tradicionalna kultura

koja bi mogla utjecati na rezultate, te bi to moglo biti predmet buduceg istraZivanja.
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9. ZAKLJUCAK

Proces rodnog tipiziranja tijekom kojeg djeca stjecu uvjerenja i ue ponasanja koja su
drustveno oc¢ekivana za njihov rod pocinje od prve godine djetetovog Zivota, a kroz taj proces
djeca razvijaju rodne uloge, odnosno naucene obrasce ponasSanja karakteristiCne za Zene ili
muskarce. Rodno stereotipna uvjerenja postaju snaznija izmedu treée i pete godine Zivota, a do
sedme godine postaju rigidno ucvrSéena Sto ¢ini razdoblje predskolskog odgoja i obrazovanja
kriticnim za bavljenje rodnim stereotipima. Rodni stereotipi znacajno utjeCu na ponaSanje
odraslih prema djeci razli¢itih spolova, tako da ih vise ili manje svjesno usmjeravaju na
uskladivanje s postoje¢im rodnim normama. To je usmjeravanje implicitno ili eksplicitno, a
odvija se putem igara i igracaka, knjiga i slikovnica, animiranih filmova i drugih medija,
vr$njackim utjecajem i utjecajem odraslih koji sudjeluju u njihovu odgoju. Ukoliko su djeca
uvjerena da se moraju prilagoditi stereotipima mogu Stetno djelovati na razvoj njihove
osobnosti na nacin da umanjuju autenti¢nost i otezavaju razvoj zdravog identiteta djeteta. Takva
izloZenost stereotipima tijekom djetinjstva moze i kasnije negativno utjecati na sposobnost
obrade emocija na zdrav nacin, (ne)mogucénost ukljucivanja u ravnopravne partnerske (musko-
zenske) odnose u odrasloj dobi, te podrzavanje povijesnog sustava rodne neravnopravnosti.
Odgovaraju¢im djelovanjem u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja moze se
pridonijeti promicanju rodne ravnopravnosti, razvoju individualnosti, kreativnosti i slobode
izbora kod djece te prevenciji diskriminacije. Kroz suzbijanje stereotipa, predskolske ustanove
stvaraju inkluzivno okruzenje u kojem se svako dijete osjeca prihvaceno 1 poStovano bez obzira
utjeCu na njihovo ponasanje prema djecacima i djevoj¢icama. Za odnos odgojno-obrazovne
prakse prema rodnim ulogama i stereotipima znacajni su i materijalno okruzenje, organizacijska
politika ustanove te oblici suradnje s roditeljima. Tradicionalna pedagoska praksa osnazuje
rodne stereotipe te time kroz odgoj perpetuira partijahalnu strukturu drustva koja se kasnije
odrazava kroz rodnu neravnorpavnost i diskriminaciju.. Radi stvaranja uvazavajuc¢ih odgojno-
obrazovnih okruZenja i praksi koje ¢e preduhitriti jacanje rodnih stereotipa, namece se potreba
za otkrivanjem ,,drugacijih“ pedagogija. Takvi alternativni suvremeni pristupi cesce se javljaju
u zemljama liberalnijih svjetonazora, a pri njihovom transferiranju vazno je voditi ratuna o

nacionalnom sociokulturnom kontekstu.

Svrha ovog istrazivanja je bolje razumijevanje rodnog tipiziranja djece u okruzenju
ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u velikim hrvatskim gradovima, te

stvaranje teorijske 1 empirijske podloge za oblikovanje preporuka za unaprjedenje odgojne-
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obrazovne prakse. Rezultati pokazuju da odgojitelji procjenjuju kako u njihovim skupinama
djecaci 1 djevojcice svojim ponaSanjem i preferencijama prema igrama, partnerima za igru,
bojama i motivima crteza odstupaju od rodnih stereotipa (prosje¢ne ocjene iznad 3) , a jedina
rodno stereotipna preferencija je zabiljezena prema likovima i motivima u djecjoj literaturi i
medijima (prosje¢ne ocjene nize od 3). Pozitivni rezultati ovog istrazivanja pokazuju da djeca
u predskolskim ustanovama rijetko negativno komentiraju i/ili reagiraju na rodno nestereotipno
ponasanje druge djece (prosjecne ocjene nize od 2) Sto bi inace predstavljalo veliki vr$njacki
pritisak na poticanje stereotipnog ponaSanja. Istrazivanje pokazuje da djeca u jaslickim
skupinama iskazuju manje stereotipnih ponaSanja i1 preferencija od one u vrtickim skupinama,
I to po svim ispitanim indikatorima. Ovakav rezultat je u skladu s teorijskim spoznajama prema
kojima rodno tipiziran odabir igracaka i aktivnosti s godinama raste. lako se uvjeti i prakse u
ustanovama predskolskog odgoja i obrazovanja mogu generalno pozitivno ocijeniti, i ovim
istrazivanjem je potvrdeno da vrti¢i s “boljim” praksama i opremljenos¢u, imaju manje izrazene
rodne stereotipe (statisticka znacajnost od 5%). Zato je nuzno potrebno njihovo daljnje
unaprjedivanje, pri ¢emu je osobito vazno kontinuirano stru¢no usavrSavanje odgojitelja o
rodnim temama i suvremenim pedagoskim praksama. Iako prosje¢na ocjena o misljenjima i
znanju odgojitelja o rodnim pitanjima daje nade za optimizam, udio ,.,konzervativnih* je gotovo
dvostruko vec¢i od udjela ,,modernih®, a ta se podjela znacajno odrazava na Citav niz pokazatelja.
Tako identificirana ,,konzervativnost™ odgojitelja utjeCe na njihovu ocjenu pojavnosti rodnih
stereotipa kod djece na nacin da djeca kod ,,modernih“ odgajatelja najvise odstupaju od
stereotipnog ponasanja, da se ,.konzervativni“ osje¢aju najmanje educirani za rodna pitanja, a i

najmanje su otvoreni za primjene alternativnih pristupa rodnoj pedagogiji.

Rezultati istrazivanja upucuju na potrebu za daljnjim unapredenjem odgojno-obrazovne
prakse u vezi rodno osjetljivog sadrzaja i suzbijanja rodnih stereotipa. Prepoznaje se potreba za
razgovorima o rodno osjetljivom sadrzaju i temama s djecom kao metodom osvjeStavanja
stereotipa kod djece te poticanja kritiCkog razmiSljanja, preispitivanja uvjerenja i usvajanja
vrijednosti. Takoder je vazno obratiti viSe paznje na obrazovanje odgojitelja, od inicijalnog
obrazovanja do stru¢nih usavrSavanja kako bi odgojitelji osvijestili svoje implicitne pedagogije,
prisutnost stereotipa u svojim izjavama, uputama i ponasanjima. Stru¢no usavrSavanje moguce
je provesti kroz kolegijalno opazanje, stru¢ne aktive, predavanja, seminare unutar i izvan
ustanove, refleksiju 1 akcijska istrazivanja. Vazno je jacati suradnju s roditeljima jer se
promjenom prakse u vrti¢ima ne moze dovoljno djelovati na suzbijanje rodnih stereotipa i

omogucavanja autenti¢nog razvoja djece. Roditelje je, dakle, potrebno senzibilizirati i educirati
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0 rodnoj problematici i posljedicama odgoja djece skladu s uvrijeZenim rodnim ulogama.
Zaklju¢no, potreban je ozbiljniji i sustavniji razvoj rodno osjetljivog obrazovanja kroz jasnije
smjernice strateSkih i pravnih okvira te uspostava mehanizama pracenja njihova ostvarenja
kako posvecenost rodnim pitanjima ne bi ostala na razini kratkoro¢nih inicijativa i projekata, te
prepustena volji odgojitelja.

Kao §to je jedna od ispitanih odgojiteljica napisala - tesko je prihvatiti cinjenicu da
Zivimo u drustvu u kojem se samo prividno i teoretski prihvaca ravnopravnost, razlicitost, pravo
na izbor.... — zato svi trebamo poceti od sebe u osvjestavanju internaliziranih rodnih stereotipa,
a kao odgojno-obrazovni djelatnici pristupati djeci kao individuama bez stereotipa, osigurati
sigurno i prihvacajuée okruzenje za slobodno izrazavanje i zastiti ih od drustvenih oc¢ekivanja
koja mogu biti Stetna za njihov razvoj i ograniciti njihove potencijale, a kasnije dovesti do
neravnopravnosti 1 diskriminacije. Mozda kao pojedinci ne mozemo rijesiti problem rodne
neravnopravnosti i izbrisati ukorijenjene stereotipe iz drustva, ali odgovaraju¢im odgojno-
obrazovnim metodama i postupcima mozemo podic¢i kriticku svijest i razvijati toleranciju kod
novih generacija i pomoé¢i im da se razvijaju neoptereéeni prisutnim stereotipima i
predrasudama. Ono Sto radimo sada je ulaganje u buduénost i buduce generacije, zato je vazno
ozbiljno pristupiti ovoj temi kroz senzibilizaciju i edukaciju odgojno-obrazovnih djelatnika,
roditelja i Sire javnosti, ali i zagovaranje za sustavniju provedbu obrazovne politike usmjerene

na rodnu osvijeStenost.

67



POPIS TABLICA | SLIKA

Popis tablica

Tablica 1: Ocjena pojave stereotipnog ponasanja djecaka (srednja vrijednost 1
standardna devijacija)

Tablica 2: Ocjena pojave stereotipnog ponasanja djevojcica (srednja vrijednost i
standardna devijacija)

Tablica 3: Razlika prosjec¢ne ocjene pojave stereotipnog ponasanja djeCaka

Tablica 4: Kompozitni pokazatelji prosjecne ocjene pojave stereotipnog ponasanja
(srednja vrijednost i standardna devijacija)

Tablica 5: Rezultati Wilconxon Signed Test razlika u odgovorima na pitanja za
djecake 1 djevojcice

Tablica 6: Rezultati Mann-Whitney U testa odgovora o djeCacima za vrtice i jaslice

Tablica 7: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u odgovorima o djevojéicama za
vrtice i jaslice

Tablica 8: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u odgovorima prema dobi
odgajatelja

Tablica 9: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u odgovorima prema dobi
odgajatelja

Tablica 10: Srednje vrijednosti i standardna devijacija odgovora prema dobi
odgajatelja

Tablica 11: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u odgovorima prema gradovima
Tablica 12: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u odgovorima prema gradovima
Tablica 13: Srednje vrijednosti i standardna devijacija odgovora prema gradovima

Tablica 14: Ocjena uvjeta i praksi u ustanovama (srednja vrijednost i standardna
devijacija)

Tablica 15: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u ocjenama pojavnosti stereotipnog

ponasSanja kod djece prema opremljenosti i praksama

Tablica 16: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u ocjenama pojavnosti
stereotipnog ponasanja kod djece prema opremljenosti i praksama

Tablica 17: Srednje vrijednosti i standardna devijacija u ocjenama pojavnosti
stereotipnog ponasanja kod djece prema opremljenosti i praksama

29

30

31

31

32

32

33

33

34

35

35

36

37

39

40

68



Tablica 18: Ocjena misljenja odgojitelja o specificnim pitanjima rodnog tipiziranja
(srednja vrijednost i standardna devijacija)

Tablica 19: Odgovori odgajatelja o rodnoj pedagogiji (srednja vrijednost i standardna
devijacija)

Tablica 20: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u ,.konzervativnosti“ prema dobi
Tablica 21: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u ,,konzervativnosti“ prema dobi

Tablica 22: Srednje vrijednosti i standardna devijacija kompozitnog indikatora
»konzervativnosti* prema gradovima

Tablica 23: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u misljenjima o rodnom tipiziranju
prema gradovima

Tablica 24: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u ,,konzervativnosti“ prema dobi

Tablica 25: Srednje vrijednosti i standardna devijacija zbirne ocjene o pojavnosti
stereotipnog ponasanja kod djece prema , konzervativnosti* odgajatelja

Tablica 26: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika zbirne ocjene o pojavnosti
stereotipnog ponasanja kod djece prema , konzervativnosti* odgajatelja

Tablica 27: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika zbirne ocjene o pojavnosti
stereotipnog ponasanja kod djece prema ,.konzervativnosti* odgajatelja

Tablica 28: Srednje vrijednosti i standardna devijacija osje¢aja odgajatelja o njihovoj
educiranosti prema ,,konzervativnosti‘

Tablica 29: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika osjecaja odgajatelja o njihovoj
educiranosti prema ,,konzervativnosti‘

Tablica 30: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika osjecaja odgajatelja o njihovoj
educiranosti prema ,,konzervativnosti‘

Tablica 31: Korelacija izmedu osjecaja educiranosti i organiziranja edukacija u
predskolskim ustanovama

Tablica 32: Srednje vrijednosti i standardna devijacija spremnosti odgajatelja na
obracanje u drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti*

Tablica 33: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika spremnosti odgajatelja na obracanje
u drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti*

Tablica 34: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika spremnosti odgajatelja na
obracanje u drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti‘

Tablica 35: Srednje vrijednosti i standardna devijacija spremnosti odgajatelja na
prihvacanje da se dijete izraZava u drugacijem rodu prema ,,konzervativnosti

41

43

46
45

46

46

46

47

47

48

48

49

49

50

50

51

51

52

69



Tablica 36: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika spremnosti odgajatelja na
prihvaéanje da se dijete izrazava u drugacijem rodu prema , konzervativnosti*

Tablica 37: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika spremnosti odgajatelja na
prihvaéanje da se dijete izrazava u drugacijem rodu prema , konzervativnosti*

Tablica 38: Korelacija izmedu osjecaja educiranosti i upoznatosti s ,,nordijskom
rodnom pedagogijom

Tablica 39: Rezultati Kruskal-Wallis testa razlika u misljenju u primjenjivosti
,hordijske® rodne pedagogije prema , konzervativnosti*

Tablica 40: Rezultati Mann-Whitney U testa razlika u mi$ljenju u primjenjivosti
,hordijske® rodne pedagogije prema , konzervativnosti*

Tablica 41: Srednje vrijednosti i standardna devijacija u misljenju u primjenjivosti
,hordijske® rodne pedagogije prema ,.konzervativnosti*

Popis slika

Slika 1: Karakteristike uzorka
Slika 2: Distribucija odgovora na pitanje o materijalno prostornom okruzenju
Slika 3: Distribucija odgovora na pitanje o educiranosti

Slika 4: Raspodjela odgajatelja prema vrijednosti kompozitnog pokazatelja
,,konzervativnosti

Slika 5: Distribucija odgovora na pitanje o obracanju u drugacijem rodu
Slika 6: Distribucija odgovora na pitanje o0 mogucénosti primjene nordijske rodne

pedagogije

52

53

54

54

54

55

26
38
42
42

43
44

70



POPIS LITERATURE

Alexander, G. M., Wilcox, T., & Woods, R. (2009). Sex differences in infants’ visual interest
in toys. Archives of sexual behavior, 38(3), 427-433.

Australian Institute of Health and Welfare (2011). The health of Australia’s males. Australian
Institute of Health and Welfare.

Ban, A. (2003). Rodni stereotipi u predskolskoj igri, u Play and playing in early childhood
conference book, OMEP, 91-105.

Bandura, A. (1977). Social learning theory. Prentice-Hall.

Bartulovié, M., & Kugevié, B. (2016). Sto je interkulturno obrazovanje. Prirucnik za nastavnike

I druge znatizeljnike, CMS
Bayne, E. (2009). Gender pedagogy in Swedish pre-schools: An overview. Gender
issues, 26(2), 130-140.

Begi¢, D., Juki¢, V., Medved, V. (2015). Psihijatrija: Poremecaji spolne uloge, seksualne
sklonosti i orijentacije. Medicinska naklada. 275-284.

Belamari¢, J. (2009). Ruzicasto 1 plavo - Rodno osvijesten odgoj u vrti¢u. Dijete, vrtic, obitelj,

15(58), 14-17.

Benenson, J. F. (1993). Greater preference among females than males for dyadic interaction in
early childhood. Child Development, 64, 544-555.

Berk, L. E. (2015). Dje¢ja razvojna psihologija, Naklada Slap

Blaise, M. (2005). A feminist poststructuralist study of children “doing” gender in an urban
kindergarten classroom. Early Childhood Research Quarterly, 20(1), 85-108.

Blakemore, J. E. O., & Centers, R. E. (2005). Characteristics of boys' and girls' toys. Sex
roles, 53(9), 619-633.

Blakemore, J. E. O., Berenbaum, S. A., & Liben, L. S. (2008). Gender development.
Psychology Press.

Bochicchio, V., Perillo, P., Valenti, A., Chello, F., Amodeo, A. L., Valerio, P., & Scandurra,
C. (2019). Pre-service teachers’ approaches to gender-nonconforming children in
preschool and primary school: Clinical and educational implications. Journal of Gay &
Lesbian Mental Health, 23(2), 117-144.

71



Bori¢, R., Pesut, J., & Kesi¢, V. (2007). Pojmovnik rodne terminologije prema standardima

Europske unije. Ured za ravnopravnost spolova Vlade RH.

Bosson, J. K., Vandello, J. A., & Buckner, C. E. (2018). The psychology of sex and gender.
SAGE Publications.

Boyatzis, C. J., & Eades, J. (1999). Gender differences in preschoolers' and kindergartners'
artistic production and preference. Sex Roles, 41(7), 627-638.

Buehl MM, Beck JS (2015) The relationship between teachers’ beliefs and teachers’
practices. In Fives H, Gill MG ( eds) International Handbook of Research on
Teachers’ Beliefs. New York: Routledge, pp.1-19.

Buss, D. M. & Kenrick, D. T. (1998). Evolutionary social psychology. In D. T. Gilbert & S. T.
Fiske (Eds.), The handbook of social psychology, Vol. 2 (4th ed., pp. 982-1026).
McGraw-Hill.

Bussey, K. & Bandura, A. (1999). Social cognitive theory of gender development and
differentiation. Psychological Review, 106, 676—713.

Campbell, A., Shirley, L., Heywood, C., & Crook, C. (2000). Infants’ visual preference for sex-
congruent babies, children, toys and activities: A longitudinal study. British Journal of
Developmental Psychology, 18(4), 479-498.

Carter, D. B. (1987). The role of peers in sex role socialization. In D. B. Carter (Ed.), Current

conceptions of sex roles and sex-typing: Theory and research. Praeger.

Charlesworth, W. R., & Dzur, C. (1987). Gender comparisons of preschoolers' behavior and

resource utilization in group problem solving. Child development, 191-200.

Chen, E. S. L., & Rao, N. (2011). Gender socialization in Chinese kindergartens: Teachers’
contributions. Sex roles, 64(1), 103-116.

Chick, K. A., Heilman-Houser, R. A., & Hunter, M. W. (2002). The impact of child care on
gender role development and gender stereotypes. Early Childhood Education
Journal, 29(3), 149-154.

Eckert, P., & McConnell-Ginet, S. (2013). Language and gender. Cambridge University Press.

Egan, S. K. & Perry, D. G. (2001). Gender identity: A multidimensional analysis with

implications for psychosocial adjustment. Developmental Psychology, 37, 451-463.

Ehrhardt, A. A. (1985). Gender Differenlts. Psychology and gender, 32, 37.

72



Fagot, B. I. & Leinbach, M. D. (1989). The young child’s gender schema: Environmental
input, internal organization. Child Development, 60, 663-672.

Fagot, B. I. (1985a). Beyond the reinforcement principle: Another step toward understanding
sex role development. Developmental Psychology, 21, 1097-1104

Fagot, B. I., Rodgers, C. S., & Leinbach, M. D. (2000). Theories of gender socialization. In T,
Eckes & H. M. Trautner (Eds.), The developmental social psychology of gender (pp.
65-89). Lawrence Erlbaum Associates.

Fiske, S. T., & Stevens, L. E. (1993). What's so special about sex? Gender stereotyping and

discrimination. Sage Publications, Inc.

Gajda, A., Bgjko, A., & Stoecker, E. (2022). The vicious circle of stereotypes: Teachers’
awareness of and responses to students’ gender-stereotypical behaviour. PloS
one, 17(6), e0269007.

Galambos, N. L. (2004). Gender and gender role development in adolescence. Handbook of

adolescent psychology, 233-262.

Gali¢, B. (2004). Seksisticki diskurs rodnog identiteta. Socijalna ekologija: casopis za ekolosku
misao i sociologijska istrazivanja okoline, 13(3-4), 305-324.

Geary, D. C. (2000). Evolution and proximate expression of human paternal investment.
Psychological Bulletin, 126, 55-77.

Gee, B., & Gee, J. (2005). Seeing learning in traditional classroom settings. Cromwell Press.
Gillibrand, R., Lam, V., & O'Donnell, V. L. (2016). Developmental psychology.

Golub, T. (2017). Osvjesc¢ivanje prisutnosti rodnih stereotipa u ustanovama ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja. Diplomski rad. Filozofski fakultet Sveucilista u
Zagrebu.

Hill, T. M., & Bartow Jacobs, K. (2020). “The Mouse Looks Like a Boy”: Young Children’s
Talk About Gender Across Human and Nonhuman Characters in Picture Books. Early
childhood education journal, 48, 93-102.

Hood, K. E., Draper, P., Crockett, L. J., Petersen, A. C. (1987). The ontogeny and phylogeny
of sex differences in development: A biosocial synthesis. In D. B. Carter (Ed.), Current

conceptions of seks roles and sex-typing: Theory and research. Praeger.

73



Howes, C. (1988). Same- and cross-sex friends: Implications for interaction and social skills.
Early Childhood Research Quarterly, 3, 21-37.

Hoyenga, K. B. & Hoyenga, K. T. (1993). Gender-related differences: Origins and outcomes.
Allyn & Bacon.

Huston, A. C. & Wright, J. C. (1996). Television and socialization of young children. In T. M.,
MacBeth (Ed.), Tuning in to young viewers: Social science perspectives on television
(pp. 37-60). Thousand Oaks, CA: Sage.

Huston, A. C. (1983). Sex-typing. In E. M. Hetherington (Ed.), Handbook of child psychology.
Vol. 4. Socialization, personality and social development (4th ed., pp. 387-468). Wiley.

Huston, A. C. (1985). The development of sex typing: Themes from recent
research. Developmental Review, 5(1), 1-17.

Hyde, J. S., Bigler, R. S., Joel, D., Tate, C. C., & van Anders, S. M. (2019). The future of sex
and gender in psychology: Five challenges to the gender binary. American
Psychologist, 74(2), 171.

Jugovié, I., & Kamenov, Z. (2008). Razvoj instrumenta za ispitivanje rodnih uloga u

adolescenciji. Suvremena psihologija, 11(1), 93-106.

Karlson, I., & Simonsson, M. (2011). A question of gender-sensitive pedagogy: Discourses in

pedagogical guidelines. Contemporary Issues in Early Childhood, 12(3), 274-283.

Kazura, K. (2000). Fathers’ qualitative and quantitative involvement: An investigation of

attachment, play, and social interactions. Journal of Men’s Studies, 9, 41-57.

Kenrick, D. T., & Luce, C. L. (2012). An evolutionary life-history model of gender differences
and similarities. In The developmental social psychology of gender (pp. 49-78).
Psychology Press.

Kinder, M. (Ed.). (1999). Kids media culture. Durham, NC: Duke University Press.

Kochanska, G. & Aksan, N. (2004). Development of mutual responsiveness between parents
and their young children. Child Development, 75, 1657-1676.

Kohlberg, L., & Ullian, D. Z. (1974). Stages in the development of psychosexual concepts and
attitudes. In R. C. Friedman, R. M. Richart, R. L. Vande Wiele, & L. O. Stern (Eds.), Sex

differences in behavior. John Wiley & Sons.

74



LaFreniere, P., Strayer, F. F., & Gauthier, R. (1984). The emergence of same-sex affi liative
preferences among preschool peers: A developmental/ethological perspective. Child
Development, 55, 1958-1965.

Leaper, C. (1994a). Exploring the consequences of gender segregation on social relationships.
In C. Leaper (Ed.), Childhood gender segregation: Causes and consequences. New

directions for child development, No. 65 (pp. 67-86). San Francisco: Jossey Bass.

LoBue, V., & DelLoache, J. S. (2011). Pretty in pink: The early development of gender-
stereotyped colour preferences. British Journal of Developmental Psychology, 29(3),
656-667.

Lytton, H., & Romney, D. M. (1991). Parents' differential socialization of boys and girls: A
meta-analysis. Psychological bulletin, 109(2), 267.

Maccoby, E. E. (1988). Gender as a social category. Developmental Psychology, 24, 755-765.

Maccoby, E. E. (1998). The two sexes: Growing up apart, coming together (\Vol. 4). Harvard

University Press.

Maccoby, E. E., & Jacklin, C. N. (1974). Myth, reality and shades of gray: What we know and

don't know about sex differences.

MacDonald, K. B. (1988b). Sociobiology and the cognitive-developmental tradition in moral
development research. In K. B. MacDonald (Ed.), Sociobiological perspectives on

human develpment. Springer-Verlag.

MacDonald, K. B., (1988a). The interfaces between sociobiology and development psychology.
In K. B. MacDonald (Ed.), Sociobiological perspectives on human development.
Springer-Verlang

Marovi¢, Z. (2009). Ne smijes$ plakati, ti si djeCak. Dijete, vrti¢, obitelj, 15 (58), 18-23.

Martin, C. L. & Ruble, D. (2004). Children’s search for gender cues: Cognitive perspectives on

gender development. Current Directions in Psychological Science, 13, 67-70.

McCarthy, M. M., De Vries, G. J., & Forger, N. G. (2017). Sexual differentiation of the brain:
a fresh look at mode, mechanisms, and meaning, u Pfaff, D. W., Jo€ls, M.: Hormones,

Brain and Behavior, Academic Press, 3-32,

75



Mengstie, M. M. (2022). Preschool teachers’ beliefs and practices of developmentally
appropriate practice (DAP). Journal of Early Childhood Research, 0(0). https://doi-
org.ezproxy.nsk.hr/10.1177/1476718X221145464

Moore, C. L. (1985). Another psychobiological view of sexual differentiation. Development
Review, 5, 18-55.

O'Brien, M., Peyton, V., Mistry, R., Hruda, L., Jacobs, A., Caldera, Y., ... & Roy, C. (2000).
Gender-role cognition in three-year-old boys and girls. Sex Roles, 42, 1007-1025.

Our Watch (2018). Challenging gender stereotypes in the early years: the power of parents. Our
Watch.

Pazur, M. (2022) Gender Equality and Education: Croatia Report _Rodna ravnopravnost i

obrazovanje: izvjestaj Hrvatska.

Petrovié, L. (2023). Ucenje o spolnoj i rodnoj ravnopravnosti u ustanovama predskolskog

odgoja i obrazovanja . Diplomski rad. Filozofski fakultet Sveudilista u Zagrebu.

Piaget, J. (1970). Piaget’s theory. In P. H. Mussen (Ed.), Carmichael’s manual of child
psychology (3rd ed., Vol. 2, pp. 703-732). Wiley.

Pivac, S. (2011). Statisticke metode. Ekonomski fakultet Split.

Rogosi¢, S., Maskalan, A., & Krznar, T. (2020). Preschool Teachers' Attitudes towards
Children's Gender Roles: The Effects of Sociodemographic Characteristics and Personal
Experiences of Gender Discrimination. Problems of Education in the 21st
Century, 78(3), 410-422.

Ruble, D. N., Martin, C. L., & Berenbaum, S. A. (2006). Gender development. In N. Eisenberg
(Ed.), Handbook of child psychology: Vol. 3. Social, emotional, and personality
development. (6th ed., pp. 858-932). Wiley.

Ruble, D. N., Martin, C. L., & Berenbaum, S. A. (2006). Gender development. In N.
Eisenberg (Ed.), Handbook of child psychology: Vol. 3. Social, emotional, and
personality development. (6th ed., pp. 858-932). Hoboken, NJ: Wiley.

Sandberg, J. F. & Hofferth, S. L. (2001). Changes in children’s time with parents: United
States, 1981-1997. Demography, 38, 423.

Schaffer, D.R. (2009). Social and personality development (6th ed.) Lelmaong, CA
Wadsworth

76


https://doi-org.ezproxy.nsk.hr/10.1177/1476718X221145464

Serbin, L. A., Powlishta, K. K., & Gulko, J. (1993). The development of sex typing in middle
childhood. Monographs of the Society for Research in Child Development, 58(2, Serial
No. 232).

Siibak, A., & Vinter, K. (2014). “No Silly Girls’ Films!”” Analysis of Estonian Preschool
Children’s Gender Specific Tastes in Media Favourites and their Possible Implications
for Preschool Learning Practices. International Journal of Early Childhood, 46, 357-
372.

Silverman, I. & Eals, M. (1992). Sex differences in spatial abilities: Evolutionary theory and
data. In J. H. Barkow & L. Cosmides (Eds.), The adapted mind: Evolutionary
psychology and the generation of culture (pp. 533-549). Oxford University Press.

Skocaji¢, M. M., Radosavljevi¢, J. G., Okici¢, M. G., Jankovi¢, L. O., & Zeielj, I. L. (2020).
Boys just don’t! Gender stereotyping and sanctioning of counter-stereotypical behavior
in preschoolers. Sex Roles, 82(3), 163-172.

Stromquist, N. P. (2007). The gender socialization process in schools: A cross-national
comparison. Background Paper Prepared for the Education for All Global Monitoring
Report 2008, Unesco

Stimac Radin, H. (2008). Standardi i mehanizmi ravnopravnosti spolova. Preporuka Rec
(2007) 17 Odbora ministara drzavama ¢lanicama i Memorandum s objaSnjenjima.
Zagreb: Ured za ravnopravnost spolova Vlade RH. Dostupno na:
https://ravnopravnost.gov.hr/UserDocsImages/arhiva/preuzimanje/bibliotekaona/Preporuka%2
ORec%202007%2017%200dbora%20ministara%20dr%C5%BEava
ma%20%C4%8Dlanicama%20VE%200%20standardima%20i%20mehanizmima%20r
avnopravnosti%20spolova%20i%20Memorandum%20s%200bja%C5%A1njenjima.pdf

Todd, B. K., Barry, J. A., & Thommessen, S. A. (2017). Preferences for ‘gender-typed’toys in
boys and girls aged 9 to 32 months. Infant and Child Development, 26(3), e1986.

Todd, B. K., Fischer, R. A., Di Costa, S., Roestorf, A., Harbour, K., Hardiman, P., & Barry, J.
A. (2018). Sex differences in children's toy preferences: A systematic review, meta-

regression, and meta-analysis. Infant and Child Development, 27(2), e2064.

Topi¢, 1. (2018). Stavovi odgajatelja o rodnim odnosima u odgojno-obrazovnome procesu.

Diplomski rad. U¢iteljski fakultet Sveucilista u Rijeci.

77



Turk, V. (2019). Razvoj pojma o sebi i rodnog identiteta . Zavr$ni rad. Uciteljski fakultet

Sveudilista u Puli.

Vasta, R., Haith, M. M., Miller, S. A. (2005). Djecja psihologija: moderna znanost.
Naklada Slap, Jastrebarsko.

Vranjes, A., Kucer, M. (2009). Rodno osjetljiva politika: politika za promjene. Split: Domine.
Dostupno na: http://domine.hr/cms/clients/4/uploads/194.pdf, pristupljeno: 30. ozujka
2016.

Vreelj, S., Musanovi¢, M. (2011). Kome jos (ne)treba feministicka pedagogija?!. Hrvatsko
futurolosko drustvo.

Weisgram, E. S., Fulcher, M., & Dinella, L. M. (2014). Pink gives girls permission: Exploring

the roles of explicit gender labels and gender-typed colors on preschool children's toy

preferences. Journal of Applied Developmental Psychology, 35(5), 401-409.

Witt, S. (1997). Parental influence on children’s socialization to gender roles. Adolescence,

32(125), 253 .

Yunger, J. L., Carver, P. R., & Perry, D. G. (2004). Does gender identity infl uence children’s
psychological wellbeing? Developmental Psychology, 40, 572-582.

78



POPIS PRILOGA
Prilog 1: Instrument istrazivanja (anketni upitnik)

Postovani/a,

Ovo istrazivanje provodi se u svrhu izrade diplomskog rada na temu "Razvoj rodnih uloga
i usvajanje rodnih stereotipa kod djece u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja'™ na Odsjeku za pedagogiju Filozofskog fakulteta u Rijeci. Vase sudjelovanje
u istrazivanju u potpunosti je anonimno i svi Vasi odgovori su strogo povijerljivi te ¢e biti
dostupni samo istrazivacici. Rezultati istrazivanja koristit ¢e se isklju¢ivo u znanstvene
svrhe. Vrijeme ispunjavanja anketnog upitnika je otprilike 10 minuta. Sudjelovanje u
istrazivanju je dobrovoljno te u svakom trenutku mozete odustati od sudjelovanja. Ako
imate dodatnih pitanja ili Zelite saznati viSe o istrazivanju, mozete se obratiti na e-mail
adresu ema.mrnjavac@student.uniri.hr.

Unaprijed se zahvaljujem na
Vasem sudjelovanju!
Ema Mrnjavac

Op¢i podaci:
1. Dob *

2. Broj godina rada kao odgojitelj: *

3. Razina obrazovanja: *
VSS
VSS

4. Radim u predskolskoj ustanovi u gradu: *
Zagrebu
Splitu
Rijeci
5. Trenutno radim u: *
jasli¢koj skupini
vrtickoj skupini
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Rodno stereotipiziranje (djecaci)

Procijenite u skupini koliko ¢esto djecaci iskazuju karakteristike i ponasanje tipicne za
suprotni spol.

(1- nikad, 2- rijetko, 3- ponekad, 4- ¢esto, 5- uvijek)

N

Djecaci se igraju igrackama 1 sudjeluju u igrama koje su rodno stereotipne za
djevojcice (lutke, igre frizera, kuhinje, stati¢ne aktivnosti,...).

Djecaci iskazuju sklonosti prema zajednickoj igri s djevojcicama.

Djecaci pri likovnim aktivnostima koriste rodno stereotipne boje (ruzicasta, Zuta,
pastelne...) i motive za djevojcice (ljudi, Zivotinje, priroda,...).

Djecaci iskazuju interese prema likovima/motivima u djecjoj literaturi i medijima
rodno stereotipne za djevojéice (princeze, vile, Zenski glavni junaci,...).

Djecaci iskazuju ponasanje tipi¢no za suprotni spol (tjelesna bliskost,
kooperativnost/suradnja, briga,...).

Djecaci iskazuju karakteristike tipi¢ne za suprotni spol (plasljivost, sramezljivost,
strpljivost,...).

Djecaci negativno komentiraju i/ili reagiraju na rodno nestereotipno ponasanje drugih
djecaka (izbor igracaka, odijevanje, ponaSanje,...).

Djecaci negativno komentiraju i/ili reagiraju na rodno nestereotipno ponasanje
djevojcica (izbor igracaka, odijevanje, ponasSanje,...).

Rodno stereotipiziranje (djevojcice)

Procijenite u skupini koliko ¢esto djevojcice iskazuju karakteristike i ponaSanje tipi¢ne za
suprotni spol.

(2- nikad, 2- rijetko, 3- ponekad, 4- ¢esto, 5- uvijek)

N

Djevojcice se igraju igrackama i sudjeluju u igrama koje su rodno stereotipne za
djecake (akcijske figurice, igre rata, akcijske igre, motoricke aktivnosti,...)
Djevojcice iskazuju sklonosti prema zajednickoj igri s dje€acima.

Djevojcice pri likovnim aktivnostima koriste rodno stereotipne boje (plava, smeda,
siva...) 1 motive za djecCake (vozila, nadnaravne sile, cudovista,...).

Djevojcice iskazuju interese prema likovima/motivima u djecjoj literaturi 1 medijima
rodno stereotipne za djec¢ake (superheroji, nadnaravne sile, muski glavni junaci,...).
Djevojcice iskazuju ponaSanje tipicno za suprotni spol (natjecateljski duh, agresivnost,
sklonost preuzimanju rizika, ...).

Djevojcice iskazuju karakteristike tipi¢ne za suprotni spol (asertivnost, hrabrost,
samouvjerenost,...).

Djevojcice negativno komentiraju 1/ili reagiraju na rodno nestereotipno ponasanje
drugih djevojcica (izbor igracaka, odijevanje, ponasanje,...).

Djevojcice negativno komentiraju 1/ili reagiraju na rodno nestereotipno ponasanje
djecaka (izbor igracaka, odijevanje, ponasanje,...).
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Karakteristike skupine i postupaka odgojitelja

Procijenite u kojoj mjeri se slazete sa sljede¢im tvrdnjama:

5. u potpunosti se slazem

o oA

10.

11.

U skupini u kojoj radim materijalno-prostorno okruzenje oblikovano na na¢in da
potice ukljucivanje djece u igre i aktivnosti tipicne za suprotni spol.

U skupini u kojoj radim materijalno-prostorno okruzenje oblikovano na nacin da je
poticajno za zajednicke aktivnosti djecaka i djevojcica.

Svojim uputama poti¢em ukljucivanje djece u igre i aktivnosti tipicne za suprotni
spol.

Reagiram na komentare djece koji sadrze rodne stereotipe.

Reagiram na komentare roditelja koji sadrze rodne stereotipe.

Pri izboru bajki, slikovnica, pri€a i aktivnosti s ulogama vodim racuna da likovi
nisu prikazani na stereotipan nacin (npr. Zenski likovi su pasivni, unutar kuce,
princeze 1 majke, a muski likovi su aktivni, izvan kucée, hrabri superheroji i
spasitelji).

S djecom pokrec¢em razgovore o rodnim ulogama i rodnim stereotipima.

Primje¢ujem da roditelji svojim ponaSanjem podrzavaju u¢vrsc¢ivanje rodnih
stereotipa kod djece.

U vrti¢u u kojem radim organizacijska politika ustanove usmjerena je na suzbijanje
rodnih stereotipa (plan, strategija, kurikulum).

U vrti¢u u kojem radim nude se stru¢na usavr$avanja (unutar i izvan ustanove)
vezana uz rodna pitanja u odgojno-obrazovnom procesu.

U vrti¢u u kojem radim odrZavaju se edukacije za roditelje 1 tematski roditeljski
sastanci vezani uz rodna pitanja.

Misljenja odgojitelja:

Procijenite u kojoj mjeri se slaZete sa sljede¢im tvrdnjama:

5. u potpunosti se slazem

1. uopce se ne slazem, 2. ne slazem se, 3.niti se slazem, niti se ne slazem, 4. slazem se,

1. uopce se ne slazem, 2. ne slazem se, 3.niti se slazem, niti se ne slazem, 4. slazem se,

agrownE

o

Djevojcice 1 djecaci zahtijevaju drugacije odgojne metode i oblike komunikacije.

Rodne uloge (razli¢ito ponasanje djecaka i djevojcica) rezultat su bioloskih faktora.

Rodne uloge (razli¢ito ponasanje djecaka i djevojCica) rezultat su socijalizacije.

Roditelji trebaju imati glavnu ulogu u odlucivanju o rodnoj edukaciji njihove djece.

U vrticu je potrebno baviti se suzbijanjem rodnih stereotipa te kod djece razvijati
svijest o rodnom identitetu, rodnim ulogama i rodnim stereotipima.
Sadrzajno sam dovoljno educiran/a o spolnoj/rodnoj tematici.
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7. Podrzao/la bih dijete u slucaju da trazi da mu se obraca u rodu drugacijem od
njegovog * spola:

Ne
Da
Da, ukoliko roditelji zatraze

Da, uz medicinsku preporuku

Procijenite u kojoj mjeri se slazete sa sljede¢im tvrdnjama:

1. uopce se ne slazem, 2. ne slazem se, 3.niti se slazem, niti se ne slazem, 4. slazem se,
5. u potpunosti se slazem

1. Podrzao/la bih izrazavanje djeteta koje se dijelom izrazava kao djecak, a dijelom kao
djevojcica ili se naizmjeni¢no izrazava kao djecak i djevojcCica.

2. Upoznat/a sam s nordijskim konceptom rodne pedagogije (rodno neutralna, rodno
fleksibilna i kompenzacijska pedagogija).

3. Primjeri primjene nordijskog modela rodne pedagogije su koristenje rodno
neutralnog jezika, obracanje djeci u srednjem rodu, poticanje djece na isprobavanje
rodnih uloga suprotnih od njihove roda (npr. djecaci glume majke, a djevojcice
o¢eve, zamjena muskih i Zenskih uloga u predstavama), povremene aktivnosti
djevojcica ili djecaka u kojima razvijaju osobine i vjestine tipi¢ne za drugi spol (npr.
asertivnost - verbalizacija emocija). Smatram da bi bilo dobro ovakve pristupe
primijeniti u nacionalnom kontekstu.

Imate li dodatan komentar ili preporuku u vezi rodnih uloga i stereotipa kod djece u ranom i
predskolskom odgoju i obrazovanju?
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