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SAZETAK

Rad se bavi nacinima osmisljavanja razrednog okruzja u funkciji ra-
zvoja kreativnih sposobnosti ucenika u kontekstu poucavanja za kre-
ativnost. Preduvjeti su razvoja kreativnosti ucenika modeliranje kre-
ativnosti nastavnika i poticanje uvjerenja o samodjelotvornosti. Neke
od temeljnih tehnika poticanja kreativnosti ucenika jesu preispitivanje
postojecih pretpostavki, definiranje i redefiniranje problema, poticanje
generiranja ideja i poticanje interdisciplinarnog pristupa idejama. Kako
bi se izbjegle prepreke kreativnosti, vazno je poticati preuzimanje razu-
mnog rizika, omogucavati toleranciju dvosmislenosti/neizvjesnosti i do-
pustati pogreske pri ucenju. SloZene tehnike poticanja kreativnosti uce-
nika usmjerene su razvoju odgovornosti i samoregulacije u kreativnom
stvaranju, kao i poucavanju vrijednosti ustrajnog zalaganja i odgode
zadovoljstva u kreativnom radu. Kreativni rad zahtijeva uravnoteZe-
nost triju misaonih sposobnosti kljuénih za uspjesnu inteligenciju: ana-
litickih, kreativnih i prakti¢nih. Poucavanje prema principima uspjesne
inteligencije naziva se Trijarhicno poucavanje i vrednovanje (Triarchic
Instruction and Assessment, TIA) i temelji se na poticanju navedenih
sposobnosti. Podrazumijeva uciteljevo pronalaZenje materijala naj-
prikladnijih za razvoj odredenih sposobnosti (analitickih, kreativnih
i prakti¢nih) te pomaze uleniku kompenzirati ili ispraviti slabosti, a
istaknuti jake strane, ¢ime se pojacava i motivacija za ucenje. Na kraju
rada prikazani su primjeri provedbe trijarhicnoga poucavanja u nastavi
skolskog predmeta Hrvatski jezik u petom i Sestom razredu, kroz korake
planiranja trijarhicnoga poucavanja i vrednovania.
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KREATIVNOST U NASTAVI

Pitanje poticanja i razvoja kreativnosti u¢enika u novije vrijeme zauzima sve
istaknutije mjesto u raspravama o vaznosti kvalitete $kolskog obrazovanja, pri
¢emu istrazivanja prirode kreativnosti i obiljezja razrednog ozracja koja po-
spjeSuju kreativnost svakako pruzaju vrijedne smjernice za podrsku nastavni-
cima u ostvarivanju kreativnih potencijala ucenika.

Iako postoje brojne definicije kreativnosti, vecina istrazivaca definira kre-
ativnost u terminima procesa koji, pored produkcije neceg novog, drugaci-
jeg ili inovativnog, ujedno rezultira prikladnim produktom ili u¢inkovitim
rjeSenjem problema u okviru zadanih zahtjeva zadatka (Plucker i sur., 2004;
Kaufman i Sternberg, 2007). S gledista ovakvog poimanja kreativnosti, razvoj
kreativnosti ne mora nuzno zahtijevati dodatno vrijeme poucavanja i biti u
kompetitivnom odnosu s ostvarivanjem postojec¢ih obrazovnih ciljeva, ve¢ se
moze realizirati na¢inom koji pospjesuje proces stjecanja podru¢nih znanja.
Jednako kao $to kreativnost zahtijeva stecena znanja i vjestine za njihovu pri-
mjenu u novoj situaciji, poticanje kreativnosti tijekom ucenja produbljuje ra-
zumijevanje sadrzaja traze¢i od ucenika da eksperimentiranjem, suradnjom i
rjeSavanjem problema pronalaze vlastite jedinstvene primjere i primjene nau-
¢enih ¢injenica (Beghetto, 2010).

Kreiranje je s razlogom najvisa razina Bloomove revidirane taksonomije
obrazovnih ciljeva (Anderson i sur., 2001). Povezivanje sadrzaja iz razlic¢itih
predmetnih podrucja u okviru kreativnih zadataka pospjesuje medupredmet-
no ucenje (Davis, 2018). Pored toga, kreativnost pospjesuje stjecanje podruc-
nih znanja jer potice unutrasnju motivaciju za ucenjem i rezultira uzivanjem
u radu.

Beghetto (2021) istice da se u uvjetima u kojima nastavnici prepoznaju i
aktivno podrzavaju komplementarni odnos izmedu kreativnosti i stjecanja
podruc¢nih znanja, ostvaruje tzv. kreativnost u $koli (engl. school-based crea-
tivity) koju definira u terminima ostvarivanja planiranih ciljeva poucavanja i
ishoda ucenja na razli¢ite nacine. Klju¢nu modifikaciju uobi¢ajenog modela
poimanja skolskog uspjeha koji podrazumijeva da je u¢enik ostvario ocekiva-
ne ishode ucenja na isti nacin i u isto vrijeme kad i ostali u¢enici, predstavlja
mogucnost dostizanja ishoda ucenja na novi i druk¢iji nacin. To ne znaci da
ucenici trebaju biti kreativni i onda kad je njihovo sudjelovanje u aktivnosti na
ocekivani nacin najbolja opcija. Medutim, znaci da je vazno planirati prilike za

76 | AICITIA Iadertina



20/1 (2023) 75-99 R. PAHLJINA-REINIC, B. RONCEVIC ZUBKOVIC, I. MOCIBOB: Poticanje kreativnosti...

kreativno ucenje i omoguciti u¢enicima povratne informacije i vodenje kako
bi naucili kreativno razmisljati te prepoznati kada je pozeljno biti kreativan, a
kad je prikladnije prilagoditi se postoje¢em obrascu i o¢ekivanjima.

Poucavanje kreativnosti u $koli moguce je realizirati u formi poucavanja o
kreativnosti, poucavanja za kreativnost i kreativnog poucavanja (Beghetto,
2017; 2021). Poucavanje o kreativnosti uklju¢uje poucavanje ucenika o tome
$to je kreativnost, kako se razvija i koja je uloga kreativnosti u u¢enju i Zivotu
pojedinca te u $iroj drustvenoj zajednici. Poucavanje za kreativnost podrazu-
mijeva poucavanje usmjereno razvoju kreativnih potencijala uc¢enika u krea-
tivna postignuca u kontekstu ucenja u specificnom predmetnom podrudju. I
konacno, kreativno se poucavanje odnosi na poucavanje nastavnog predmeta
na kreativan nacin.

Tako se u obrazovanju mogu primjenjivati specifi¢ne tehnike kreativnog mi-
$ljenja (npr. morfoloska analiza, oluja ideja, sinektika, bionika, renatalizacija,
provokacije, umne mape, Sest univerzalnih pitanja, kartice slu¢ajnih pojmova,
vodena fantazija, likovi iz bajki, ¢inkvina, $est $esira, Bognar, 2012; Dubovic-
ki, 2016), ovaj se rad bavi primarno nac¢inima osmisljavanja razrednog okruzja
u funkciji razvoja kreativnih sposobnosti uc¢enika u kontekstu poucavanja za
kreativnost.

U literaturi postoji veci broj pristupa koji preciziraju okvire i uvjete za ostva-
rivanje kreativnog ucenja i poucavanja za kreativnost. Na opcenitijoj razini,
postojeca su istrazivanja kreativnosti u ucenju i obrazovanju rezultirala de-
finiranjem specifi¢nih strategija koje nastavnici mogu implementirati u sva-
kodnevno poucavanje s ciljem kreiranja obrazovnog okruzenja koje pospje-
$uje kreativnost ucenika. U jednom od najcjelovitijih pregleda nacina razvoja
kreativnosti u poucavanju, Sternberg i Williams (1996) definiraju preduvjete i
temeljne tehnike poticanja kreativnosti, kao i na¢ine na koje nastavnici mogu
pomoci ucenicima suocavati se s preprekama kreativnosti. Na razini slozenijih
tehnika, autori preciziraju preporuke za poticanje razvoja odgovornosti i sa-
moregulacije te preporuke o tome na koji nacin kod ucenika razvijati shvaca-
nje vrijednosti ustrajnijeg zalaganja koje nije usmjereno na kratkorocne cilje-
ve. Dio preporuka usmjeren je i upotrebi modela uloga u razvoju kreativnosti
ucenika primjenom suradnickog ucenja tijekom kojeg ucenici imaju priliku
uzajamno opazati i uciti strategije i pristupe u kreativnom procesu, a kao vazan
aspekt razvoja kreativnosti istice se i poucavanje u kojem ucenici imaju prilike
otkrivati i prepoznavati vlastite talente i interese.
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Tehnike za poticanje razvoja kreativnosti ucenika

U daljnjem tekstu prikazane su odabrane tehnike poticanja kreativnog
misljenja ucenika iz pregleda nacina poucavanja za kreativnost Sternberga i
Williamsove (1996). Strategije se temelje na investicijskoj teoriji kreativnosti
(Sternberg i Lubart, 1995), kao i na ideji da je kreativnost u ve¢oj mjeri stav
prema zivotu, negoli pitanje sposobnosti.

Preduvjeti razvoja kreativnosti ucenika

Nastavnici koje pamtimo iz svojih $kolskih dana najcesce su oni koji su nam
bili uzori ili modeli svojim razmisljanjima i ponaSanjima. Rijec je o nastavnici-
ma koji su uspjesno kombinirali i uskladivali pouc¢avanje predmetnih sadrzaja
i poucavanje nacina razmisljanja o tom sadrzaju te razmisljanja pomocu tog
sadrzaja. Modeliranje kreativhog ponasanja, kreativnog nacina razmisljanja
i standarda za vrednovanje kreativnosti vazan je preduvjet i ujedno jedan od
najucinkovitijih nacina poticanja kreativnosti u¢enika (Sternberg i Williams,
1996). Tako ¢e nastavnik koji modelira kreativno rjesavanje problema predla-
ganjem neobicnih rjeSenja pospjesiti i olaksati ucenicima stjecanje vjestina i
strategija prijeko im potrebnim kako bi bili uspjesni u kreativnim procesima
identifikacije problema, generiranja ideja i evaluacije odabranih rjesenja.

Poucavanje je po svojoj prirodi kreativna profesija. Budu¢i nastavnici vla-
stitim kreativnim pristupom poucavanju izravno ili neizravno podrzavaju
kreativnost svojih ucenika, s gledista nastavnika vazno je preispitati osobne
vrijednosti, ciljeve i ideje vezane uz kreativnost i demonstrirati ih u¢enicima
vlastitim ponasanjem.

Poticanje uvjerenja o samodjelotvornosti u kreativnom radu dodatni je
istaknuti preduvjet razvoja kreativnosti ucenika u obrazovnom okruzenju.
Ocekivanja ili vjerovanja ucenika u pogledu vlastitih sposobnosti za ucenje i
izvedbu u bilo kojoj vrsti zadataka, odreduju u kojim ¢e aktivnostima ucenik
rado sudjelovati i koliko ¢e u njima biti uspjesan (Bandura, 1997). Drugim
rije¢cima, medu vaZnijim ogranic¢enjima onoga $to ucenici mogu postici u kre-
ativnom radu, upravo su njihova uvjerenja o tome u kojoj su mjeri sposobni
postici uspjeh u kreativnim zadatcima. Pritom nastavnici ponekad mogu ne-
namjerno biti izvor neizravnih i suptilnih poruka koje podrazumijevaju takva
ogranicenja (Sternberg i Williams, 1996).

Danas - kad je poznato da kreativnost nije stabilna crta koju pojedinac po-
sjeduje ili ne posjeduje, nego je kreativno misljenje ucenika nuzno razvijati
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- iznimno je vazno pomo¢i ucenicima u izgradnji vjerovanja o tome da mogu
unaprijediti svoju kreativnu izvedbu. S obzirom da samopouzdanje dolazi s
iskustvima uspjeha u kreativnom radu, potrebno je nagradivati svako zalaga-
nje ucenika. Time ¢e se podrzati njihova motivacija i ustrajnost u rjesavanju
izazovnih kreativnih zadataka i omoguciti im dozivjeti entuzijazam kreativnog
stvaranja i uzivanje u kreativhom ucenju.

Temeljne tehnike poticanja kreativnosti ucenika

Preispitivanje postojecih pretpostavki karakteristicno je obiljezje kreativ-
nih pojedinaca i osnova svakog drustvenog napretka. Stoga je izuzetno vazno
da nastavnici upravo postavljanje ucenickih pitanja uc¢ine neizostavnim dije-
lom svakog nastavnog sata.

Znanje o tome kako postaviti dobro pitanje sustinski je dio analitickog mi-
$ljenja u procesu kreativnog stvaranja i moguce najvazniji dio inteligencije
uopce (Sternberg, 2019). Ipak, u stvarnosti se nerijetko veci znacaj pridaje do-
bivanju ,,ispravnog“ odgovora, nego postavljanju ,ispravnog® ili makar dobrog
pitanja (Bognar, 2012; Csikszentmihalyi, 2013; Sternberg, 1994). Tako se do-
gada da obrazovna okruzenja ponekad ucenike koji brzo daju to¢ne odgovore
i uspjesno reproduciraju veliku koli¢inu informacija prepoznaju kao idealne
ucenike, potkrepljuju¢i obrazac prema kojem nastavnik postavlja pitanja, a
ucenici odgovaraju na njih, kao i uvjerenje da je uloga nastavnika pouciti uce-
nike iskljucivo ¢injenicama.

Medutim, Zele li uistinu razvijati kreativnost ucenika, nastavnici bi treba-
li posvetiti veliku paznju poucavanju ucenika o tome kako postavljati dobra,
poticajna i zanimljiva pitanja te istovremeno umanjivati znacaj povrsne repro-
dukcije ¢injeni¢nog znanja u usporedbi s njegovom primjenom u stvarnim Zzi-
votnim situacijama i u pozitivne svrhe (Sternberg, 2021; Sternberg i Williams,
1996). Nastavnici mogu u¢enicima modelirati preispitivanje pretpostavki tako
da i sami ponekad dovedu u pitanje sadrzaje koje poucavaju. Ipak, presudnu
ulogu u tome u kojoj ¢e mjeri ucenici nauciti prosuditi koje pretpostavke vrije-
di dovoditi u pitanje, a koje ne i kako postavljati dobra pitanja, sadrze odgovori
nastavnika na pitanja koja im ucenici upucuju (Sternberg, 1994). U idealnom
slucaju, nastavnik ¢e svojim odgovorom nastojati potaknuti ucenika na traze-
nje informacija, postavljanje i testiranje pretpostavki u pogledu moguc¢ih od-
govora i evaluaciju alternativnih rjesenja.
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Kako bi poticali razvoj kreativnhog misljenja ucenika, nastavnici nadalje
mogu povremeno omoguciti u¢enicima prilike samostalnog definiranja i re-
definiranja problema. Naime, rjeSavanje problema u svakodnevnom kontek-
stu Cesto ovisi o tome na koji je nacin problem definiran, stoga brojni problemi
postaju pogodni za rjesavanje tek nakon njihove kreativne redefinicije. I mno-
ga znacajna postignuca u proslosti u ve¢oj mjeri odrazavaju kreativno defi-
niranje i rekonceptualizaciju problema, negoli kreativno rjesavanje problema
jer je rjeSenje problema kreirano tek kad je problem odgovarajuce definiran i
reprezentiran.

U $kolskom je okruzenju u pravilu naglasak na procesima rjeSavanja pro-
blema koji su za ucenike unaprijed planirani i definirani te ucenici rijetko
imaju priliku samostalno odabrati problem na kojem ¢e raditi. S druge strane,
rezultati brojnih istrazivanja ocekivano potvrduju da su ucenici motiviraniji
sudjelovati u aktivnostima koje samostalno odabiru, nego u aktivnostima koje
je odabrao netko drugi ili koje su im nametnute (npr. Kohn, 1993). Premda je
razumljivo da ucenicima nije moguce uvijek pruziti moguc¢nost izbora, jedini
nacin na koji nastavnici mogu nauciti ucenike kako napraviti dobar odabir je
taj da im povremeno omoguce iskustvo samostalnog pronalazenja i odabira
problema koji ¢e rjesavati (Sternberg i Williams, 1996). To znaci da je pozeljno
traziti od u¢enika da samostalno biranje tema svojih pismenih uradaka, proje-
kata i prezentacija. Dobro je ponuditi i mogu¢nost samostalnog odabira nacina
rjeSavanja problema, ali i mogu¢nost ponovnog izbora ako ucenik otkrije da
njegov prvi izbor nije bio dovoljno dobar. U¢enicima treba dati priliku nauciti
prepoznati pogresku, zajedno s mogu¢no$cu redefiniranja izbora. Sternberg
i Williams (1996) isticu kako je u kontekstu primjene strategije definiranja i
redefiniranja problema vazno da nastavnik odobri temu koju je u¢enik izabrao
jer se time osigurava relevantnost teme unutar predvidenih nastavnih sadrzaja
kao i vjerojatnost uspjesnosti projekta. Uspjesan je projekt prikladan u pogle-
du predvidenih nastavnih ciljeva, omogucuje procjenu ostvarenosti nekih od
ocekivanih ishoda ucenja te postizanje dobre ocjene.

Nakon definiranja i redefiniranja problema ucenici generiraju ideje i rjesenja.
Poticanje generiranja ideja zahtijeva okolinu u kojoj se stavovi, misljenja i kri-
tike u pogledu ideja i rjesenja do kojih su ucenici dogli iznose na konstruktivan
nacin. Istrazivanja (npr. Dubovicki, 2016) pokazuju da su mogu¢nost slobodnog
izrazavanja i podrzavajuca okolina bitni ¢imbenici koji utje¢u na kreativnost u
nastavi. PoZeljno je da nastavnici potkrepljuju generiranje novih ideja neovisno
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o tome koliko su dobre, ali i da zajedno s ucenicima prepoznaju kreativne as-
pekte prezentiranih ideja i predlazu nove pristupe manje kreativnim rjeSenjima
(Sternberg i Williams, 1996). Ucenicima je potrebno pomo¢i prepoznati njihove
najbolje ideje i potaknuti ih na razradu u kvalitetne projekte.

Spomenute vjestine ucenici mogu koristiti u $koli i izvan $kole, a u prilog
njihove istaknute cjelozivotne primjenjivosti govori i ¢injenica da najbolji od-
govori na brojna Zivotna pitanja cesto proizlaze iz razmatranja veceg broja mo-
gucih rjeSenja.

Imajuci u vidu da su kreativni uvidi i rjeSenja najc¢esce rezultat integraci-
je sadrzaja iz razlic¢itih predmetnih podrudja, poticanje interdisciplinarnog
pristupa idejama moze znacajno doprinositi razvoju kreativnog misljenja
ucenika. Primjenom ove strategije ucenici uce pristupati procesima rjesavanja
problema u predmetnom podrucju u kojem su manje vjesti i za koje imaju
manje afiniteta iz perspektive i uz pomoc¢ svojih interesa, vjestina i sposobno-
sti iz predmetnih podrucja u kojima su uspjesni (Sternberg, 2021; Sternberg i
Williams, 1996).

Izbjegavanje prepreka kreativnosti

Gotovo je svako znacajnije otkri¢e od Sire drustvene vaznosti zahtijevalo
izvjesno riskiranje njegovog kreatora. Naime, prema investicijskoj teoriji kre-
ativnosti (Sternberg i Lubart, 1995) kreativni su mislioci poput dobrih investi-
tora: kupuju jeftino, a prodaju skupo. Dok investitori to ¢ine u svijetu finan-
cija, kreativni ljudi to ¢ine u svijetu ideja. S gledista ulaganja, kreativna osoba
zapravo jeftino kupuje“ predstavljanjem jedinstvene ideje, a zatim pokusava
uvjeriti druge u njezinu vrijednost. Ako je uvjeravanje uspje$no, ono povecava
percipiranu vrijednost ulaganja, a kreativna osoba ,,skupo prodaje“ prepusta-
ju¢i ideju drugima. Nazalost, cesto se na kreativne ideje gleda kao na bizarne,
beskorisne ili ¢ak glupe i lako ih se odbacuje, poput podcijenjenih dionica.
Iako je ljudima obi¢no drago kad njihove ideje nailaze na odobravanje javno-
sti, neposredno odusevljenje idejom obi¢no ukazuje na to da ona nije osobito
kreativna. Sternberg i Grigorenko (2016) smatraju da se kreativne ideje ne od-
bacuju zlonamjerno, nego iz razloga sto ljudi ne shvacaju ili ne Zele shvatiti da
takve ideje cesto predstavljaju valjan i ¢cak nadmocan nacin razmisljanja. Ster-
nberg i Grigorenko (2016) zato zaklju¢uju da se kreativnost potice prkosenjem
mnostvu te je ona odluka i stav o Zivotu.
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Svaki put kad pokusamo napraviti nesto novo i drugacije riskiramo ho¢emo
li u tome uspjeti. Zato je za poticanje preuzimanja rizika u $kolskom okru-
zenju potrebno pomo¢i ucenicima u rekonstruiranju njihovih stavova prema
neuspjehu, odnosno pomo¢i im nauciti da je povremeni neuspjeh sastavni dio
ucenja (Beghetto, 2018).

Strah od neuspjeha i od negativne evaluacije okoline, kao i pritisak za ukalu-
pljivanjem, glavni su razlozi zbog kojih ucenici nerado izrazavaju svoje kreativne
ideje u razrednom okruzenju (Nickerson, 1999). Pored toga, ucenici vrlo brzo
nauce kako riskiranjem mogu dovesti dobivanje dobrih ocjena u pitanje, a time
posljedi¢no i buduc¢e moguénosti u pogledu skolovanja. Naprimjer, malen je broj
ucenika spreman preuzeti rizik odabirom zahtjevne ili kontroverzne teme, izra-
zavanjem neslaganja s gledistima koje zastupa nastavnik ili rjeSavanjem zadatka
na druk¢iji nacin od onoga koji se ocekuje. Nastavnici mogu poticati u¢enike na
preuzimanje rizika omogucivsi im iskustvo rada u izazovnijim zadatcima koji
zahtijevaju kreativne odgovore i rjeSenja. Pritom je klju¢no nagraditi uc¢enike za
preuzimanje rizika, ¢ak i onda kada izvedba nije u potpunosti uspjesna i kada je
uceniku nuzno uputiti i prijedloge za njezino pobolj$anje (Sternberg i Williams,
1996). Preuzimanje rizika vazno je poticati i kod ucenika koji su iznimno uspjes-
ni u kreativnom stvaranju jer bez spremnosti na preuzimanje rizika nece biti
skloni kreativnom ponasanju usprkos visokom samopouzdanju u vlastite spo-
sobnosti kreativnog stvaranja (Beghetto i sur., 2020).

Razvoj konacne ideje na temelju generiranja i razmatranja veceg broja mo-
gucih rjeSenja u procesu kreativnog rjesavanja problema obi¢no prate odre-
dena dvosmislenost i neizvjesnost. Tako kreativni pojedinci nerijetko iskazu-
ju osjecaje nesigurnosti u svoja gledista i razmisljanja, a ponekad trebaju tek
otkriti jesu li uopée na pravom putu. Pokazalo se da je toleriranje dvosmi-
slenosti pozitivno povezano s kreativnim postignu¢ima (Zenasi i sur., 2008).
Naime, smatra se da toleriranje dvosmislenosti povecava vjerojatnost prona-
laska kreativnog rjesenja jer doprinosi ustrajnijem bavljenju problemom ¢ime
se izbjegava priklanjanje djelomi¢nim ili neoptimalnim rjeSenjima (Sternberg
i Lubart, 1995; Urban, 2003).

Poticanje toleriranja dvosmislenosti u kontekstu rjesavanja izazovnih krea-
tivnih zadataka u Skolskom okruzenju podrazumijeva podrsku i ohrabrivanje
ucenika na produljivanje vremena bavljenja zadatkom (Sternberg i Williams,
1996). Time ucenici imaju priliku uditi postavljati izazovne standarde u krea-
tivnom radu, uvidjeti korisnost ustrajnosti te prihvatiti nelagodu i neizvjesnost
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generiranjem uistinu dobrih ideja koje najprikladnije udovoljavaju zahtjevima
konkretnog zadatka. Jasna ocekivanja i vodenje nastavnika mogu doprinijeti
strukturiranju neizvjesnosti s kojom se ucenici suocavaju te podrzati autono-
miju ucenika.

Jo$ jedan nacin kojim nastavnici mogu umanjiti prepreke kreativnosti uce-
nika je dopustanje pogresaka. Pogreske su sastavni dio svakog kreativnog
procesa. S druge strane, tijekom svog formalnog $kolovanja, u¢enici uce kako
nije pozeljno grijesiti, stoga se s vremenom mogu nauciti bojati iskazivati sa-
mostalna i kreativna razmisljanja u razredu. Drugim rije¢ima, vrednovanje
ocekivanih ishoda ucenja moze nepovoljno utjecati na kreativno izrazavanje
ucenika, osobito ako se pritom vrednuje i jesu li ishodi ucenja dostignuti na
neki zadani nacin (Beghetto, 2021).

U ovom kontekstu dopustanje pogresaka kao strategija poticanja kreativnosti
ucenika podrazumijeva nauciti ucenike da su pogreske i neispravni odgovori
u prvom redu prilika za ucenje, a ne predmet evaluacije ili dokaz sposobnosti.
Sternberg i Williams (1996) isticu kako je u tu svrhu kljucno poticati uc¢enike
na reflektiranje i analiziranje pogresaka. To ujedno znaci da nastavnici, umje-
sto isticanja broja ostvarenih bodova ili ocjene same po sebi, trebaju pomoci
ucenicima razumjeti §to ostvareni bodovi ili ocjena konkretno znace.

Slozene tehnike poticanja kreativnosti ucenika

Kreativnost zahtijeva preuzimanje odgovornosti za vlastite ideje, a odgovor-
nost osje¢camo onda kad nam je do necega uistinu stalo. Naime, istrazivanja
poimanja odgovornosti na uzorcima eminentnih kreativnih pojedinaca koji
su dali znacajni doprinos podrucju u kojem su djelovali pokazuju da se od-
govornost tih pojedinaca zasniva na tome da im je istinski stalo do izvrsno-
sti ljudskih tvorevina poput glazbe, matematike, znanosti o Zivotu ili poezije
(Csikszentmihalyi i Nakamura, 2014).

Poucavanje preuzimanja odgovornosti za uspjehe i neuspjehe u kreativ-
nom radu izazovan je zadatak nastavnicima. Nacin na koji nastavnici mogu
ucenicima pruziti i prosiriti i prilike dozivjeti da im je stalo, jest u tome da
im pomognu otkriti i razvijati njihove interese, odnosno prona¢i sadrzaje i
aktivnosti kojima se zaista vole baviti (Sternberg, 2019). Time ce se povecati
vjerojatnost samoregulacije ucenika u stjecanju znanja i vjestina u kontekstu
kreativnog ucenja te ujedno i osjecaj odgovornosti za ustrajno$c¢u i napredova-
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njem u kreativnom radu.

Razvoj kreativnosti ucenika podrazumijeva postepeno usvajanje sposobno-
sti samostalnog planiranja, nadgledanja i regulacije kreativnog stvaranja. Stoga
je u svrhu poticanja samoregulacije uc¢enika vazno da nastavnici u kontekstu
primjene kreativnih zadataka u razredu posebnu paznju posvete poucavanju
strategija samoregulacije u kreativnom radu. Procesi samoregulacije u po-
drugju kreativnosti vrlo su slozeni, a tome znatno doprinosi specifi¢na priroda
kreativnih zadataka. Tako samoregulacija u slabije strukturiranim zadacima
otvorenog tipa, od pocetne ideje do kona¢nog produkta, zahtijeva kontinuira-
no istrazivanje i redefiniranje problema, kao i procese dugotrajnijeg odrzava-
nja interesa i regulacije zalaganja (Ivcevic i Nusbaum, 2017).

U primjeru poucavanja strategija samoregulacije u okviru istrazivanja pou-
¢avanja prakti¢ne i kreativne inteligencije u skoli Williamsa i suradnika (1996),
ucenici su iskazali naucenost sljedecih strategija koje ¢e im koristiti u samo-
regulaciji u buduc¢im kreativnim zadatcima: (1) napraviti listu razli¢itih ideja
za neki konkretan $kolski zadatak, (2) procijeniti ideje i odabrati temu, (3)
argumentirati i obraniti svoj odabir, (4) napraviti plan obavljanja zadatka, sto
ukljucuje nacin i mjesto pronalaska informacije i nacin te vrijeme zavrsetka
svojega zadatka/projekta, (5) voditi biljeske o dnevnom napredovanju, potes-
koc¢ama i preprekama s kojima se susrecu, nacinima savladavanja poteskoca,
(6) sudjelovati u razrednim raspravama vezanim uz napredovanje u izvrsava-
nju zadatka, (7) raspraviti o povratnim informacijama nastavnika nakon za-
vr$enog projekta i (8) sudjelovati u vr$njackom vrednovanju te raspraviti o
povratnim informacijama vr$njackog vrednovanja.

Jos jedan vazan aspekt poticanja kreativnosti u¢enika odnosi se na poucava-
nje vrijednosti odgode zadovoljstva. Kreativno stvaranje zahtijeva dugotraj-
no ustrajno zalaganje u odsustvu neposrednih i trenuta¢nih nagrada o ¢emu
svjedoce brojni primjeri odgode zadovoljstva iz Zivota istaknutih kreativnih
pojedinaca. Stoga je vazno da nastavnici u¢enicima pruze priliku nauciti kako
nagrade nisu uvijek neposredne, a odgadanje zadovoljstva moze imati znatne
prednosti (Mischel, 2015).

Kratkoro¢na usmjerenost ve¢ine $kolskih zadataka ne u¢i u¢enike vrijednosti
odgode zadovoljstva. Ovom cilju poucavanja daleko bolje udovoljava projek-
tna nastava koja od ucenika zahtijeva rad na zadatku tijekom duljeg vremen-
skog razdoblja uz aktivno planiranje, izvedbu i evaluaciju projekta (Sternberg,
2021; Sternberg i Williams, 1996).
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KREATIVNOST U KONTEKSTU TEORIJE USPJESNE
INTELIGENCIJE

Trenutno aktualna kurikularna reforma ,Skola za Zivot“ naglagava njene
osnovne ciljeve: razvoj kompetencija potrebnih u 21. stolje¢u, jednake prilike
za sve ucenike i cjeloviti razvoj uc¢enika. Takoder se navodi da se u okviru ku-
rikularne reforme nastavne metode mijenjaju kako da se ,,veci naglasak stavlja
na rjesavanje problema i kriticko misljenje te poticanje kreativnosti i inova-
tivnosti“ (URLI, 2019) te je jedan od klju¢nih ishoda kurikulumskog pristupa
razvijanje kreativnosti ucenika, $to je u potpunosti u skladu s postavkama Te-
orije uspjesne inteligencije (engl. Successful Intelligence, Sternberg i Grigoren-
ko, 2016). Sternberg i Grigorenko (2016) naglasavaju da se poucavanje prema
principima uspjesne inteligencije odnosi na razvijanje kreativnog pojedinca
davanjem jednakih prilika svim ucenicima, odnosno na povecanje vjerojatno-
sti uspjeha svakog ucenika osmisljavanjem $irokog spektra aktivnosti kako bi
ucenici imali priliku isprobati i razvijati razlicite obrasce vjestina i sposobno-
sti. Kreativni rad zahtijeva uravnotezenost triju misaonih sposobnosti klju¢nih
za uspjesnu inteligenciju, odnosno njihovu uspjesnu primjenu i uskladivanje
(Sternberg i Lubart, 1995).

Teorija uspjesne inteligencije

U tekstu koji slijedi opisane su osnovne postavke Teorije uspjesne inteligencije
i trijarhicnog poucavanja (engl. Triarchic Instruction) na temelju radova i knji-
ge Sternberga i Grigorenko (2003, 2016). Sternberg i Grigorenko (2003, 2016)
opisuju uspjesnu inteligenciju kao sklop sposobnosti potrebnih za postizanje
uspjeha u zivotu, kako god ga definirali. Uspjeh ne moze biti definiran apstrak-
tno, ve¢ mora biti odreden u terminima sociokulturnog konteksta, uzimajuci u
obzir ocekivanja ili standarde koje ima sama osoba ili drugi ljudi. Uspjesna se
inteligencija odnosi na sposobnost osobe prilagodbi okruzenju, tako da prilago-
di misljenje ili ponasanje kako bi se bolje uklopila u okruzenje u kojem djeluje,
da oblikuje okruzenje u kojem se nalazi ili odabere novo okruzenje. Pritom je
vazna sposobnost osobe prepoznati ili iskoristiti maksimum svojih jakih strana
te prepoznati, kompenzirati ili ispraviti svoje nedostatke, odnosno slabe strane.

Tri sposobnosti, koje su, prema Sternberg i Grigorenko (2016), klju¢ne za
uspjesnu inteligenciju su analiticke, kreativne i prakti¢ne.
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Analiticka se sposobnost koristi kada osoba analizira, vrednuje, usporeduje i
suprotstavlja. Ona se obi¢no smatra sposobno$cu kritickog misljenja. Osoba s
ovom sposobnosc¢u vjesto analizira i procjenjuje ideje. Kreativni pojedinac ko-
risti analiticku sposobnost kako bi razradio implikacije kreativne ideje i kako
bi je testirao.

Kreativna se sposobnost (ranije nazvana sinteticka, Sternberg i Williams,
1996) koristi kad osoba stvara, osmisljava/izumljuje ili otkriva. Kreativna je
sposobnost ono $to se obicno smatra kreativno$c¢u. To je sposobnost generi-
ranja novih i zanimljivih ideja. Cesto je pojedinac kojeg smatraju kreativnim
osobito dobar sinteticki mislilac koji uocava povezanost izmedu stvari koje
drugi ljudi ne prepoznaju spontano.

Prakti¢na je sposobnost prevodenja teorije u praksu i apstraktnih ideja u
prakti¢na postignuca. Prakti¢na se sposobnost koristi kada osoba nesto pri-
mjenjuje u praksi ili koristi ono $to je naucila.

Takvo shvacanje inteligencije ima posebno vazne implikacije za danasnje
drustvo i trziste rada. Naime, tradicionalni karijerni put u kojem osoba napre-
duje unutar istog ili slicnog posla u jednoj ili dvije tvrtke u danasnje je vrijeme
vrlo rijedak. Neki od poslova na koje ¢e se zaposljavati djeca koja se trenutno
$koluju danas jo$ niti ne postoje i vrlo je teSko poucavati konkretne vjestine
koje ¢e im za takva zaposlenja biti potrebne. Sve dinamicniji svijet zahtijeva
¢e$¢u promjenu posla i prilagodavanje stalnim promjenama, potaknutim ra-
zvojem gospodarstva i tehnologije te mijenjanjem uvjeta zZivota. Sve je manje
stalnih radnih mjesta i poslova koji se zamjenjuju ugovorima na odredeno,
esto vezanima uz odredene projekte. Takoder, sve su veca ocekivanja za sa-
mozaposljavanjem i razvojem poduzetnickih vjestina. Danasnje trziste rada
podrazumijeva da pojedinci moraju Cesto traziti, ali i osmisljavati posao te biti
fleksibilni, inovativni i odgovorni. Promatrajuci te izazove mozemo zakljuciti
da za uspje$no funkcioniranje u suvremenom svijetu rada pojedinci moraju
neprestano analizirati situacije, koristiti unutarnje resurse na inovativan nacin
i prilagoditi se novim okolnostima (Sternberg i Grigorenko, 2016). Drugim
rije¢ima, pojedinci moraju upotrebljavati analiticke, kreativne i prakti¢ne spo-
sobnosti kako bi se uspjesno nosili s izazovima i potrebama svijeta rada. Ima-
juci to na umu mozemo zakljuciti kako bi razvijanje analitickih, kreativnih i
prakti¢nih vjestina trebao biti vazan ishod obrazovanja. Ucitelji bi trebali poti-
cati i razvijati kreativnost poucavanjem ucenika pronalasku ravnoteze izmedu
analitickog, kreativnog i prakti¢cnog misljenja.
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Trijarhicno poucavanje i vrednovanje

Poucavanje prema principima uspje$ne inteligencije naziva se Trijarhicno
poucavanje i vrednovanje (Triarchic Instruction and Assessment, TIA, Ster-
nberg i Grigorenko, 2016), jer ukljucuje poucavanje usmjereno jacanju triju
navedenih sposobnosti. TIA podrazumijeva uciteljevo pronalazenje materija-
la najprikladnijih za razvoju odredenih sposobnosti (analitickih, kreativnih i
prakti¢nih) te pomaze uceniku kompenzirati ili ispraviti slabosti, a istaknuti
jake strane, ¢ime se pojacava i motivacija ucenika za ucenje. TIA ne podrazu-
mijeva prilagodavanje poucavanja svakom pojedinom uceniku, odnosno da se
za svakog ucenika odaberu nastavne aktivnosti koje u najvecoj mjeri odgova-
raju njegovoj ili njezinoj kombinaciji sposobnosti. Naprotiv, pretpostavlja da
svi ucenici trebaju biti poucavani trijarhi¢no, §to im omogucava iskoristiti jake
strane tijekom aktivnosti koje odgovaraju njihovim jakim stranama te jacati
slabije strane tijekom aktivnosti koje nisu u skladu s njihovim jakim stranama
i koje im predstavljaju izazov.

Sternberg i Grigorenko (2016) naglasavaju kako TIA takoder ne znaci da bi
ucitelj trebao poucavati svaku nastavnu jedinicu ili koncept na tri razli¢ita na-
¢ina (analiticki, kreativni i prakti¢ni), niti nametati nuzno poucavanje gradiva
odredenim nacinom. Iako se pretpostavlja poucavanje svakog gradiva svakog
predmeta svim trima nacinima, pojedino gradivo uglavnom vise odgovara
jednom nacinu poucavanja nego drugima. Vazno je ipak tijekom odredenog
razdoblja koristiti sva tri nacina kako bi se poucavanje prilagodilo razli¢itim
kombinacijama sposobnosti u¢enika. TIA ne pretpostavlja jednaka postignuca
svih ucenika, niti ima za cilj uklanjanje individualnih razlika, ve¢ takvo pou-
¢avanje osigurava prezentaciju sadrzaja na brojne nacine koji poticu razlicite
sposobnosti u¢enika. Takoder treba naglasiti kako ne znaci da se zbog razvija-
nja analitickih, kreativnih i prakti¢nih vjestina zrtvuje usvajanje znanja, odno-
sno ovladavanje sadrzajem. Naprotiv, analiticke, kreativne i prakti¢ne vjestine
misljenja trebaju se poucavati unutar sadrzaja, a ne umjesto njega.

Kako poucavati koristeci TIA?

Sternberg i Grigorenko (2003) navode nekoliko klju¢nih zadataka koji se od-
nose na analiti¢ko, kreativno i prakti¢no poucavanje.
Poucavati analiticki znadi poticati uc¢enike analiziranju, kritickom osvrta-
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nju, prosudivanju, usporedivanju i suprotstavljaju, vrednovanju, procjenjiva-
nju.

Poucavati kreativno znaci poticati ucenike stvaranju, osmisljavanju, otkri-
vanju, zamisljanju $to ako... , pretpostavljanju da... , predvidanju.

Poucavati prakti¢no znaci poticati ucenike primjenjivanju, koristenju, pro-
vedbi u praksu, implementiranju, upotriebi, prakti¢nosti.

Sternberg i Grigorenko (2016) naglasavaju kako bi se prije uvodenja sustava
TIA u nastavu trebalo pripremiti ucenike u smislu stvaranja okruzenja koje
je podrzavajuce i poticajno i u kojem se naglasava razli¢itost svakog ucenika
te postojanje razlicitih puteva do uspjeha. U takvom okruzenju ucenici ima-
ju priliku pokazati se onakvima kakvi jesu i jacati samopouzdanje. Pritom se
osjecaju prihvaceno, a ujedno prihvacaju, razumiju i cijene druge. U slucaju
neuspjeha ucenik bi trebao ustrajati i traziti alternativne nacine savladavanja
teSkog gradiva i redefiniranja situacija koje predstavljaju poteskocu, kako je
ranije spomenuto u kontekstu izbjegavanja prepreka kreativnosti. Vazno je
ustrajno raditi na razvoju svojih jakih strana, ali i jacanju slabih.

Tako je pri trijarhi¢nom poucavanju vazno ucenicko iskustvo ucenja na pre-
feriran i manje preferiran nacin, dobro je da uditelji upoznaju ucenicke obras-
ce sposobnosti, odnosno njihove snage i slabosti kako bi ih bolje razumjeli i
poticali im individualne puteve ucenja. Kada i sami ucenici osvijeste vlastite
snage i slabosti, mogu bolje strukturirati svoje aktivnosti ucenja. O obrascima
sposobnosti ucitelji mogu saznati na temelju evaluacije nastave, rasprava, pisa-
nja dnevnika i sl., ali Sternberg i Grigorenko (2016) navode i eksplicitnije stra-
tegije koje se odnose na to da nastavnici traze od u¢enika navodenje aktivnosti
koje vole raditi, odnosno na ponudenoj listi analitickih, kreativnih i prakti¢nih
aktivnosti odaberu one koje preferiraju. Takoder se u¢enicima moze dati npr.
zadatak osmisljavanja razlicitih situacija tijekom misije na Mars u kojemu tre-
baju formirati tim, pri ¢emu ¢lanovi tima moraju imati razli¢ite sposobnosti,
primjerice: (a) analizirati situacije i razmisljati jasno i logi¢no, (b) osmisljavati
i dizajnirati nove stvari u neoc¢ekivanim situacijama i (c) popravljati stvari kad
se pokvare (ili znati kako se slagati s drugim ljudima). Ucenici trebaju prepo-
znati u ¢emu su najjace strane njih samih i ostalih ucenika.

Rezultati novije meta-analize (Saw i Han, 2021) pokazali su opcenito pozi-
tivne ucinke intervencije utemeljene na teoriji uspjesne inteligencije za uce-
nike. U¢inak takvih treninga bio je najveci na socioemocionalne ishode, zatim
specifi¢ne trijarhi¢ne ishode (analiti¢cko, kreativno i prakti¢no misljenje) i ko-
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nacno $kolsko postignuce.

Kao i planiranje bilo koje nastavne cjeline i jedinice, i oblikovanje trijarhicne

nastavne jedinice sastoji se od uobi¢ajenih koraka poput utvrdivanja sadrzaja,
ciljeva, ishoda i vremenskog tijeka. Medutim, ucitelji se moraju naviknuti i po-
ucavanju i vrednovanju analitickih, kreativnih i prakti¢nih sposobnosti. Tako

su koraci planiranja koji ¢e biti navedeni samo prijedlozi, oni prema Sternber-
gu i Grigorenko (2016) odrazavaju najbolja iskustva ucitelja koji su koristili
trijarhi¢no poucavanje.

Koraci kod planiranja trijarhicnog poucavanja

1.

Odredite sadrzaj koji ¢e se poucavati.

Koji sadrzaj trebam predavati u ovoj cjelini?

Definirajte ciljeve i ishode.

Sto ucenici moraju nauciti? Koja znanja, vjestine i stavove trebaju steci? Sto
zelim da ucenici nauce? Sto ucenici zele nauciti?

Odredite vremenski tijek.

U kojem roku Zelim da se ti ciljevi i ishodi ostvare? Ako cjelinu obradujete
u jednoj nastavnoj jedinici, neke se trijarhi¢ne aktivnosti mozda mogu spo-
jiti, primjerice kreativne i prakti¢ne, tako da ucenici osmisljavaju nesto $to
je povezano i s njihovim osobnim iskustvom (npr. kad u nastavi hrvatskog
jezika pisu dopis ili molbu potice se kreativnost jer osmisljavaju sadrzaj, ali
istovremeno mogu i prakti¢no primijeniti napisano).

Podijelite nastavnu cjelinu na nastavne jedinice i strukturirajte nastavne
jedinice prema tipu nastavne situacije te prema nastavnim oblicima i me-
todama (npr. obrada novih sadrzaja, samostalni rad ucenika, rad u skupini,
procjena...).

U koliko nastavnih jedinica mogu podijeliti ovu cjelinu? Kako Zelim struk-
turirati ovu cjelinu? Hoce li nastavna jedinica ukljucivati obradu gradiva?
Hoce li ukljucivati samostalne aktivnosti, aktivnosti u paru i/ili u skupi-
nama? Hoce li nastavna jedinica sadrzavati domacu zadacu? Koje ce vrste
pracenja i vrednovanja nastavna jedinica obuhvacati?

Utvrdite nacine ucenja najprikladnije za odredeni sadrzaj cjeline.

Stvorite popis trijarhi¢nih (analitickih, kreativnih i prakti¢nih) aktivnosti
koje obuhvacaju sadrzaj jedinice. Bilo bi dobro uravnoteziti sve vrste aktiv-
nosti, no ovisno o sadrzaju i vremenu koje imate na raspolaganju, mozete
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staviti naglasak na jednu vrstu aktivnosti ili cak izostaviti jednu vrstu aktiv-
nosti iz odredene nastavne jedinice.

6. Odlucite kako uklopiti razli¢ite nacine ucenja. Odredite slijed trijarhi¢nih

aktivnosti.
Koja bi aktivnost najucinkovitije uvela ucenike u temu nastavne cjeline
i motivirala ih? Koji je najbolji nacin zavrsetka cjeline ili povezivanja sa
sljede¢om cjelinom? Imaju li ucenici npr. dovoljno znanja zapoceti s kre-
ativnom aktivnosti ili ¢e im kreativna aktivnost omoguciti istraziti temu i
pripremu za predavanje?

7. Osmislite odgovarajuce nacine vrednovanja. Koristite razne vrste procjena.
Kad osmisljavate nacine vrednovanja, trebate takoder imati na umu cilj ra-
zviti analiticke, kreativne i prakti¢ne sposobnosti kod ucenika. Vazno je
razmisliti i kako ¢e vrednovanje doprinijeti razvoju svih triju nac¢ina miglje-
nja. Osmisljavanje rubrika s popisom kriterija za procjenu kvalitete izved-
be i opisima razina ostvarenosti kriterija koje ¢e u¢enicima biti unaprijed
dostupni moze biti od velike koristi.

PRIMJER DOBRE PRAKSEU NASTAVI HRVATSKOGA JEZIKA
Planiranje i provedba trijarhi¢ne nastavne cjeline

Na sljede¢im je primjerima prikazano kako je moguce nastavu planira-
ti, osmisliti i provesti prema trijarhicnome modelu Sternberga i Grigorenko
(2016) i sukladno odgojno-obrazovnim ishodima Kurikuluma za nastav-
ni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj
(URL2, 2019). Primjeri provedbe trijarhi¢noga poucavanja u nastavi Hrvat-
skoga jezika u potpunosti su planirani, realizirani i dijelom vrednovani u pe-
tom i Sestom razredu tijekom nastavne godine 2020./2021. u Osnovnoj skoli
»Irsat“ u Rijeci. Primjer za peti razred izveden je tijekom nastave na daljinu, u
travnju 2021., a primjer za $esti razred u svibnju 2021. tijekom nastave uzivo
(Prilog 1). PriloZene su i rubrike za formativno vrednovanje rada u skupini u
petom razredu (Prilog 2).
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OSVRT NA PRIMJER DOBRE PRAKSE I ZAKLJUCAK

Tijekom provodenja trijarhi¢nih nastavnih cjelina zahtjevno je bilo isplani-
rati aktivnosti, pogotovo u petome razredu s obzirom na okolnosti i izazove
rada na daljinu. Takoder, u petome je razredu bilo potrebno unaprijed odre-
diti nastavne sate tijekom kojih ¢e se odrzavati aktivnost i uklopiti ih u ostale
nastavne sate predmeta Hrvatski jezik. Izazovno je bilo i podijeliti u¢enike u
skupine te ih uputiti na koji ¢e nacin suradivati u skupinama na daljinu. Upute
su dobivali putem videopoziva i uputa na digitalnoj platformi Teams. Ana-
liticke je aktivnosti bilo jednostavnije isplanirati i osmisliti, nego kreativne i
prakti¢ne. S druge strane, kreativne aktivnosti, kao i prakti¢ne, vrlo su pozi-
tivno utjecale na motivaciju ucenika i njihovo aktivno ukljuc¢ivanje u nastavu.
Zanimljivo je da su se u kreativne aktivnosti, pa i prakti¢ne (vrednovanje su-
ucenika) rado, ukljucili i u¢enici koji inace ne sudjeluju aktivno u nastavnom
procesu. Znacajan je bio i proces vrednovanja tijekom kojega su ucenici vred-
novali radove ostalih suucenika, ali i dobili konkretnu povratnu informaciju
uciteljice usmenim putem te priliku za uredivanje i doradu rada. Planirani su
ishodi uspje$no ostvareni, a ucenici su profitirali jer su planirane ishode ostva-
rivali ili samostalnim kreativnim aktivnostima (6. r.) ili kreativnim aktivnosti-
ma u skupini (5. r.). Nakon provedenih trijarhi¢nih nastavnih cjelina, ucenici
su izrazili svoje zadovoljstvo. Kazali su da su uzivali u samostalnom stvaranju
radova, koriStenju elemenata knjizevnog teksta u kombinaciji s drugim umjet-
nic¢kim ostvarajima (likovnim, dramskim) te bi vrlo rado sudjelovali u sli¢cnim
aktivnostima.

Zaklju¢no, u ovom su radu prikazane strategije i smjernice kreiranja okruzja
za ucenje koje pospjesuje kreativnost ucenika u kontekstu ucenja u predmet-
nom podrucju. Opisana su osnovna obiljezja trijarhi¢nog poucavanja u okviru
Teorije uspjesne inteligencije (Sternberg i Grigorenko, 2016) te je prikazan pri-
mjer dobre prakse primjene trijahi¢nog poucavanja u nastavi Hrvatskoga jezi-
ka. Iskustvo u primjeni detaljno planiranih analiti¢kih, kreativnih i prakti¢nih
aktivnosti ukazuje na vrijedan potencijal primjene trijarhicnog poucavanja u
obrazovanju.
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ABSTRACT

This paper deals with the design of the teaching environment with re-
gard to the development of students’ creative abilities in the context of
teaching for creativity. Modeling of creativity by the teacher and fos-
tering students’ self-efficacy beliefs as prerequisites for the development
of students’ creativity are discussed. Among basic techniques for de-
veloping student creativity questioning existing assumptions, defining
and redefining problems, encouraging idea generation, and promoting
an interdisciplinary approach to ideas are outlined. To avoid barriers
to creativity, it is important to encourage sensible risk-taking, toler-
ate ambiguity, and allow for learning mistakes. Complex techniques
for fostering student creativity aim to develop self-responsibility and
self-regulation in creative work, as well as to teach the value of persis-
tent effort and delaying gratification in creative work. Creative work
requires a balance of the three thinking abilities that make up success-
ful intelligence: analytical, creative, and practical. Teaching according
to the principles of successful intelligence is called Triarchic Instruction
and Assessment (TIA) and is based on fostering analytical, creative,
and practical thinking. This means that the teacher should find the
material that is best suited for the development of specific abilities
(analytical, creative, and practical) and help students compensate for
or correct their weaknesses while capitalizing their strengths thus in-
creasing the students’ motivation to learn. Finally, examples of imple-
mentation of triarchic instruction in Croatian language classes of 5th
and 6th grade are given through the steps of Triarchic Instruction and
Assessment planning.
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