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Sazetak

Tema je ovoga diplomskog rada uloga odgojitelja u poticanju razvoja kompetencije
kritiCkog misljenja kod djece predskolske dobi. U prvome, teorijskome dijelu rada prikazuju se
razlicita definiranja i shvacanja koncepta kritickog misljenja s naglaskom na njegovo shvacanje
kao kompetencije, zatim pregled razvojnih karakteristika djece predskolske dobi koje impliciraju
na povezanost s elementima kompetencije kritickog misljenja te opis uloge i zadataka odgojitelja
u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Drugi je dio rada
empirijski dio koji obuhvaca metodologiju istrazivanja te prikaz i interpretaciju rezultata
istrazivanja uz raspravu. Na kraju, izneseni su glavni zaklju¢ci prema postavljenim istrazivackim
pitanjima te je istaknut doprinos istraZivanja, ali i njegova ogranicenja. Cilj je ovog istrazivanja
bio ste¢i uvid u percepcije odgojitelja o njihovoj ulozi u poticanju razvoja kompetencije kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi. Uz to, svrha je istrazivanja bila opisati i razumjeti ulogu
odgojitelja u poticanju razvoja kritickog misljenja u predskolskim ustanovama te ih osnaziti 1
podrzati za buduce planiranje i provedbu odgojno-obrazovnih aktivnosti koje su usmjerene na
poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. U svrhu
prikupljanja podataka potrebnih za ostvarivanje cilja i svrhe provedeno je kvalitativno istrazivanje,
a metoda istrazivanja bila je fokus grupa. Provedene su dvije fokus grupe s odgojiteljicama na
podrucju grada Pule, a za potrebe analize podataka provedena je tematska analiza. Kroz
prikupljena iskustva i promis§ljanja odgojiteljica dobiven je uvid u to kako shvacanju kriticko
misljenje, §to misle o potrebi 1 vaznosti kritiCkog misljenja za razvoj djece, kako dozivljavaju svoju
ulogu u poticanju djece na kriticko razmisljanje, na koje nacine poti¢u razvoj kompetencije
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi te Sto im otezava taj proces, ali 1 Sto smatraju da bi
ga olaksalo. Pokazalo se da odgojiteljice smatraju kako je kriticko misljenje vazna kompetencija
koja doprinosi i kognitivnom i socio-emocionalnom razvoju djece te da percipiraju svoju ulogu u
poticanju djece na kriticko razmisljanje kao veoma vaznu. Svoju ulogu vide u tome da poti¢u djecu
na kriticko razmisljanje kroz organizirane i vodene odgojno-obrazovne aktivnosti, ali i kroz
svakodnevnu komunikaciju i situacije u odgojnoj skupini. Iako se suofavaju s mnogim
preprekama, neupitna je njihova motiviranost i predanost u radu te stvaranju samostalnih,

znatizeljnih, iskrenih i empati¢nih pojedinaca.

Kljuéne rijeci: kompetencija kritickog misljenja, djeca predskolske dobi, odgojitelji, odgojno-

obrazovne aktivnosti



Abstract

The topic of this thesis is the role of educators in encouraging the development of critical
thinking competence in preschool children. In the first, theoretical part of the paper, different
definitions and understandings of the concept of critical thinking are presented with an emphasis
on its understanding as a competence, then an overview of the developmental characteristics of
preschool children that imply a connection with the elements of the competence of critical
thinking, and a description of the role and tasks of educators in encouraging the development of
critical thinking competence opinions of preschool children. The second part of the work is the
empirical part, which includes the research methodology and the presentation and interpretation
of the research results with discussion. At the end, the main conclusions according to the set
research questions were presented, and the contribution of the research, as well as its limitations,
were highlighted. The aim of this research was to gain insight into educators' perceptions of their
role in encouraging the development of critical thinking competence in preschool children. In
addition, the purpose of the research was to describe and understand the role of educators in
encouraging the development of critical thinking in preschool institutions, and to empower and
support them for future planning and implementation of educational activities aimed at
encouraging the development of critical thinking competence in preschool children. In order to
collect the data necessary to achieve the goal and purpose, a qualitative research was conducted,
and the research method was a focus group. Two focus groups were conducted with teachers in
the area of the city of Pula, and for the purposes of data analysis, a thematic analysis was
conducted. Through the collected experiences and reflections of the educators, an insight was
gained into how they understand critical thinking, what they think about the need and importance
of critical thinking for children's development, how they perceive their role in encouraging
children to think critically, in what ways they encourage the development of critical thinking
competence in preschool children age and what makes this process difficult for them, but also what
they think would make it easier. It has been shown that educators believe that critical thinking is
an important competence that contributes to both the cognitive and socio-emotional development
of children, and that they perceive their role in encouraging children to think critically as very
important. They see their role in encouraging children to think critically through organized and
guided educational activities, but also through everyday communication and situations in the
educational group. Although they face many obstacles, their motivation and commitment to work
and to create independent, curious, sincere and empathetic individuals is unquestionable.

Key words: critical thinking competence, preschool children, educators, educational activities
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1. Uvod

Razvoj kritickog misljenja kod pojedinca u posljednje vrijeme postaje prioritet mnogih
znacajnih policy dokumenata na europskoj i nacionalnoj razini koji pruzaju smjernice za rad s
djecom i mladima te postavljaju obrazovne ciljeve i standarde. Prije svega, o kritickom se
misljenju opcenito govori kao o temeljnoj Zivotnoj vjestini te vjestini potrebnoj za cjelozivotno
ucenje. Na primjer, policy dokument Vijeca Europske unije Zakljucci Vijeca o ulozi rada s
mladima u podupiranju razvoja kljucnih Zivotnih vjestina mladih koje im olaksavaju uspjesan
prijelaz u odraslu dob, aktivno gradanstvo i radni zivot (2017) navodi meduljudske,
komunikacijske, kognitivne i osobne vjestine kao temeljne Zivotne vjeStine medu ¢ijim se
obiljezjima navodi kriticko razmi$ljanje uz njegove elemente poput rjeSavanja problema,
izrazavanja stajaliSta 1 miSljenja, raspravljanja i debatiranja, argumentiranja, donosenja odluka,
samostalnosti, inicijative i dr. Navedeno se u dokumentu naglasava kao klju¢no za razvoj aktivnog
gradanstva, uspjesno savladavanje svakodnevnih izazova, radnu produktivnost 1 osobni razvoj. Za
drugi primjer moze posluziti jo$ jedan policy dokument Vije¢a Europske unije Preporuke vijeca o
kljucnim kompetencijama za cjelozivotno ucenje (2018) u kojemu je vaznost kritickog misljenja
prepoznata 1 istaknuta kao dio klju¢nih kompetencija za cjeloZivotno ucenje, a posebice u
kontekstu kompetencije pismenosti, digitalne kompetencije, kompetencije gradanstva i
poduzetni¢ke kompetencije. Tako se, primjerice, U opisu navedenih kompetencija istice vaznost i
potreba usvajanja znanja o uporabi 1 procjeni pouzdanosti razli¢itih vrsta izvora kao 1 tocnosti
informacija, znanja o argumentima odnosno vjestina formuliranja i izrazavanja argumenata,
vjestina rjeSavanja problema, donoSenja odluka te vrijednosti kao §to su odgovornost, otvorenost

i suradnja, a Sto su upravo i neki od elemenata kompetencije kritickog misljenja.

Nakon toga, za potrebe ovoga rada, valja se fokusirati na relevantne policy dokumente
usmjerene ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju, a koji naglasavaju vaznost i potrebu
razvijanja kompetencije kritickog misljenja. Prvo, vrijedi spomenuti policy dokument Vijeca
Europske unije Zakljucci Vijeca o ulozi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja te
osnovnoskolskog obrazovanja u poticanju kreativnosti, inovativnosti i digitalne kompetencije
(2015). Ono $to je vazno naglasiti jest da se U dokumentu isti¢e kako odgojitelji u ranom 1

predskolskom odgoju i obrazovanju imaju klju¢nu ulogu u poticanju djece na razvoj transverzalnih



kompetencija kao Sto su kriticko misljenje, rjeSavanje problema i inicijativnost. Uz to, istiCe se
kako u€enje kroz igru moze i treba poticati razvoj kriticCkog misljenja, suradnju medu djecom te
vjestine rjeSavanja problema S§to je vazno za razvoj i ucenje djece. Zakljucci i preporuke iz
dokumenta impliciraju na vaznost uloge odgojitelja u koriStenju primjerenih i poticajnih metoda i
aktivnosti kojima djeca mogu razvijati svoju znatizelju, kreativno i kriti¢ko razmisljanje. Nadalje,
uzimajuéi u obzir hrvatsku obrazovnu politiku, svakako je vazno promotriti Nacionalni kurikulum
za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2015). U dokumentu se kriticko misljenje
spominje u kontekstu temeljnih vrijednosti i ciljeva odgojno-obrazovnog rada te odrednica
suvremenog shvacanja djeteta. Pritom se misli na potrebu poticanja djece na aktivno usvajanje
znanja i kriticko promisljanje o okruzenju u kojemu se nalaze, ohrabrivanja djece na autonomiju,
samostalno razmisljanje i odlucivanje te vaznost prihvaé¢anja njihove perspektive ¢ime se osnazuje
njihovo razmisljanje, izraZzavanje te samopostovanje. Takoder, vrijedi spomenuti i Savjetovanje s
javno$éu o Nacrtu prijedloga Nacionalnoga kurikula predskole (MZO, 2024) koje vrijedi od
travnja 2024. godine, a u kojemu se mogu pronaci implikacije za razvoj kompetencije kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi. To¢nije, spominje se potreba razvoja kritiCkog promisljanja
kao temelja za razvoj kljuénih kompetencija poput matematicke, digitalne, osobne i socijalne
kompetencije s naglaskom na razvoj vjestine rjeSavanja problema te razvoj znatizelje i otvorenog
stava $to se moZze posti¢i tako da djeca razmjenjuju znanja i ideje, suraduju i dogovaraju vazna
pravila u svojoj grupi te rjesavaju jednostavnije probleme iz svog okruZenja. Osim toga, u ovome
se dokumentu kriticko misljenje spominje 1 u kontekstu metode vrednovanja kao ucenja Sto
oznacava aktivno ukljucivanje djece u proces vrednovanja u suradnji s odgojiteljem. 1znosi se kako
vrednovanje kao ucenje poti¢e razvoj kompetencije kritickog misljenja kod djece s posebnim

naglaskom na elemente poput odgovornosti, samopouzdanja, analize i vrednovanja.

Na kraju, vrijedi se dotaknuti i Prirucnika za samovrednovanje ustanova ranoga i
predskolskog odgoja i obrazovanja (NCVVO, 2012) budu¢i da se u njemu iznosi da je kvalitetna
odgojno-obrazovna ustanova ona koja potice razvoj kreativnog i kritiCkog misljenja $to se ¢ini
kroz dvosmjernu komunikaciju i suradnju s djecom. Prema priru¢niku, za kvalitetnu je odgojno-
obrazovnu ustanovu vazno poticanje djece na kriticko razmisljanje i odgovorno ponasanje kroz
aktivno ucenje, propitivanje i rjeSavanje problema shvacajuci ga kao aktivnog, znatiZeljnog i

kompetentnog pojedinca.



S obzirom na navedeno, zakljuCuje se da postoji vaznost i potreba poticanja razvoja
kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi te da klju¢nu ulogu u tom procesu, u
kontekstu formalnog odgoja i obrazovanja, imaju odgojitelji koji svojim djelovanjem doprinose
razvoju i uéenju djece. Opéi cilj ovog istrazivanja® jest ste¢i uvid u percepcije odgojitelja o njihovoj
ulozi u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Svrha je
istrazivanja opisati 1 razumjeti ulogu odgojitelja u poticanju razvoja kriticCkog misljenja u
predskolskim ustanovama te ih osnaziti i podrzati za buduce planiranje i provedbu odgojno-
obrazovnih aktivnosti koje su usmjerene na poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi. Osim toga, buduci da se primje¢uje manjak radova, a posebice
empirijskih istrazivanja na ovu temu u hrvatskoj istrazivac¢koj zajednici, ovaj ¢e rad dati teorijski
i praktican doprinos ovoj temi. Prema tome, u teorijskom dijelu rada bit ¢e objasnjen koncept
kritickog misljenja, dat ¢e se prikaz razli¢itih shvadanja i definiranja kritickog misljenja s
naglaskom na njegovo shvacanje kao kompetencije i u skladu s time razrada elemenata
kompetencije kritickog misljenja. Nakon toga, prikazat ¢e se 1 opisati razvojne karakteristike djece
predskolske dobi koje impliciraju na povezanost s elementima kompetencije kritickog misljenja te
opisati uloge 1 zadaci odgojitelja u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi. Ukratko ¢e se prikazati i1 rezultati dosadaSnjih empirijskih istrazivanja koja su
se bavila ovom temom, a zatim, u empirijskom dijelu rada, prikazati metodologija te izraditi
tematska analiza uz interpretaciju i raspravu o dobivenim rezultatima kvalitativnog istrazivanja

provedenog s odgojiteljicama u predskolskim ustanovama na podruc¢ju grada Pule.

! Ovo istrazivanje nastavak je zavr§nog rada Odgojno-obrazovne aktivnosti za poticanje kritickog misijenja kod
djece predskolske dobi Marine Milanovi¢ pod mentorstvom doc. dr. sc. Ive Buchberger na Filozofskom fakultetu
Sveucilista u Rijeci. Cilj zavrSnog rada bio je prikazati i analizirati kompetenciju kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi te predloziti odgojno-obrazovne aktivnosti za njezin razvoj.



2. Kompetencija kriticCkog misljenja

Kriticko misljenje je fenomen koji se moze razli¢ito shvacati i definirati. O njemu se
najéeSc¢e govori u kontekstu znanstvenih disciplina filozofije, psihologije i pedagogije, a ovisno o
znanstvenoj disciplini mijenja se i njegovo shvacanje i definiranje odnosno elementi koji ga
opisuju. Tako se kriticko misljenje moze odrediti kao kognitivna sposobnost, kao kognitivni
proces, kao skup kognitivnih vjestina ili kao kompetencija. U nastavku slijedi prikaz razlicitih
odredenja kritickog misljenja kako bi se ukazalo na kompleksnost ovoga koncepta, a zatim

objasnilo za$to je ono vazno U 0dgojno-obrazovnom kontekstu.

Najprije, vrijedi ukratko istaknuti najznacajnije autore na podrucju kritickog misljenja uz
njihove doprinose u definiranju i shvacanju kritickog misljenja. Najpoznatija shvac¢anja kritickog
misljenja polaze iz filozofijske perspektive, a pritom se stavlja naglasak na kognitivhu domenu
odnosno kriticko se misljenje uglavnom shvaca kao kognitivni proces koji se sastoji od skupa
kognitivnih vjestina. John Dewey (1859. — 1952.) svojom je knjigom How we think? (1910) dao
znaajan doprinos shvacanju kritickog miSljenja kojeg odreduje kao refleksivno misljenje.
Tocnije, definira ga kao aktivno i ustrajno razmatranje vjerovanja i pretpostavki trazenjem dokaza
i dodatnih informacija 0 tim vjerovanjima i pretpostavkama u svrhu njihova prihvaéanja ili
odbacivanja. Kako bi dodatno pojasnio kriticko misljenje, suprotstavlja mu nekriticko misljenje
koje se onda, za razliku od kritickog, odnosi na prihvacanje sugestija, vjerovanja i pretpostavki
bez refleksije i traZzenja dodatnih dokaza o njihovoj to¢nosti. Nadalje, Matthew Lipman (1922. —
2010.) ponudio je svoje shvacanje kritickog misljenja definiranjem njegovih klju¢nih odrednica —
1) ishod kritickog miSljenja jest prosudba, 2) kriticko se miSljenje oslanja na kriterije poput
razloga, dokaza, pravila i sl., 3) kriticko misljenje je samoispravljajuce misljenje i 4) kriticko je
misljenje osjetljivo na kontekst (Lipman, 1988). Takoder, ono $to je vazno jest da je stavio poseban
naglasak na odgojno-obrazovni kontekst objasnjavaju¢i kako cilj obrazovanja u suvremenom
vremenu promjena vise nije prijenos 1 usvajanje znanja, vec je potrebno promisljanje o dobivenom
znanju, ispitivanje njegove istine kao i njegova primjena u zivotu odnosno kriticko misljenje.
Znacajni autori na ovom podrucju su i Richard Paul (1937. — 2014.) i Michael Scriven (1928. —
2023.) koji u zajednickom radu definiraju kriticko misljenje kao intelektualno discipliniran proces
koji ukljucuje kognitivne vjeStine konceptualiziranja, primjene, analize, sinteze i/ili evaluacije

informacija koje se prikupljaju promatranjem, iskustvom, promisljanjem ili komunikacijom, a koji
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sluzi za oblikovanje vjerovanja te djelovanja pojedinca (Scriven i Paul, 1987). Uz to, autori navode
da kriticko misljenje ukljucuje i univerzalne intelektualne vrijednosti poput jasnoce, tocnosti,
dosljednosti, relevantnosti, pravednosti i sl. Uz njih, vazan je i Peter Facione (1944.) zbog svoje
uloge voditelja istrazivanja o odredenju kritickog misljenja koje je provedeno u okviru Americke
filozofske organizacije APA (engl. American Philosophical Association). Zahvaljujuéi
strucnjacima iz podrucja kritickog misljenja koji su sudjelovali u istrazivanju ponudeno je
odredenje kritickog misljenja kao svrhovitog i samoreguliraju¢eg prosudivanja koje rezultira
interpretacijom, analizom, procjenom i zakljuc¢ivanjem (Facione, 1990). Osim toga, za odredenje
kritickog misljenja razradeni su i njegovi klju¢ni elementi odnosno kognitivne vjestine od kojih se

sastoji, a to su interpretacija, analiza, vrednovanje, zaklju¢ivanje, objasnjenje i samoregulacija.

Medutim, buduéi da se u ovome radu kriticko misljenje pozicionira u odgojno-obrazovni
kontekst njegovom je odredivanju potrebno pristupiti iz pedagogijske perspektive. Drugim
rije¢ima, potrebno je i primjereno razumijevati i definirati kriticko misljenje kao kompetenciju
koja ukljucuje skup znanja, vjestina 1 vrijednosti. Kompetencije ukljucuju sposobnost reagiranja i
odgovaranja na sloZenije zahtjeve koriStenjem znanja, kognitivnih i prakti¢nih vjestina te
psiholoskih resursa poput vrijednosti, stavova i motivacije (OECD, 2005). To ukazuje na njihovu
kompleksnost, ali vaznost za uspjesno suocavanje i funkcioniranje u svijetu buduéi da suvremeni
pristupi obrazovanju naglasavaju kako za odgovaranje na izazove nije dovoljna reprodukcija
Znanja, ve¢ sposobnost rjeSavanja kompleksnijih zadataka te koriStenje razli¢itih resursa Sto se
onda, uzimajuéi u obzir odrednice kompetencije, moze osigurati razvijanjem kompetencija
odnosno kompetencijskim pristupom obrazovanju (OECD, 2005). Navedeno vrijedi i za kriticko
misljenje jer, primjerice, da bi osoba kriticki razmisljala ona treba znati $to je kriticko misljenje
(znanje), kako oblikovati 1 vrednovati argumente (vjeStina), ali 1 biti otvorena na raspravu
uvazavajuci misljenje sugovornika (vrijednosti i stavovi). Prema tome, za razliku od odredivanja
kritickog misljenja kao kognitivne sposobnosti, njegovo odredivanje kao kompetencije uvazava i

kognitivnu, ali i socio-emocionalnu domenu razvoja pojedinca.

Takvo shvacanje kritickog misljenja ponudila je i razradila autorica Buchberger (2020;
2023). U skladu s time da je kriti¢ko misljenje skup znanja, vjesStina i vrijednosti autorica navodi
kako kriticko misljenje ukljucuje znanja o kritickom misljenju, raspravi, argumentu, valjanosti

argumenta, logickim pogreskama 1 sl., zatim vjestine poput postavljanja pitanja, argumentiranja,



strukturiranja, aktivnog slusanja, donoSenja odluka 1 dr. te vrijednosti kao §to su otvorenost,
odgovornost, jednakost, samopouzdanje, prihvacanje itd. (Buchberger, 2020; 2023). Odredivanje
kritickog misljenja kao kompetencije na ovaj nacin uvazava razvijanje ne samo kognitivnih
vjestina, ve¢ Sireg skupa znanja, vjestina i vrijednosti. Buduéi da ovaj rad polazi iz pedagogijske
perspektive, jer se bavi poticanjem razvoja kritickog misljenja kod djece predSkolske dobi u
predskolskim ustanovama, kriticko ¢e se miSljenje za potrebe ovoga rada odrediti kao
kompetencija koja se sastoji od skupa znanja, vjeStina i vrijednosti, a koja su prikazana u Tablici
1. Uzimajuéi to u obzir, U radu ¢e se govoriti o poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja

kod djece predskolske dobi imajuci na umu navedena znanja, vjestine i vrijednosti

Tablica 1. Elementi kompetencije kritickog misljenja podijeljeni prema kategorijama znanja, vjeStina i vrijednosti
(prema Buchberger 2020; 2023)

KOMPETENCIJA KRITICKOG MISLJENJA

Kategorija znanja Kategorija vjeStina Kategorija vrijednosti
znanja o razli¢itim temama o vjestina postavljanja pitanja znatizelja
kojima se kriti¢ki promislja i vjestina aktivnog slusanja tolerancija
raspravlja vjeStina zamisljanja mogucih suradnja
znanja o uvazavanju drugih situacija samopouzdanje
znanja o kriterijima odredenja vjestina kreiranja ideja empatija

to¢nih informacija i
pouzdanih izvora informacija
znanja o raspravi, argumentu i

objasnjenju

vjestina predlaganja rjeSenja i
rjeSavanja problema

vjestina sagledavanja situacija
iz razli¢itih perspektiva

vjestina donoSenja odluka

uvazavanje tudeg misljenja
odgovornost
jednakost

otvorenost na raspravu

Naposljetku, vaznost razvijanja kompetencije kritickog misljenja naglasavaju mnogi autori
pa se tako mogu izdvojiti neke od dobrobiti sudjelovanja u aktivnostima za poticanje razvoja
kompetencije kritickog misljenja za djecu. To su razvoj socijalnih vjestina poput suradnje i

komunikacije, prosocijalnih oblika ponaSanja, razvoj odgovornosti, samopouzdanja,



samoregulacije, razvoj vjestina rjeSavanja problema, donoSenja odluka i sl. (Hatuwe, Syobah i
Idris, 2023; Kamarulzaman, 2015; Whittaker i McMullen, 2014). Uz to, shvacaju¢i kriticko
misljenje kao kompetenciju mozemo govoriti o poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja
kod djece kao o poticanju razvijanja i usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti ¢ime se doprinosi
ukupnom kognitivnom, socijalnom i emocionalnom razvoju. No, kako bi se razvoj kompetencije
kritickog misljenja poticao na primjeren nacin vazno je poznavati razvojne karakteristike djece
predskolske dobi, s naglaskom na one koje su povezane s kompetencijom kritickog misljenja, 0

¢emu Ce rije¢ biti upravo u idu¢em poglavlju.



3. Razvojne karakteristike djece predskolske dobi

Kako bi se primjereno poticao razvoj kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi vazno je poznavati razvojne karakteristike djece te dobi jer aktivnosti i metode
koje se pritom primjenjuju trebaju biti prilagodene moguénostima i stupnju razvoja djece. U
ovome ¢e se dijelu dati prikaz relevantnih spoznaja odnosno kognitivnih i socio-emocionalnih
razvojnih karakteristika djece predskolske dobi, a koje su povezane s elementima kompetencije
kritickog misljenja. Prije toga, potrebno je odrediti §to je to predskolska dob. U literaturi iz
razvojne psihologije navodi se kako predskolska dob obuhvacéa period od kraja tre¢e godine do
Seste ili sedme godine, ovisno o polasku u $kolu (Andrilovi¢ i Cudina, 1986). Predskolska se dob
proteze kroz razvojno razdoblje ranog djetinjstva, koje traje od druge do Seste godine, te ulazi U
razdoblje srednjeg djetinjstva koje traje od Seste do jedanaeste godine (Berk, 2015). Stoga, za
potrebe ovoga rada, kada se govori o djeci predskolske dobi misli se na djecu u dobi izmedu tri 1

sedam godina Zivota.

Na pocetku, promatrajuci kognitivni razvoj djece predskolske dobi vazno je promotriti
najpoznatiju kognitivno-razvojnu teoriju Jeana Piageta (1896-1980). Prema njegovoj teoriji djeca
prolaze kroz Cetiri stadija razvoja od dojenacke dobi do adolescencije, a svaki stadij obiljezavaju
razli¢iti nacini misljenja (Berk, 2008). Piagetovi stadiji kognitivnog razvoja su senzomotoricki (od
rodenja do druge godine), predoperacijski (od druge do sedme godine), stadij konkretnih operacija
(od sedme do jedanaeste godine) i stadij formalnih operacija (vise od jedanaest godina) (Berk,
2008). Budu¢i da se ovaj rad fokusira na predskolsku dob poblize ¢e se objasniti predoperacijski
stadij koji je, prema Piagetu, za djecu te dobi karakteristican. Prema autorima koji su prikazali i
objasnili Piagetovu kognitivno-razvojnu teoriju (Andrilovi¢ i Cudina, 1986; Berk, 2008, 2015;
Starc i sur., 2004; Vasta i sur., 2005) najznacajnija prekretnica u kognitivnom razvoju koja se
dogada u predoperacijskom stadiju jest povecanje sposobnosti mentalnog predocavanja.
Razvijanje ove sposobnosti djeci predskolske dobi omogucava znatno ucinkovitije misljenje koje
ukljucuje povezivanje i kombiniranje pojmova te istovremeno obuhvacanje proslosti, sadasnjosti
i buduc¢nosti §to dovodi do toga da djeca pocinju predocavati svijet i postupno se odmicati od
ograni¢enja trenutacnog iskustva. Kao primjer razvoja sposobnosti mentalnog predocavanja
autorica Berk (2008, 2015) izdvaja igru pretvaranja ili ,.kao da“ igru kroz koju djeca predskolske

dobi uvjezbavaju i jacaju predodzbene sheme. Povrh toga, recentna istrazivanja o vaznosti ,,kao
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da“ igre, kao primjera sposobnosti mentalnog predocavanja, ukazuju na njezin doprinos u
samostalnijem razmiS$ljanju, razvoju vjesStina donoSenja odluka, zakljucivanja, rjeSavanja
problema te usporedivanja i kategorizacije, ali i konstrukciji znanja i razumijevanju okoline
(Creaghe i Kidd, 2022; Hollenstein, Thurnheer i Vogt, 2022; Stagnitti i Lewis, 2015). Medutim,
promatrajuci kognitivni razvoj djece predSkolske dobi kroz okvir Piagetove teorije primjecuje se
stavljanje velikog naglaska na ono $to djeca ne mogu odnosno na njihova kognitivna ogranicenja.
Autori (Berk, 2008, 2015; Starc i sur., 2004; Vasta i sur., 2005) iznose kako Piaget opisuje djecu
predskolske dobi kao kognitivno nekompetentnu te ih djelomi¢no podcjenjuje $to objasnjavaju
time da je Piaget djecu te dobi usporedivao sa starijom djecom koja posjeduju sposobnosti za
izvodenje konkretnih operacija te im je za potrebe svojih istrazivanja zadavao problemske situacije
s previSe informacija i/ili nepoznatih elemenata ne uzimajuéi u obzir neke stvarne situacije i
probleme u kojima se djeca uspjesno snalaze. Drugim rije¢ima, najznacajnije karakteristike
predoperacijskog stadija koje je Piaget opisao zapravo su kognitivna ograni¢enja, a to Su
ogranieno, egocentricno, nelogi¢no 1 ireverzibilno misljenje te odsutnost hijerarhijske
klasifikacije, a Sto postavlja sumnju u mogucnosti razvoja kompetencije kritickog misljenja kod
djece te dobi (Berk, 2015; Starc i sur., 2004; Vasta i sur., 2005). S druge strane, mnogi autori su
kroz razliCita istrazivanja ukazali na to da djeca predskolske dobi ipak posjeduju razne kognitivne
sposobnosti za koje je Piaget tvrdio suprotno, a koje ukazuju na povezanost s elementima kritickog
misljenja. To su, primjerice, kategoriziranje poznatih predmeta (Alessandroni i Rodriguez, 2020),
analiza i interpretacija poznatih informacija i situacija (Sundararajan i sur., 2018), suradnicko
rjeSavanje postojecih problema i zajednicko donoSenje zakljucaka (Debora i Pramono, 2022) te
rasudivanje, objasnjavanje, argumentiranje i sagledavanje tudih perspektiva pomocu postavljanja

otvorenih pitanja (Dovigo, 2016; Sare i sur., 2017).

Osim kognitivno-razvojne teorije Piageta, za razumijevanje kognitivnog razvoja djece
predskolske dobi vazna je i sociokulturalna teorija Lava Vigotskog (1896-1934). Autorica Berk
(2008, 2015) opisuje kako, prema ovoj teoriji, djeca imaju urodene osnovne sposobnosti
percepcije, paznje 1 pamcenja koje se razvijaju u neposrednom kontaktu s njegovom okolinom. Uz
to, Vigotski je naglaSavao da brz razvoj jezika u predskolskoj dobi znacajno povecava slozenost
misljenja djece te dobi jer pomaze u razmisljanju o mentalnim aktivnostima i ponasanjima. Razvoj
jezika smatrao je osnovom za vise kognitivne procese poput planiranja, kategorizacije, rjeSavanja

zadataka, rasudivanja i sl. §to ukazuje na to da su djeca predSkolske dobi puno kompetentnija no
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Sto je Piaget pretpostavljao. U skladu s time, jedna je od temeljnih karakteristika ove teorije razvoj
privatnog govora odnosno samo-usmjeravaju¢eg govora koji djeca internaliziraju u unutarnji
govor, a koji im pomaze u razmisljanju i rjeSavanju zadataka i problema. Navedeno je vrlo vazno
za razvoj kompetencije kritickog misljenja pa ovakav pristup shvac¢anju kognitivnog razvoja djece
predskolske dobi ukazuje na povezanost djecjih kognitivnih sposobnosti s elementima kritickog
misljenja odnosno otvara vise mogucnosti za poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi. Medutim, iako je Vigotski, za razliku od Piageta, kroz svoju teoriju
djecu predskolske dobi opisao kompetentnijima ipak i njegova teorija ima i prednosti i
nedostataka. Primjerice, dok je Piaget naglasavao da kognitivni razvoj prati univerzalnu i
nepromjenjivu putanju, Vigotski je objasSnjavao kako razlic¢ita socijalna iskustva djece predSkolske
dobi mogu dovesti do razli¢itih puteva kognitivnog razvoja te razli¢itih stupnjeva razvoja
pojedinih kognitivnih sposobnosti (Berk, 2015). No, iako je razvoj jezika vazna razvojna
karakteristika koja dovodi do napretka u dje¢jem misljenju smatra se da je Vigotski tome ipak
pridao preveliki znacaj buduéi da verbalno izrazavanje nije jedino sredstvo ucenja te da djeca
razli¢itim tempom razvijaju jezik, a Sto ne znaci da djeca koja nisu razvila govor nisu sposobna
razvijati kognitivne sposobnosti (Berk, 2008, 2015). Primjerice, kada se radi o kognitivnoj
sposobnosti kategorizacije, autori Alessandroni i Rodriguez (2020) objasnjavaju kako pojedina
djeca ne mogu verbalno kategorizirati predmete, ali pokazuju isto ponasanje prema predmetima
iste kategorije, a razli¢ito ponasanje prema predmetima razli¢itih kategorija $to moze ukazivati na

postepen razvoj sposobnosti kategorizacije.

Takoder, u kontekstu kognitivnog razvoja i razvoja kompetencije kritickog misljenja
vrijedi spomenuti i autora Roberta Selmana (1942) i Selmanove stadije zauzimanja perspektive
kroz koje je razradio razvoj vjestine zauzimanja perspektive kroz pet razina od djecje do odrasle
dobi. Prema autorici Berk (2015), Selmanovi stadiji upucuju na to da djeca predSkolske dobi
najprije razviju sposobnosti prepoznavanja da ona sama i drugi mogu imati razli¢ite misli i
osjecaje, 1ako to dvoje Cesto mijesaju. No, od Cetvrte se godine Zivota, prema Selmanu, kod djece
razvija sposobnost da razumiju mogucénost postojanja razli¢itih perspektiva uz razlog da ljudi
imaju pristup razli¢itim informacijama. Osim toga, razvoj vjeStine zauzimanja perspektive u
predskolskoj dobi doprinosi razvoju empatije, samopostovanja i pojma o sebi, sposobnosti
procjenjivanja i shvacanja (pogresnih) vjerovanja, komunikacijskih vjeStina te otvorenosti prema

drugima odnosno smanjenju predrasuda (Berk, 2015). Budu¢i da navedeno ujedno predstavlja i
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elemente kompetencije kritickog mi$ljenja ova teorija implicira na moguc¢nost poticanja razvoja
kompetencije kritickog miSljenja kod djece predskolske dobi prema temeljima kognitivnih

sposobnosti koje ona ve¢ posjeduju.

Uzimajué¢i navedeno u obzir, moze se zakljuciti da djeca predSkolske dobi ostvaruju
postupna, ali znacajna postignuc¢a u nacinima razmis$ljanja koja ukazuju na moguénosti razvoja
kompetencije kritickog misljenja te da, kada se nalaze u poznatim situacijama i kontekstima i kada
se koriste poznatim pojmovima i predmetima, pokazuju sposobnosti kategorizacije, organizacije,
zauzimanja tude perspektive, objasnjavanja, reverzibilnog misljenja i sl. (Berk, 2008, 2015; Vasta
i sur., 2005). Navedene spoznaje o kognitivnom razvoju djece predskolske dobi ukazuju na to da
postoje razli¢ita objasnjenja kognitivnih karakteristika djece te dobi, a §to onda ukazuje na to da
razli€iti pristupi shvacanju kognitivnog razvoja djece predskolske dobi mogu dovesti i do razli¢itih
pristupa u komunikaciji i suradnji s djecom. Poznavanje kognitivnih karakteristika djece
predskolske dobi i shvacanje djece kao kompetentnih pojedinaca temelji su za poticajan i

kvalitetan rad opcenito pa tako i na razvoju kompetencije kritickog misljenja.

Nadalje, u skladu s ranije re¢enim da promatranje razvoja kompetencije kritickog misljenja
znaCi promatranje i kognitivne i socio-emocionalne domene razvoja potrebno je sagledati upravo
I socio-emocionalni razvoj djece predskolske dobi kako bi se ukazalo na povezanost s elementima
kritickog misljenja te opravdala moguc¢nost i znacaj poticanja razvoja kompetencije kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi. Autorice Buchberger i Milanovi¢ (2023) recentno su
elaborirale elemente kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi prema njihovim
kognitivnim i socio-emocionalnim razvojnim karakteristikama medu kojima na podruéju socio-
emocionalnog razvoja izdvajaju postepen razvoj a) pojma o sebi, b) samopostovanja i ¢) empatije
kao tri vazna obiljezja koja impliciraju na moguénost poticanja razvoja kompetencije kritickog
misljenja kod djece te dobi. Prema spoznajama koje prikazuju i opisuju relevantni udzbenici
razvojne psihologije (Andrilovi¢ i Cudina, 1986; Berk, 2008, 2015; Starc i sur., 2004; Vasta i sur.,
2005) slijedi pregled i opis navedenih socio-emocionalnih razvojnih obiljezja. Prvo, pojam o sebi
odnosi se na razvoj svijesti i vrednovanje osobina, sposobnosti, stavova i vrijednosti za koje
pojedinac vjeruje da ga predstavljaju. Razvoj pojma o sebi omogucava djeci da suraduju s drugima
i rjeSavaju jednostavne probleme te da kristaliziraju granice izmedu sebe i drugih. Drugo, uz razvoj

pojma o sebi, djeca u predskolskoj dobi pocinju razvijati samopostovanje koje se odnosi na
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vrednovanje vlastitih sposobnosti, donosenje procjena o vlastitoj vrijednosti te samoprosudbu
uspjeSnosti  sudjelovanja u raznim aktivnostima. Autori naglasavaju kako wuz razvoj
samopoSstovanja djeca razvijaju i samopouzdanje Koji je vazan element kompetencije kritickog
misljenja iz vrijednosne kategorije, a razvoj tog obiljezja poti¢e ih na inicijativu i spremnost
sudjelovanja u novim aktivnostima kao i ucenje novih vjestina. I tre¢e, vazna je emocionalna
sposobnost empatije kao jo$ jedan element kompetencije kritickog miSljenja iz kategorije
vrijednosti koji se pocinje razvijati kod djece predskolske dobi. To¢nije, empatija se odnosi na
prepoznavanje emocija i zauzimanje tude emocionalne perspektive, a razvija se uz razvoj jezika,
sposobnosti mentalnog predo¢avanja i vjeStine zauzimanja perspektive. Navedene razvojne
karakteristike ukazuju na vaznost i mogucnost poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi zato Sto predstavljaju upravo temelje pojedinih elemenata

kompetencije kritickog misljenja.

Uzimajuéi u obzir izdvojene i opisane kognitivne i socio-emocionalne karakteristike djece
predskolske dobi moZe se uociti njihova povezanost s elementima kompetencije kritickog
misljenja odnosno zakljuciti da djeca posjeduju razne sposobnosti koje ih ¢ine sposobnima i za
kriticko misljenje. U skladu s time, autorice Buchberger i Milanovi¢ (2023), uzimaju¢i u obzir
znacajne spoznaje relevantnih autora (Andrilovic€ 1 Cudina, 1986; Berk, 2008, 2015; Starc i sur.,
2004; Vasta i sur., 2005), kategorizirale su elemente kompetencije kritickog misljenja Ciji se razvoj

kod djece predskolske dobi moze poticati, a Sto je vidljivo u Tablici 2.

Tablica 2. Elementi kompetencije kritickog misljenja kod djece rane i predskolske dobi kategorizirani prema
kognitivnim i socio-emocionalnim razvojnim karakteristikama (Andrilovié i Cudina, 1986, Berk, 2008, 2015; Starc i
sur., 2004; Vasta i sur., 2005, prema Buchberger i Milanovié, 2023, str. 106)

ELEMENTI KOMPETENCIJE KRITICKOG MISLJENJA
KOD DJECE RANE I PREDSKOLSKE DOBI

KOGNITIVNO PODRUCJE SOCIO-EMOCIONALNO PODRUCIJE
Zauzimanje tude perspektive u jednostavnim, Razvoj samopostovanja prema kriterijima socijalnog
poznatim i svakodnevnim situacijama. prihvacanja i samoprocjene Vvlastitih kompetencija.
Razumijevanje uzro¢no-posljedi¢nih odnosa u Razvoj samopouzdanja potice znatizelju i spremnost
poznatom kontekstu. na nove aktivnosti - dijete se &eS¢e ukljucuje u

(drustvene) aktivnosti, ustrajnije je i uspjesnije u
Reverzibilno razmis$ljanje u poznatom kontekstu. njima.

Kategorizacija poznatih predmeta prema zajednickim | Jasnije primje¢ivanje 1 razumijevanje vlastitih

funkcijama uz hijerarhijsku organizaciju. emocija, Zelja i potreba uz jasnije i primjerenije
izrazavanje istih.

Shvaéanje odnosnih kategorija (mali — veliki).
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Primje¢ivanje 1 prihvacanje tudih emocija uz
Stvaranje predodzbe i zamiSljanje odnosa medu reagiranje na iste oznaava postepen razvoj empatije.
predmetima i zeljenom ucinku.

Postupni razvoj samoregulacije emocija i ponaSanja
Razlikovanje pojavnosti od stvarnosti. omogucava strpljenje, prilagodavanje okolini i

dopustanje naizmjeni¢nosti govora i djelovanja u
Usmjeravanje prema unutarnjim simbolima u socijalnim odnosima.
razmi$ljanju (internalizacija govora, unutarnji govor,

“sredivanje” podataka o okolini). Dijete razvija druStvenost, ostvaruje i odrzava
socijalne odnose ¢ime postaje samostalnije (manje

Sposobnost rjesavanja problema. ovisno o odraslima) te suradni¢ki 1 prijateljski
nastrojeno.

Razumijevanje uzroka, posljedica i ponasajnih

znakova emocija.

Zaklju¢ivanje prema modelu ponaSanja (“socijalno
zaklju€ivanje”) - opazanje okoline i donoSenje
zakljucaka o (ne)prihvatljivim oblicima ponasanja.

Iz navedenog proizlazi da je moguée i vazno poticati razvoj elemenata kompetencije
kritickog misljenja uvazavajuéi i kognitivno i socio-emocionalno podrucje razvoja djece, a klju¢nu
ulogu u tome imaju odgojitelji u predskolskim ustanovama kao stru¢njaci koji u svakodnevnom
radu s djecom mogu svjesno djelovati na razvoj dje¢jih kompetencija pa tako i kompetencije
kritickog misljenja. Uzimajuci to u obzir, u nastavku slijedi opis uloge odgojitelja u predskolskim
ustanovama s naglaskom na njihovoj ulozi u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi.
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4. Uloga odgojitelja u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece

predskolske dobi

Odgojitelj kao stru¢njak provodi odgojno-obrazovni program rada s djecom predskolske
dobi, planira, programira i vrednuje odgojno-obrazovni rad, brine o potrebama djece i njihovim
razvojnim zadac¢ama te potice razvoj djece u skladu s njihovim sposobnostima (HKO, n.d.). Prema
standardu zanimanja, izmedu ostalih, navode se i potrebne kompetencije te klju¢ni poslovi
odgojitelja koji se mogu staviti u kontekst poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja kod
djece predskolske dobi, a to su, primjerice: Sudjelovati u kreiranju odgojno-obrazovnog konteksta
uvazavajuci sposobnosti, potrebe i interese djece; Pratiti i poticati individualni razvoj djeteta;
Poznavati i uvazavati razvojni stupanj djeteta kod realiziranja odgojno - obrazovnog procesa;
Kriticki prosuditi uspjesnost realizacije kurikuluma djecjeg vrtica/skupine; Poticati raznovrsne
samoiniciraju¢e i samoorganizirajuce aktivnosti djece; Sudjelovati u procesu razvijanja
refleksivnih vjestina, sposobnosti pracenja i vrjednovanja djetetova nacina ucenja i rjesavanja
problema u razlicitim situacijama (HKO, n.d.). Nadalje, iz Nacionalnog kurikuluma za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2015) mogu se is¢itati zadaci odgojitelja kojima poticu
razvoj kompetencije kritickog misljenja. Navodi se, primjerice, da odgojitelji trebaju poticati djecu
na samostalno otkrivanje i rjeSavanje problema, na sudjelovanje u donoSenju odluka, aktivno
sudjelovanje u raspravama, slobodno izrazavanje i iznoSenje vlastitog stajalista te ih poticati na
preuzimanje odgovornosti. Takoder, o ulozi i zadacima odgojitelja povezanima s poticanjem
razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi govori se i u Savjetovanju s
Jjavnoséu o Nacrtu prijedloga Nacionalnoga kurikula predskole (MZO, 2024). To¢nije, govori se
o pristupima 1 na¢inima rada odgojitelja u predskoli koji bi se trebali temeljiti na poticanju djece
na zajednicko i aktivno sudjelovanje, promisljanje, dogovaranje i planiranje odgojno-obrazovnih
aktivnosti te na pracenju interesa i moguénosti djece kako bi se ostvario interaktivan odnos s
djecom koji ¢e omoguciti dijalog, raspravu, istrazivanje i dogovaranje. Uz to, u dokumentu se
navode uloge odgojitelja u programu predskole koje su povezane s poticanjem razvoja
kompetencije kritickog misljenja poput stimuliranja rasprave s djecom i medu djecom, poticanja i
podrzavanja samoiniciranih aktivnosti djece te stvaranja i poticanja situacija u kojima djeca

izrazavaju svoja razmisljanja, stavove i ideje. Stoga, uvazavajuci navedene policy dokumente i
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smjernice za odgojitelje, vidljivo je kako odgojitelji imaju razne uloge i zadatke koji su povezani

s poticanjem razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi.

Nedvojbeno, odgojitelji imaju znacajnu ulogu u razvoju i u¢enju djece rane i predskolske
dobi budu¢i da nose odgovornost za organizaciju, provodenje i evaluaciju odgojno-obrazovnog
procesa uz stru¢no analiziranje i utvrdivanje djecjih potreba, interesa i moguénosti (Stevanovic,
2003). Autori koji se bave odgojiteljskom profesijom sve ¢eS¢e govore o suvremenom odgojitelju
kojega opisuju kao refleksivnog prakti¢ara, kao kritickog mislioca, kao istrazivaca te kao
autonomnog 1 kreativnog stru¢njaka koji kontinuirano istrazuje i nadograduje vlastitu praksu
novim idejama i spoznajama (Pintar, 2020; Slunjski i sur., 2006). U radu s djecom, suvremeni
odgojitelj trebao bi osluskivati, pratiti i istrazivati dje¢ja ponasanja i aktivnosti jer tako moze bolje
razumjeti dijete i prepoznati njegove potrebe i moguénosti i u skladu s time kvalitetnije razvijati
odgojno-obrazovni proces (Lemaji¢ i sur., 2019; Slunjski 2011). Vazno je i da poti¢e djecu na
autonomiju omogucéavajuci im samoinicirane i samoorganizirane aktivnosti jer tako djeca razvijaju
samostalnost razmisljanja, djelovanja i donoSenja odluka te naposljetku kriticko razmisljanje
(Slunjski, 2011). U skladu s time, Stevanovi¢ (2003) isti¢e kako u suvremenim odgojno-
obrazovnim uvjetima djeca postaju subjekti odgojno-obrazovnog procesa, a odgojitelj dobiva

(nove) uloge koordinatora, motivatora, partnera i moderatora.

Stavljajuc¢i naglasak na ulogu odgojitelja u poticanju razvoja kompetencije kritickog
misljenja, jo§ jednom, i u ovome poglavlju, vrijedi spomenuti sociokulturalnu teoriju Lava
Vigotskog (1896-1934). U prethodnome poglavlju ova je teorija prikazana kao relevantna za
razumijevanje kognitivnog razvoja djece predskolske dobi, N0 postoji jo$ jedna temeljna postavka
ove teorije koja implicira na vaznost uloge odgojitelja u razvoju djece i njihovom ucenju pa tako i
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja. Naime, Vigotski je smatrao da na kognitivni
razvoj djece znacajan utjecaj imaju socijalni i kulturni kontekst i da je zbog toga kognitivni razvoj
drustveno posredovani proces (Berk, 2015). U skladu s takvim razmisljanjem, Vigotskijeva
sociokulturalna teorija naglasava da su za razvoj djece vazne socijalne interakcije odnosno
razgovori i suradnja s odraslim kompetentnim ¢lanovima drustva. Vigotski je smatrao da odrasli
tako predstavljaju posrednike izmedu djeteta i njegova kognitivnog razvoja te im pomazu u razvoju
drustveno i kulturno vaznih kompetencija (Berk, 2015). Kako bi socijalne interakcije bile poticajne

za djecu, Vigotski je izdvojio dva vazna obiljezja koja one trebaju imati — medusubjektivnost i
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gradenje skela (prema Berk, 2015). Medusubjektivnost se odnosi na postojanje razlicitih
razumijevanja iste situacije ili zadatka, ali donoSenje zajednickog zakljucka ili rjeSenja. Ovo je
obiljezje vazno zato Sto omogucava prepoznavanje i prilagodavanje tudoj perspektivi koja se moze
razlikovati od vlastite $to je potrebno razumijeti i prihvatiti kako bi se ostvarila suradnja i doslo do
zajednickog zakljucka. Treba istaknuti da upravo to podrazumijeva i kriticko razmisljanje zbog
cega je ovakav pristup interakciji s djecom od velike vaznosti za poticanje razvoja kompetencije
kritickog misljenja. Uz to, gradenje skela, kao drugo vazno obiljezje, oznaava pruzanje one
koli¢ine pomoc¢i koja je djetetu u trenutku potrebna. To znaci da je dijete potrebno poticati na
samostalnost 1 odgovornost u izvodenju zadataka $to je viSe moguce te mu postupno pruzati
podrsku i pomo¢ u trenucima kada ono ne zna samostalno nastaviti. Kada se prepozna potreba za
pomoci, odrasla osoba dijeli zadatak na manje korake, postavlja pitanja i/ili predlaze strategije za
rjesavanje zadatka kako bi se dijete ponovno u §to veéoj mjeri samostalno vratilo na zadatak.
Poveznica izmedu gradenja skela i poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja jest u tome
Sto se ovakvim pristupom djetetu ne daju gotova rjeSenja, ve¢ ga se poti¢e na preuzimanje aktivne
uloge u uéenju, samostalnije i dublje promisljanje, pronalazak i kreiranje alternativnih rjeSenja i
donosenje zakljucaka odnosno na kriti¢ko razmisljanje (Slunjski, 2011). Osim toga, u prilog ovim
pretpostavkama idu i istrazivanja koja pokazuju da ovakvo pruzanje kognitivne i emocionalne
podrske od strane odraslih kod djece potice uspjesno ucenje. Tocnije, pokazuje se da uz gradenje
skela djeca uspjeSnije 1 samostalnije rjeSavaju zadatke i probleme te ucinkovitije transferiraju
prethodno znanje za savladavanje novih situacija (Conner i Cross, 2003). Uz to, pruzanjem
emocionalne podrske i gradenjem skela djeci se prepusSta odgovornost u rjeSavanju problema zbog
¢ega su ona u takvim situacijama Cesto ustrajnija i samostalnija pa i uspjesnija u ucenju (Neitzel i

Stright, 2003).

Valja primijetiti da, stavljaju¢i sociokulturalnu teoriju u kontekst poticanja razvoja
kompetencije kritickog misljenja, to znaci da odgojitelji na¢inima na koje komuniciraju i suraduju
S djecom predSkolske dobi pomazu u razvoju kompetencije kritickog misljenja jednako kao 1 svih
drugih kompetencija. Uzimajuci to u obzir, vrijedi se osvrnuti na to §to odgojitelji konkretno u tom
procesu mogu Ciniti. Autorice Buchberger i Milanovi¢ (2023) izdvojile su opée pedagoske
smjernice za oblikovanje odgojno-obrazovnih aktivnosti kojima se moze doprinijeti razvoju
kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Smjernice koje izdvajaju su

planiranje aktivnosti s djecom, podrzavanje samostalnosti, podrzavanje slobode izbora,
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postavljanje poticajnih pitanja, reflektiranje nad provedenim aktivnostima, izgradnja pozitivnog
odnosa te osiguravanje poticajnog okruzenja. Prema navedenim autoricama, u nastavku slijedi

kratki opis svake od smjernica.

Planiranje aktivnosti s djecom odnosi se na pruzanje mogucénosti djeci da donose odluke i
s namjerom izabiru aktivnosti u koje ¢e se ukljuciti, ali i da sudjeluju u njihovom kreiranju.
Ukljucivanje djece u planiranje aktivnosti uc¢i ih donoSenju odluka, postavljanju ciljeva,
predlaganju rjeSenja, sagledavanju moguc¢ih ishoda i vaznosti preuzimanja odgovornosti u
procesima planiranja i donoSenja odluka (Epstein, 2003). VaZno je i podrzati samostalnost djece
omogucavajuéi im samoiniciranje i samoorganiziranje aktivnosti jer na taj nacin ona razvijaju
socijalne, kognitivne i organizacijske kompetencije, ali i elemente kompetencije kritickog
miSljenja poput donoSenja odluka, kreiranja vizije i rjeSenja, zamisljanja mogucih situacija,
odgovornosti, otvorenosti i znatizelje. Sli¢nu tomu, pruzanje izbora i samostalan odabir djecu
poticu na samostalno promisljanje prije djelovanja $to doprinosi razvoju osje¢aja odgovornosti,
samokontrole i samoregulacije (Berk, 2008; Whittaker i McMullen, 2014). Nadalje, vrlo vazna
smjernica u kontekstu poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja jest postavljanje
poticajnih pitanja. Pritom se misli na otvorena pitanja koja poticu na dublje i samostalnije
razmi$ljanje te davanje razradenog i argumentiranog odgovora, za razliku od zatvorenih pitanja
koja uglavnom sugeriraju odgovor (Dovigo, 2016; Sare i sur., 2017). Nakon provedenih aktivnosti,
vazno je reflektirati se na njih. Razlog tomu je taj Sto refleksija znaci prisjecanje 1 izvjeStavanje o
pojedinoj aktivnosti, a to potice djecu na (samo)procjenu ponasanja i procesa ucenja, vrednovanje
aktivnosti i donosenje zakljucaka (Epstein, 2003). Zatim autorice izdvajaju vaznost izgradnje
pozitivnog odnosa kao jo§ jednu smjernicu koja se odnosi na slobodu postavljanja pitanja i
iznoSenja misljenja 1 stavova bez osudivanja. Odnos izmedu djeteta 1 odgojitelja treba se temeljiti
na uzajamnosti i medusobnom slusanju jer tako omogucava slobodu izrazavanja, uvazavanje tudeg
misljenja i suradnju §to su vazni elementi kompetencije kritickog misljenja. Na kraju, ali ne i manje
vazno, autorice navode osiguravanje poticajnog okruzenja kao smjernicu koja se odnosi na
stvaranje poticajnog socijalnog i prostornog okruzenja. Drugim rije¢ima, kako bi djeca aktivno
ucila, razvijala znatizelju, kriticCko promisljanje i stvarala nova iskustva vazno je poticati
interakcije bogate raspravama i pitanjima koje se temelje na suradnji, podrsci i pomo¢i uz poticajno
fizicko okruzenje za poticanje istrazivackog interesa i zadovoljavanje dje¢jih potreba (Leon, 2015;

Slunjski, 2011).
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Medutim, treba imati na umu 1 razli¢ite cimbenike koji utjecu na rad odgojitelja pa tako i
na poticanje razvoja komptencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Svakako, na to
utjeCu (ne)motiviranost odgojitelja te uvjeti i okruzenje u kojima rade. Autori (Leon, 2015;
Pollarolo i sur., 2022; Puspita i sur., 2023) iznose da iako odgojitelji uglavnom nisu dovoljno
kompetentni za poticanje razvoja kritickog misljenja kod djece predskolske dobi te njihovo
educiranje na tom podrucju Cesto izostaje ili nije dovoljno kvalitetno i ucinkovito, oni svejedno
pokazuju zainteresiranost i spremnost za educiranje na podrucju kritickog misljenja opcenito pa i
na podrucju poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi.
Nadalje, vazno je spomenuti i uvjete u kojima odgojitelji rade u smislu prepreka na koje nailaze u
svome radu, a koje predstavljaju oteZavajuce cimbenike te povoljnih uvjeta odnosno podrzavajuéih
¢imbenika koji mogu utjecati na organizaciju i provedbu odgojno-obrazovnih aktivnosti
usmjerenih na poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja. Tako se, primjerice, kao jedna
od prepreka navodi kurikulum koji je ¢esto nedovoljan u smislu pruzanja smjernica i okvira za
djelovanje na podrucju kritiCkog misljenja te koji je djelomi¢no ograni¢avaju¢ jer postavlja pravila
za rad s djecom i stavlja fokus na pojedina podruéja rada s djecom, a koja nisu usko vezana uz
razvoj kritickog misljenja (Hatuwe i sur., 2023; Kamarulzaman, 2015). Uz kurikulum, oteZavajuci
¢imbenici su i nepovoljne organizacijsko-materijalne karakteristike poput ograni¢enosti resursa,
vremenskih ogranic¢enja te veli¢ine skupine odnosno broja djece u odgojnoj skupini (Hatuwe i sur.,
2023; Pintar, 2020). U kontekstu toga, autori naglasavaju kako ovi ¢imbenici utjecu na kvalitetu i
raznovrsnost odgojno-obrazovnih aktivnosti u smislu da §to je veci broj djece je teze organizirati
aktivnosti te je njihova raznovrsnost manja. Osim toga, Pintar (2020) navodi kako na kvalitetu
odgojno-obrazovnog procesa u predskolskoj ustanovi utjece i obrazovanje odgojitelja $to znaci da
inicijalno obrazovanje odgojitelja odnosno osposobljenost ili neosposobljenost odgojitelja na
podrucju kritickog misljenja moze utjecati na to hoce 1i oni i kako poticati razvoj kompetencije
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. S druge strane, neki podrzavajuéi cimbenici koji
su u pozadini motiviranih odgojitelja za poticanje razvoja kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi su kreativnost odgojitelja, samorefleksivnost odgojitelja, inovativnost u radu,
povoljno okruzenje za ucenje (prostorno-materijalno 1 socijalno), fleksibilnost, suradnicko

okruzenje te dostupnost resursa (Hatuwe i sur., 2023; Slunjski i sur., 2006).

Naposljetku, moze se zakljuciti da uvazavajuéi navedene smjernice za poticanje razvoja

kompetencije kritickog misljenja odgojitelji istovremeno mogu poticati kognitivni, socijalni 1
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emocionalni razvoj djece te ih usmjeravati prema aktivnom ucenju, razvoju samostalnosti i
odlu¢nosti. Autorice Romstein i Stakovi¢ (2017) naglasavaju kako samorefleksija odgojitelja,
poticanje i podrzavanje neovisnog razmisljanja djece te uvazavanje njihovih perspektiva
omogucéavaju strukturiranje razvojno primjerenih odgojno-obrazovnih aktivnosti te stvaranje
okruzenja ucenja i razvoja u skladu s potrebama i interesima djece. Autorice dodaju kako je
organizacija okruzenja predskolske ustanove zadatak odgojitelja, a uzimajuci u obzir znac¢aj ranih
iskustva u razvoju djece jasno je kako odgojitelji u kreiranju kvalitetnih iskustava imaju vaznu
ulogu i veliki utjecaj. Upravo iz tih razloga, postaje zanimljivo promatrati praksu i doznati §to i
kako odgojitelji razmisljaju i ¢ine u stvaranju poticajnog okruzenja, naravno, U kontekstu poticanja
razvoja kompetencije kritickog misljenja. U nastavku zato slijedi pregled istraZzivanja koja su to

ispitala.
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5. Pregled dosadasnjih istrazivanja o poticanju razvoja kompetencije kritickog
miSljenja kod djece predskolske dobi

Budu¢i da je u prethodnim poglavljima razmotrena i prikazana povezanost razvojnih
karakteristika djece predSkolske dobi s kompetencijom kritickog misljenja te objaSnjena i
naglaSena vaznost uloge odgojitelja u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja vrijedi
se dotaknuti 1 rezultata relevantnih istrazivanja koji dodatno opravdavaju i pojasnjavaju prethodno
receno. Prema tome, u ovome poglavlju slijedi pregled relevantnih istrazivanja podijeljen na dva
dijela — 1) istrazivanja o aktivnostima i metodama kojim se poti¢e razvoj kompetencije kritickog
misljenja i 2) istrazivanja o perspektivi odgojitelja i njihovoj ulozi u poticanju razvoja
kompetencije kritickog misljenja. Svrha je ovoga dijela prikazati moguénosti poticanja razvoja
kompetencije kritickog misljenja, a zatim ukazati na vaznost perspektive i uloge odgojitelja u tom
procesu 0dnosno na to da upravo njihove percepcije o kritiCkom misljenju mogu odredivati nacine

djelovanja u radu s djecom na razvoju kompetencije kritickog misljenja.

5.1.Istrazivanja o aktivnostima i metodama kojima se potice razvoj kompetencije kritickog

misljenja kod djece predskolske dobi

Uzimajuéi u obzir da djeca predSkolske dobi posjeduju temelje za razvoj kompetencije
kritickog misljenja vazno je znati kojim aktivnostima i metodama u radu s djecom poticati razvoj
kompetencije kritickog misljenja. Opcenito govoreéi, medu radovima i istrazivanjima mnogih
autora kao najkorisnije odgojno-obrazovne aktivnosti za poticanje razvoja kompetencija kritickog
misljenja najcesce se navode igra, prica, rasprava i istrazivacke aktivnosti (Hatuwe i sur., 2023,;
Kamarulzaman, 2015; Martinovi¢, 2015; Muryanti 1 Herman, 2017; Priyanti i Warmansyah, 2021;
Slunjski, 2012; Yarali i Aytar, 2020). Kroz igru se razvijaju samorefleksija, samoregulacija,
vjestine rjeSavanja problema, donoSenja odluka, izrazavanja, simboli¢ko predocavanje,
divergentno misljenje i sl. (Kamarulzaman, 2015; Klarin, 2015). Price poticu djecu na zauzimanje
i razumijevanje razli¢itih perspektiva, na komunikaciju i izrazavanje misli i ideja, a korisne su i za
razvoj vjeStina interpretacije, objaSnjavanja i analize (Muryanti i Herman, 2017; Yarali i Aytar,
2020). Naravno, sudjelovanjem u raspravama djeca uce izrazavati i argumentirati vlastita
razmiSljanja i stajaliSta, ali 1 prihvacati i poStivati tuda razmisljanja i stajaliSta u svrhu razmjene i
konstrukcije znanja pa se rasprave pokazuju kao korisne za razvoj kompetencije kritickog

misljenja u svim podru¢jima — znanju, vjeStinama i vrijednostima (Slunjski, 2012). I naposljetku,
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istrazivaCke aktivnosti koje se temelje na upoznavanju i objas$njavanju okruzenja, planiranju,
promatranju, djelovanju i refleksiji poticu razvoj vjestina analize, sinteze, donoSenja zakljucaka i

odluka, postavljanja pitanja i zamisljanja (Martinovi¢, 2015; Priyanti i Warmansyah, 2021).

O navedenome svjedoce razna istrazivanja pa vrijedi konkretno spomenuti njih nekoliko.
Recentnim kvalitativnim istrazivanjem autora Hatuwe 1 sur. (2023) ispitivao se ucinak
implementacije ucenja temeljenog na projektu (eng. Project-Based Learning — PBL) na razvoj
kompetencije kritickog miSljenja kod djece predSkolske dobi. Rezultati su pokazali da je
sudjelovanje djece u projektnim aktivnostima poput kreativnih aktivnosti, diskusija, istrazivackih
i problemskih zadataka unaprijedilo njihove sposobnosti prepoznavanja problema, vjeStine
generiranja kreativnih ideja i rjeSenja, sagledavanja fenomena iz razli€itih perspektiva te su
pokazali napredak u socijalnim vjeStinama, suradnji i kreativnosti sudjelovanjem u timskim
zadacima i grupnim raspravama. Takoder, istrazivaci su utvrdili podrZzavajuée ¢imbenike za
strukturiranje i provedbu odgojno-obrazovnih aktivnosti te ostvarivanje ishoda uéenja poput
kreativnosti odgojitelja, relevantnosti teme i sadrzaja te dostupnosti resursa, uz otezavajuce
¢imbenike medu kojima izdvajaju kurikulumska ogranicenja, ograni¢enu podrSku od strane

obitelji, ogranicenost resursa i vremenska ogranicenja.

Nadalje, autori Priyanti i Warmansyah (2021) ispitivali su ucinkovitost istrazivackih
aktivnosti u razvoju elemenata kompetencije kritickog misljenja kod djece predSkolske dobi
(to¢nije, u dobi izmedu pet i Sest godina) kvalitativnim istraZzivanjem koriste¢i metodu opaZanja.
Djeca su sudjelovala u dva ciklusa aktivnosti temeljenih na istrazivaCkom ucenju koje je
obuhvacalo Cetiri faze — planiranje, akciju, opazanje i refleksiju. Rezultati su pokazali da djeca
nakon drugog ciklusa aktivnosti pokazuju napredak u ucenju i kriticCkom razmisljanju. Tocnije
reCeno, autori iznose kako su djeca uspjeSnije rjeSavala probleme, izrazavala emocije i ideje,
objaSnjavala novo nauc¢eno, komunicirala, opazala i postavljala pitanja kvalitetnije i ¢eS¢e nego
prije sudjelovanja u istrazivackim aktivnostima. Prema tome, autori su donijeli zakljucak da su
istrazivaCke aktivnosti uéinkovite i mogu doprinijeti razvoju navedenih elemenata kritickog
misljenja, ali da je pritom vazno da su aktivnosti privlacne i primjerene djeci te da je odgojitelj

facilitator u procesu istrazivanja i uéenja.

Na kraju ovoga dijela, vrijedi spomenuti istrazivanje autora Yarali i Aytar (2020) koji su

se bavili pricom kao odgojno-obrazovnom aktivnosti koja ima utjecaj na razvoj elemenata
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kompetencije kritickog misljenja. Autori su za potrebe istrazivanja osmislili i implementirali
obrazovni program u predskolskoj ustanovi koji se temeljio na pricama (eng. Storyline-based
education program), a koji je trajao deset tjedana i koji su primjenjivali u eksperimentalnoj skupini
djece izmedu pet i Sest godina. Nakon zavrSetka programa, s djecom su proveli test vjestina
kritickog misljenja €iji su rezultati ukazali na znacajan napredak u razvoju vjestina kritickog
misljenja. To jest, sudjelovanje djece u obrazovnom programu temeljenom na pric¢i unaprijedilo je

njihove vjestine interpretacije, objaSnjavanja, zaklju€ivanja, analize i samoregulacije.

5.2.Istrazivanja o perspektivi odgojitelja i njihovoj ulozi u poticanju razvoja kompetencije

kritickog misljenja

U strukturiranju, implementaciji i provedbi odgojno-obrazovnih aktivnosti za poticanje
razvoja kompetencije kritickog misljenja, autori se slazu da je znacajna uloga odgojitelja te da
njegovu ulogu u tom procesu oblikuju njegove percepcije o vaznosti kritickog miSljenja i
dobrobitima poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja (Kamarulzaman, 2015; Pollarolo
i sur., 2022; Puspita i sur., 2023). Primjerice, autori Pollarolo i sur. (2022) proveli su kvalitativno
istrazivanje s odgojiteljima kako bi saznali §to oni misle o poticanju razvoja kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi. Odgovori su odgojitelja pokazali da pridaju veliku vaznost kritickom
misljenju te naglaSavaju da ono kod djece doprinosi socijalnom razvoju, razvoju pozitivne slike o
sebi, samopouzdanja, autenticnosti te razumijevanju 1 postivanju drugih. U skladu s takvim
razmisljanjem, odgojitelji koji su sudjelovali u istrazivanju sebe smatraju kljué¢nim figurama
odnosno facilitatorima u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece. Iznijeli su
kako djecu za poticanje na kriticko razmisljanje ukljucuju u procese donosenja odluka, postavljaju
otvorena pitanja, ne daju gotove odgovore i rjeSenja, ve¢ ih poticu na to da ih samostalno pronadu

te da svojim primjerom pokazuju djeci $to znaci kriticki razmisljati.

Sli¢no tomu, U svojem su istrazivanju i autori Puspita i sur. (2023) saznali o pozitivnim
percepcijama odgojitelja o poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi. Kvalitativnim su istrazivanjem nastojali ispitati §to odgojitelji misle o razvijanju
kritickog misljenja kod djece, kako opisuju pokazatelje kritickog misljenja kod djece te na koje
nacine djeluju kako bi poticali razvoj kritickog misljenja kod djece. Autori su dosli do odgovora
da odgojitelji prepoznaju znacaj 1 potrebu razvijanja kritickog misljenja kod djece te da opisuju

pokazatelje kritickog misljenja kroz kognitivne vjestine, ali i stavove i ponasanja djece. Tako, na
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primjer, smatraju da kritickim razmisljanjem djeca uce rjeSavati probleme, donositi odluke,
razvijaju samostalnost, odlu¢nost, kreativnost i izrazavanje. Uz to, odgojitelji su iskazali kako za
poticanje kritiCkog misljenja koriste jednostavne i svakodnevne djecje aktivnosti poput igri i
istrazivackih aktivnosti koje onda postaju poticajne tako $to ih upotpunjuju postavljanjem pitanja

i razgovorom o aktivnostima i emocijama.

Na temelju navedenog, zakljuCuje se da sudjelovanje djece u spomenutim odgojno-
obrazovnim aktivnostima potice razvoj kompetencije kritickog misljenja, ali oni koji planiraju i
provode te aktivnosti su upravo odgojitelji zbog ¢ega se njihova uloga pokazuje kao klju¢na u
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja u predskolskim ustanovama. Osim toga, na
pocetku je prikazano kako postoje razli¢ita shvacanja kritickog misljenja $to upucuje i na
moguénost postajanja razli¢itih shvacanja i kod odgojitelja. Prema tome, pretpostavka je da na to
hoce 1i 1 na koje nacine odgojitelji poticati razvoj kompetencije kritickog misljenja ovisi kako oni
uopce shvacaju kritickog misljenje i koliku mu vaznost pridaju u kontekstu predSkolskog odgoja i
obrazovanja pa onda i jesu li motivirani za rad s djecom na razvijanju kompetencije kritickog
misljenja. Uzimajuéi navedeno u obzir, jasna je potreba istraZzivanja percepcija odgojitelja o

njihovoj ulozi u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja.
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6. Metodologija istrazivanja

6.1. Opis predmeta istrazivanja

Predmet ovoga istrazivanja jest uloga odgojitelja u poticanju razvoja kompetencije
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Ovim su se predmetom istrazivanja dosad bavili
uglavnom strani autori na medunarodnoj razini (primjerice, Hatuwe i sur., 2023; Kamarulzaman,
2015; Priyanti i Warmansyah, 2021; Pollarolo i sur., 2022; Puspita i sur., 2023) koji su svojim
istrazivanjima dosli do korisnih podataka i zakljuaka o tome kako odgojitelji shvacaju kriticko
misljenje, kakvi sunjihovi stavovi prema poticanju kritickog misljenja kod djece predskolske dobi,
kojim se odgojno-obrazovnim aktivnostima moze poticati razvoj kompetencije kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi, kako kriticko misljenje moze doprinijeti cjelokupnom razvoju djece
predskolske dobi sl. S druge strane, na nacionalnoj se razini, na temelju proucene dostupne
literature i dosadasnjih istrazivanja, uo¢ava nedostatak bavljenja ovom tematikom, a pogotovo
kroz empirijska istrazivanja. Medutim, policy dokumenti na podruc¢ju ranog i predskolskog odgoja
I obrazovanja na razini i nacionalne i europske obrazovne politike isticu vaznost i potrebu
razvijanja kompetencije kritickog misljenja kod pojedinaca od rane dobi. Stoga, zbog
podzastupljenosti, ali znacaja ove tematike predmet je ovoga istrazivanja upravo ispitivanje
percepcija odgojitelja, kao klju¢nih dionika u predskolskim ustanovama, 0 njihovoj ulozi u

poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predSkolske dobi.

6.2.Cilj i svrha istraZivanja
Op¢i cilj ovog istrazivanja jest ste¢i uvid u percepcije odgojitelja o njihovoj ulozi u
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predSkolske dobi. Svrha je
istrazivanja opisati i razumjeti ulogu odgojitelja u poticanju razvoja kritickog misljenja u
predskolskim ustanovama te ih osnaziti i podrzati za buduce planiranje i provedbu odgojno-
obrazovnih aktivnosti koje su usmjerene na poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja

kod djece predskolske dobi.

6.3. Temeljno istrazivacko pitanje i specificna istrazivacka pitanja
U skladu s postavljenim ciljem 1 svrhom istrazivanja, postavljeno je i temeljno istrazivacko

pitanje uz specificna istrazivacka pitanja.

Temeljno istrazivacko pitanje:
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Kako odgojitelji percipiraju svoju ulogu u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod

djece predskolske dobi?
Specificna pitanja:

1. Kako odgojitelji shvacéaju kriticko misljenje i kakvi su njihovi stavovi o poticanju razvoja
kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi?

2. Poticu li odgojitelji i na koje naCine razvoj kompetencije kritiCkog misljenja kod djece
predskolske dobi?

3. Sto odgojitelje motivira, a §to im predstavlja prepreke u poticanju razvoja kompetencije

kritickog misljenja kod djece predskolske dobi?

6.4. Metoda i postupci prikupljanja podataka

Odabrana metoda istrazivanja je fokus grupa. Fokus grupe provode se kada se Zele istraziti,
razumjeti i objasniti stavovi, miSljenja, percepcije, iskustva, motivi i ponasanja grupe ljudi
odnosno kada se brzo zeli dobiti §iri uvid u neku temu iz perspektive odredene grupe ljudi (Skoko
1 Benkovi¢, 2009) §to odgovara postavljenom cilju istrazivanja te istrazivackim pitanjima ovoga
rada. Pri odabiru sudionika i formiranju fokus grupa vazan je princip homogenosti §to znaci da
grupama odgovori interpretiraju na razini grupe, a princip homogenosti omogucava otvoreniju i
slobodniju komunikaciju medu sudionicima (Skoko i Benkovié¢, 2009). Zbog toga, fokus grupa
kao metoda istraZivanja te odgojitelji kao sudionici istrazivanja pokazuju se primjerenima jer tema
i cilj istrazivanja zahtijevaju dobivanje uvida u percepcije odgojitelja kao skupine stru¢njaka u
predskolskom odgoju i obrazovanju koji imaju jednako vaznu ulogu u poticanju razvoja

kompetencije kritickog misljenja.

6.5. Provedba istrazivanja
Provedene su dvije fokus grupe s odgojiteljicama iz predskolskih ustanova na podrucju
Grada Pule. Zbog organizacijskih teskoc¢a, formirane fokus grupe ne razlikuju se prema nijednoj
odredenoj karakteristici, ali unutar svake grupe osiguran je princip homogenosti tako $to su u obje
grupe bile odgojiteljice koje rade s djecom iste dobi (od 3 do 7 godina). To je bilo klju¢no za
odgovaranje na postavljena pitanja, medusobno razumijevanje i dijeljenje iskustva te razvijanje
ugodne i poticajne rasprave izmedu odgojiteljica. Fokus grupe provedene su 28. lipnja 2024. te 1.

srpnja 2024., a budu¢i da odgojiteljice dolaze iz razlicitih predSkolskih ustanova dogovorila se
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provedba obje fokus grupe u prostorijama jedne predskolske ustanove. Komunikacija s
odgojiteljicama odvijala se najprije putem e-maila, a zatim mobilnog uredaja (poruka i poziva).
Nije bilo poteskoca oko dogovora gdje ¢e se odrzati fokus grupe buduci da je ravnateljica jedne
predskolske ustanove sama ponudila i predlozila provedbu u njezinoj ustanovi. S ravnateljicom je
obavljen telefonski poziv tijekom kojeg joj je objasnjena tema istrazivanja te cilj i svrha, a na dan
provedbe prve fokus grupe dostavljen joj je 1 sluzbeni dopis od strane Filozofskoga fakulteta u
Rijeci (Prilog 4.). Odgojiteljice su prije pocetka fokus grupa pojedinacno procitale i potpisale
informirani pristanak (Prilog 3.). Fokus grupe trajale su u prosjeku 26 minuta, a snimljene su
diktafonom na mobilnom uredaju. Tijekom provedbe fokus grupa istraZivacica je postavljala
pitanja na razini grupe, nije se pojedinacno obracala sudionicama, ve¢ su one odgovarale onda
kada su htjele i imale potrebu odgovoriti. U pocetku nije bilo problema oko nalazenja odgojiteljica
za sudjelovanje u istrazivanju, sve su isprva kontaktirane odgojiteljice pristale sudjelovati.
Medutim, problemi su nastali kod organizacije odnosno formiranja fokus grupa i tijekom dogovora
oko termina provedbe fokus grupa. Nekolicina odgojiteljica iz privatnih razloga nije uspjela
pronaci vrijeme za sudjelovanje te su se naknadno trazile druge odgojiteljice koje bi bile voljne
sudjelovati. Iako je bilo teSkoca u organizaciji fokus grupa te su one trajale krac¢e od predvidenog
vremena zbog nedostatka vremena odgojiteljica, obje su fokus grupe provedene do kraja te su
dobiveni odgovori na sva pitanja. Takoder, uzimaju¢i u obzir neverbalnu komunikaciju tijekom
provedbe fokus grupa te verbalnu komunikaciju odnosno neformalne razgovore koji su slijedili

nakon provedbe fokus grupa, u obje je fokus grupe ostvarena pozitivna i poticajna atmosfera.

6.6.Uzorak istraZivanja
Uzorak sudionika je prigodan, a ¢ine ga odgojiteljice iz predskolskih ustanova na podrucju
Grada Pule. U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 10 odgojiteljica, sve su bile Zenskog spola, a
godine radnog iskustva odgojiteljica krecu se u rasponu od 4 do 35 godina. Odgojiteljice koje su
sudjelovale u istrazivanju dolaze iz 6 razli¢itih predSkolskih ustanova, a zajednic¢ko im je §to sve
rade s djecom predskolske dobi, to¢nije s djecom u dobi izmedu 3 i 7 godina. Veli¢ina odgojne

skupine u kojoj odgojiteljice rade krece se u rasponu od 13 do 27 djece.

6.7. Obrada i analiza podataka
Nakon provedbe fokus grupa, snimljeni audiozapisi su transkribirani, a dobiveni su

transkripti koriSteni za tematsku analizu. Tematska analiza izradena je prema modelu Attride-
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Stirling (2001) prema kojemu se dobiveni podaci organiziraju u (1) osnovne teme, koje
predstavljaju teme najnizeg reda, 2) organizacijske teme, koje predstavljaju sazetak osnovnih tema
te 3) globalnu temu odnosno nadredenu temu kojom se sazima odgovor na temeljno istrazivacko
pitanje. Daljnja analiza rezultata provodi se tako §to se sistematiziraju odgovori sudionika prema
organiziranim temama te se analizira suglasje i nesuglasje sudionika oko pojedinih pitanja kao i

spektar odgovora i izjava nakon ¢ega se izvode zakljucci (Skoko 1 Benkovi¢, 2009).

Prema tome, na temelju dobivenih odgovora te u skladu sa specifi¢nim istrazivackim
pitanjima definirane su osnovne teme koje su sazete kroz tri organizirajuce teme, a organizirajuce
su teme sazete u jednu globalnu temu koja predstavlja odgovor na temeljno istrazivacko pitanje,

§to je prikazano kroz trorazinsku mrezu (Slika 1.)

6.8.Instrument istrazivanja

Za potrebe ovoga istrazivanja kreiran je protokol pitanja za fokus grupe (Prilog 1.) koji ¢ini
ukupno sedamnaest pitanja organiziranih prema pet tematskih podrucja. Prvo podrucje
namijenjeno je za uvodni dio u kojemu se odgojiteljice pitalo o godinama radnog iskustva te broju
djece u odgojnoj skupini. Nakon toga, slijede tri tematska podrucja odredena prema specifi¢nim
istrazivaCkim pitanjima pa su ona sljedec¢a — 1) Shvacanje kritickog misljenja, 2) Poticanje razvoja
kompetencije kritickog misljenja kod djece predSkolske dobi 1 3) Motiviranost i prepreke u
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Posljednje, peto,
tematsko podrucje ukljucuje pitanja namijenjena za zakljucna razmatranja te dodatne komentare i
sugestije. Osim toga, za odgojiteljice je pripremljen i radni materijal (Prilog 2.) na kojemu je
razradena kompetencija kritickog miSljenja prema kategorijama znanja, vjesStina 1 vrijednosti, a

kojim su se koristile tijekom provedbe fokus grupa za lakse snalazenje i odgovaranje.

6.9.Eticke dileme
Prije same provedbe istrazivanja kreiran je informirani pristanak za sudjelovanje u
istrazivanju (Prilog 3.) kojega su sve sudionice pojedinac¢no procitale i potpisale. Informiranim
pristankom sudionicama se osigurala anonimnost i povjerljivost iznesenih podataka, naglasila
dobrovoljnost sudjelovanja te moguénost odustajanja u bilo kojem trenutku. Anonimnost i zastita
podataka osigurana je time $to Ssu nisu navedene ustanove u kojima rade te su sudionicama pri

analizi podataka dodijeljene Sifre Sto onemogucuje prepoznavanje njihovih stvarnih imena.
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Takoder, naglaseno je da ¢e se audiozapisi i transkripti koristiti isklju¢ivo u svrhe istrazivanja, a

uvid u njih imat ¢e samo istrazivacica.
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7. Prikaz i interpretacija rezultata istrazivanja

Rezultati istrazivanja prikazani su kroz trorazinsku mrezu (Slika 1.) u kojoj je vidljiva
podjela rezultata na globalnu, organizirajuce i osnovne teme. Globalna tema predstavlja odgovor
na temeljno istrazivacko pitanje, organiziraju¢e teme odgovaraju na specificna istrazivacka

pitanja, a osnovne teme, kao teme najnizeg reda, definirane su prema dobivenim odgovorima.

U nastavku slijedi analiza dobivenih rezultata na osnovi specifi¢nih istrazivackih pitanja
uz prikaze najznacajnijih odgovora. Za potrebe o¢uvanja anonimnosti sudionica, u nastavku su
one oznacene kao: S1 (prva sudionica), S2 (druga sudionica), S3 (tre¢a sudionica), S4 (Cetvrta
sudionica), S5 (peta sudionica), S6 (Sesta sudionica), S7 (sedma sudionica), S8 (osma sudionica),

S9 (deveta sudionica) i S10 (deseta sudionica).

U uvodnome dijelu fokus grupa sudionice se pitalo o godinama radnog iskustva te broju
djece u odgojnoj skupini. Raspon godina iskustva sudionica se kre¢e izmedu 4 i 35 godina, a broj
djece u odgojnoj skupini krece se izmedu 13 i 27 djece. Vezano za veli¢inu odgojne skupine u
kojoj rade, sve su sudionice navele kako je broj djece u odgojnoj skupini prevelik za kvalitetan rad
na raznovrsnim odgojno-obrazovnim aktivnostima opéenito pa tako i odgojno-obrazovnim
aktivnostima usmjerenima prema poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja, a o cemu ¢e
viSe rijeci biti u nastavku.

Ne, ovaj broj djece. Znaci u svakoj aktivnosti, u svemu §to bi Zelio i Sto bi mogao i sve, sve

ispadne bolje, puno vise se napravi i njima ostane puno vise kad je smanjena grupa. (S9)

Svakako bi broj trebao biti manji da bi se puno adekvatnije radilo s djecom. (S5)
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Odgojiteljice generalno
percipiraju svoju ulogu u
poticanju razvoja Kompetencije
kritickog misljenja kod djece
predikolske dobi kao iznimno
vaknu te iznose kako u svom
radu posveduju paZnju tome da
ude djecu krititki razmiSljati.
Isticu kako poticanjem razvaoja
kompetencije kritickog mitljenja
kod djece predikolske dobi
nastoje ponajyvide poticati djecu
na samostalnost i osjeca)
samopouzdanja te uvafavanje
tudih matljenja. lako se suotavaju
s velikim izazovom
prenapudenosti odgojnih
skupina, nastoje policati razvo)
kompetencije kritickog miljenja
kod djece predikolske dobi
organizacijom raznovesnih
odgojno-obrazovnih aktivaosti,
ali naglafavaju i vaZnost svoje
uloge u poticanju djece na
kritiCko razmisljanje i kroz
svakodnevnu komunikaciju s
djecom i izmedu djece.

Slika 1. Trorazinska mreza

Odgojiteljice shvacaju

kriticko misljenje kao jednu

od valnijih Zivoinih
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1.1. Shvacanje kritickog misljenja
U trorazinskoj je mrezi vidljivo kako se prva organiziraju¢a tema odnosi na opcenito
shvacanje kritickog misljenja te stavove odgojiteljica o vaznosti poticanja razvoja kompetencije
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Iz ove organizirajuce teme proizlaze tri osnovne
teme koje obuhvacaju odgovore sudionica o tome kako one shvacaju kriticko misljenje, kako
opisuju pokazatelje kritickog misljenja kod djece predskolske dobi te Sto misle o vaznosti i potrebi
poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece. Stoga, u nastavku slijedi prikaz i

interpretacija dobivenih odgovoru u okviru prve organizirajuce teme.

Na samom pocetku, odgojiteljice su kriticko misljenje odredile uglavnom kao misaoni
proces i stavile naglasak na kognitivnu dimenziju kritiCkog misljenja. Takvo je odredivanje
kritickog misljenja najceSce te se U provedenim istrazivanjima s odgojiteljima djece predSkolske
dobi takoder primje¢uje kako kriticko miSljenje odreduju navodenjem kognitivnih vjestina.
Primjerice, u provedenom istrazivanju autora Priyanti i Warmansyah (2021) s odgojiteljima djece
predskolske dobi vidljivo je kako opisuju kriticko misljenje prvenstveno kao proces donoSenja
odluka, argumentiranja i vrednovanja informacija $to implicira na kognitivnu dimenziju kritickog

misljenja. Slicno tomu, odgojiteljice su i same objasnile Sto za njih znaci kriti€ki misliti:
Pa da ima neko misljenje o necemu, i mozda argumente, i tako to. (S2)

Kada osoba kriticki misli, znaci da je sposobna propitivati situacije u kojima se nalazi i
sagledati ih iz razlicitih perspektiva, prije donosenja odluka...umjesto samo slusati i Ciniti

Sto joj se kaze. (S4)

Ja mislim da netko kriticki misli kad promisli o svom djelovanju (...) Kad izloZi to Sto misli

nakon nekog djelovanja. (S6)

U odgovorima se odgojiteljica primjecuje i1 suglasje oko isticanja vaznosti 1 potrebe
poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. U izdvojenim
odgovorima odgojiteljice navode kako je kriticko misljenje vazno zbog toga §to omogucuje djeci
da postanu samostalna u razmisljanju i djelovanju umjesto da slusaju druge bez promisljanja 1
preispitivanja onoga $to im je receno. Autori Puspita i sur. (2023) u svojem su istrazivanju dosli
do sli¢nih odgovora u kojima se naglasava vaznost razvijanja kritickog misljenja kod djece

predskolske dobi upravo zbog potrebe za samostalnosti u razmisljanju, donoSenju odluka i
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rjeSavanju problema kako bi se djecu pripremilo za svakodnevno funkcioniranje i snalazenje
kasnije u Skoli, ali i zivotu opcenito. Odgojiteljice se slazu oko toga da treba poticati djecu
predskolske dobi na kriticko razmisljanje, iznose da to u svome radu i nastoje Ciniti te navode zasto

smatraju da je to vazno:

Smatram da je jako vazno (...) kako bi postali sposobne, samostalne i radoznale osobe

kojima odgovor ,,zato jer sam ja tako rekla“ nije dovoljan. (S3)
Tako je, za samostalnost naravno. (S1)

Pa mislim da u danasnje vrijeme svi podilazimo djeci i da im zapravo ne dajemo uopée da
razmisljaju, a kamoli kriticki da razmisljaju. Mislim da su danasnja djeca, u danasnjici,
da im je sve dosta servirano i da nemaju bas puno orijentacije kritickog razmisljanja...
(S5)

Da, mislim da je jako (vazno), mislim da to treba jako poticati. | mi smo to radili prosle

godine veoma intenzivno. (S6)

Iako su odgojiteljice u odredivanju kritickog misljenja opcenito stavile naglasak na
kognitivnu dimenziju, u sljede¢im se odgovorima ipak primjecuje ukljucivanje i vrijednosne
dimenzije u opisivanju kriti€kog misljenja kod djece predskolske dobi. Drugim rijecima,
odgojiteljice su opisale dijete koje kriti¢ki razmislja navodec¢i i vrijednosti 1 vjeStine te ponasanja
takvoga djeteta. U odgovorima je dijete koje kriticki misli opisano kao samopouzdano te kao
proaktivno u smislu postavljanja pitanja, promisljanja prije djelovanja te predlaganja alternativa
nakon §to mu je zadana uputa za rad. Takvo se razmisljanje odgojiteljica podudara i s dobivenim
odgovorima u istrazivanju autora Pollarolo i sur. (2022) u kojemu su odgojitelji opisali kriti¢ko
misljenje kod djece predskolske dobi s naglaskom na njihove osobine, stavove i ponaSanja, a manje
na kognitivne sposobnosti. Tako se podudaraju odgovori o tome da djeca koja kriticki misle su
samopouzdana, samostalnija u razmisljanju, dopustaju si da budu ,,svoja*“ odnosno da predloze
drugaciju ideju i/ili rjeSenje kada smatraju da je potrebno. Sukladno tome, odgojiteljice su opisale

dijete koje kriticki misli na sljedece nacine:

Pa, mislim da dijete koje kriticki razmislja je ono dijete koje uvijek ima pitanja o nekim

interesima ili uputama koje dobiva, tisucu zasto, tisucu zato. Takva djeca su vrlo aktivna u
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misaonim procesima te ih se cesto moze i zateci u razmisljanju i jako rijetko ucine nesto o

C¢emu oni sami nisu dobro promislili. (S3)

Pa da je dijete prvenstveno nauceno gledati svojim ocima i da moze uvidjeti i pozitivne i

negativne strane nekakve situacije, dogadanja, ponasanja... (S5)

To je dijete koje prvenstveno razumije Sto mu se je reklo i na temelju toga sto razumije,
djeluje. Ili da neki odgovor, ili napravi nesto, ili predlozi neku alternativu koja mu se vise
svida. (S7)

Razluci situaciju, isto tako, je li nesto pozitivno...mislim, je li nesto, neko zao ili dobar,

recimo... (S8)
Mozda je samouvjereno, vise nego neko drugi. (S9)

Prema iskazima odgojiteljica, kriticko misljenje kod djece predskolske dobi doprinosi
njihovom socio-emocionalnom razvoju. Toc¢nije, navode kako poticanje razvoja kompetencije
kritickog misljenja kod djece predSkolske dobi istovremeno znaci razvijanje samostalnosti djeteta,
samoregulacije te poticanje razvoja svijesti o sebi uz poticanje razvoja slike o sebi. Do sli¢nih su
odgovora dosli i autori Pollarolo i sur. (2022) te Puspita i sur. (2023) u svojim istraZivanjima u
kojima su odgojitelji istaknuli kako je vaznost i doprinos poticanja djece na kriticko misljenje
vidljiva u tome §to im pomaze u razvoju samopouzdanja, razvoju slike o sebi, autenti¢nosti te u

zauzimanju za sebe.

Pa mogu se bolje izboriti za sebe jer znaju koja su njihova prava, a s druge strane znaju

koje su njihove obveze, duznosti. (ST)
Razvijanje samostalnosti svakako (...) i da, reguliranje emocija svakako. (S9)
Svijesti o samom sebi. Da, bas poticanje razvoja slike o sebi. (S6)

Zakljucno, odgojiteljice pokazuju vrlo pozitivne stavove o poticanju razvoja kompetencije
kritickog miSljenja kod djece predSkolske dobi. Posebno je zanimljivo Sto opisuju kriticko
misljenje kod djece ne samo kroz kognitivne vjestine, ve¢ i ponasanja i vrijednosti, a §to je u skladu
s recentnim istrazivanjima. Osim $to smatraju da je kriticko misljenje vazno i korisno za cjelokupni
razvoj djece, iznose kako i u praksi tome posvecuju paznju odnosno da nastoje poticati djecu na
kriti¢ko razmisljanje o ¢emu ¢e vise rijeci biti u nastavku.
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7.2. Poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi
Trorazinska mreza prikazuje kako se druga organiziraju¢a tema odnosi na odgovore
odgojiteljica o tome poticu li i na koje nacine razvoj kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi. Iz ove organiziraju¢e teme izdvojene su Cetiri osnovne teme koje prikazuju
razlicite vrste aktivnosti kojima odgojiteljice poti¢u djecu na kriticko misljenje, elemente kritickog
misljenja ¢iji razvoj pritom nastoje poticati te kako smatraju da mogu kao odgojiteljice doprinijeti
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece. U okviru druge organizirajuce teme

i pripadajucih osnovnih tema, slijedi prikaz i interpretacija dobivenih iskaza.

Odgoijiteljice navode kako postoje raznovrsne situacije i aktivnosti tijekom kojih nastoje
poticati razvoj kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Prema odgovorima
se odgojiteljica mogu definirati dvije vrste aktivnosti kojima poticu djecu na kriticko misljenje. To
su 1) organizirane aktivnosti, medu kojima se spominju projektne aktivnosti duzeg trajanja i
organizirane dnevne aktivnosti kraceg trajanja te 2) neplanirane aktivnosti odnosno svakodnevne
spontane i rutinske radnje u odgojnoj skupini u §to spadaju komunikacija odgojiteljica s djecom te
izmedu djece kao 1 rjeSavanje sukoba medu djecom. Odgojiteljice su uz navodenje 1 opisivanje
aktivnosti kojima poticu djecu na kriti¢ko razmisljanje istovremeno navodile i objas$njavale koji se

elementi kompetencije kritickog misljenja kod djece u tim aktivnostima razvijaju.

O koristi provedbe projekata u predskolskim ustanovama govori se 1 u literaturi buduci da
projekt kao temeljna aktivnost ukljucuje raznovrsne podaktivnosti kojima se mogu poticati i
razliciti elementi kompetencije kritickog misljenja. Primjerice, Hatuwe i sur. (2023) proveli su
istrazivanje kojim su dosli do zakljucka da sudjelovanje djece u dugotrajnijim projektnim
aktivnostima podupire razvoj elemenata kritickog misljenja poput suradnje, kreativnosti,
raspravljanja, prepoznavanja problema, predlaganja rjeSenja i sl. U prvom izdvojenom primjeru
(S5) odgojiteljica je opisala projekte Moje tijelo i Kornjace gdje su ucili o razli¢itostima medu
ljudima, ali vaznosti medusobnog prihvacanja i poStivanja te o empatiji kroz brigu o Zivotinjama.
U ovome se primjeru uocava kako je stavljen naglasak na poticanje razvoja elemenata
kompetencije kritickog misljenja iz kategorije vrijednosti pa se tako kod djece poticala empatija,
uvazavanje i postivanje drugih, tolerancija i jednakost. U drugom izdvojenom primjeru projektne

aktivnosti odgojiteljica (S6) je navela raspravu kao aktivnost kojom se kod djece poticao razvoj
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kompetencije kritickog misljenja. O koristi rasprave u poticanju djece na kriticko misljenje govori
autorica Slunjski (2012) objaSnjavajuéi kako rasprave poti¢u djecu na izrazavanje vlastitih misli 1
ideja, uvazavanje i shvacanje tudih perspektiva, aktivno slusanje i sl. U navedenom je primjeru
odgojiteljica navela kako su djeca raspravljala i o ishodima odredene situacije, zamisljala drugacije
ishode koji su se mogli dogoditi te su se formirale dvije suprotstavljene strane Sto im je omogucilo
sagledavanje situacije iz razli¢itih perspektiva, a §to je iznimno vazno za razvoj kompetencije
kritickog misljenja. Upravo pitanja koja je odgojiteljica spomenula da su se postavljala djeci kroz
opisanu aktivnost rasprave navode i autori Dovigo (2016) i Sare i sur. (2017) kao poticajna pitanja
za razvoj kompetencije kritiCkog misljenja, a to su otvorena pitanja poput zasto se nesto dogodilo,
Sto ti mislis o tome, §to se moglo dogoditi i sl. jer poticu djecu na dublje promisljanje i

argumentiranje. Medu odgovorima odgojiteljica isti¢u se sljede¢i primjeri projektnih aktivnosti:

Mi smo radili ,, Moje tijelo . To smo imali cjelogodisnji projekt, s obzirom na to da smo
radili s manjom djecom, tu smo radili na empatiji dosta, na prepoznavanju tudih osjecaja,
da vidimo da nismo svi jednaki, znaci, boja kose, boja ociju, velicinu, visina, tako to... 1sto
tako, radili smo projekt ,, Kornjace*, s obzirom na to da imamo puno kornjaca u dvoristu,
pa smo nekako se bazirali na to §to nam je blisko i ucili smo djecu empatiju prema
Zivotinjama. I onda smo iz tog projekta opet isli u drugi projekt i tako, nekako da djeca

vide da treba posivati i sebe i ono Sto nije nase, a opet je nase. (S5)

To se inace zove, ubiti imitirali smo kazaliste potlacenih gdje bi ponavljali negativnu
situaciju koja se dogodila i onda bi se suocile dvije suprotStavijene strane i ukljucili bi svu
ostalu djecu. (...) Pa, eto, recimo imali smo svaki dan nakon dorucka, to smo zvali dogovor.
1 svi bi sjeli na mjesto koje je ve¢ odavno bilo predvideno za taj dogovor i razgovarali bi o
tome Sto se jucer dogodilo lijepo, sto se dogodilo ruzno. Ako bi se nesto izrazito ruzno ili
izrazito lijepo dogodilo, onda bi te dvije strane, svi bi sjeli u krug, a djeca s kojom se radilo
bi sjela tako stolica nasuprot. I onda bi krenuli s pitanjima zasto, Sto se desilo, zasto si to
napravio, sto si mogao, Sto ti mislis. Pa su se djeca okolo ukljucivala i raspravljali smo o
tome, na njihovom nivou....Raspravljali smo o tome Sto bi se moglo dogoditi i zasto se nesto
dogodilo. Bas je bilo, dugo je trajalo, dugo je trajalo i cijela pedagoska godina je trajala...
(S6)
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Osim projekata, kao organiziranih i vodenih aktivnosti na specifi¢nu temu koje su duzeg
trajanja, odgojiteljice organiziraju i vode krac¢e dnevne aktivnosti kroz koje takoder poti¢u djecu
na kriticko misljenje. Medu tim aktivnostima izdvajaju ¢itanje slikovnica, istrazivacke aktivnosti
te druStvene igre, a U literaturi se ove aktivnosti takoder navode kao poticajne za razvoj
kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Primjerice, autori Yarali i Aytar
(2020) kroz svoje su istrazivanje doSli do podataka koji ukazuju na to da odgojno-obrazovne
aktivnosti koje ukljucuju Citanje i pri¢anje pri¢a kod djece predskolske dobi poticu razvoj vjestina
interpretacije, objas$njavanja, analize te razvoj samoregulacije. S time se moze povezati odgovor
jedne odgojiteljice (S7) u kojemu se primjeéuje kako je ¢itanje slikovnica kao odgojno-obrazovna
aktivnost organizirana upravo tako da nakon procitane price djeca analiziraju i interpretiraju pri¢u
uz zamis$ljanje mogucih situacija i stavljanja sebe u ulogu osobe iz price, a §to su i elementi
kompetencije kritickog misljenja. Nadalje, jedna je odgojiteljica (S9) izdvojila istrazivacke
aktivnosti za koje autorica Martinovi¢ (2015) naglaSava kako su vaZzne za razvoj vjestina analize,
sinteze, objaSnjavanja, usporedivanja te zakljucivanja, ali 1 razvoj znatizelje, samostalnosti 1
odgovornosti. Uz to, Klarin (2017) naglaSava kako kroz drustvene igre djeca predskolske dobi uce
pravila ponaSanja te vaznost pridrzavanja pravila i ogranienja, razvijaju samoregulaciju i
samokontrolu ponaSanja i emocija te uce o drugima, kako komunicirati i rjeSavati sukobe, a $to je
upravo navela i jedna od odgojiteljica u svom odgovoru (S1). Dvije su odgojiteljice navele
drugacije primjere aktivnosti kojima poti¢u razvoj kompetencije kritickog misljenja kod djece.
Jedna je odgojiteljica (S3) navela kako s djecom provodi aktivnost koja se odnosi na razgovor s
djecom i izmedu djece, ali koji je strukturiran i voden dok je druga (S6) izdvojila aktivnost
rjesavanja zagonetki uz slusanje klasi¢ne glazbe tijekom koje potic¢e djecu na zamisljanje moguc¢ih

situacija sto je takoder element kompetencije kritickog misljenja.
Pa, mislim, to citanje slikovnica. (S2)

Da, ostalo isto je to citanje slikovnica, gdje oni cuju neku pricu, gdje razumiju pricu koju
su culi i onda se kriticki osvrnu na to je li netko bio u pravu ili nije bio, sto bi oni napravili

kad se nadu u nekoj situaciji, bi li oni nesto promijenili, bi li oni tako reagirali. (S7)

Da, ustvari te svakodnevne aktivnosti. Neke manipulativne igre, neke drustvene igre gdje
moraju postivati pravila, mislim, strpljenje takoder. Neke kinezioloske aktivnosti mozda na

otvorenom gdje isto, potice ih se na suradnju, na odgovornost, jednakost... (S1)
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I preko istraZivackih aktivnosti svakako. (...) evo sad imamo tu punoglavce. Imamo
punoglavce koje oni promatraju i sada gledaju kako rastu, pa brinu se o njima, pa necemo
ruke stavljati u tu vodu, hranit ¢emo ih. I tako. I ta aktivnost, ali bilo koja druga
istrazivacka, znaci nesto gdje se desavaju neke promjene koje oni gledaju ili utjecu na njih

i tako. (S9)

Ja, na primjer, radim famozni jutarnji krug kojeg koristim gotovo svakodnevno i djeci
uvijek postavim isto pitanje ,, Kako se osjecate?“, kao neki poticaj za razgovor o
emocijama i situacijama koje su se, koje su im se dogodile, a zbog kojih se osjecaju dobro
ili lose. U takvoj aktivnosti meni je cilj da se djeca osjec¢aju ugodno u razgovoru o svojim
emocijama i da stvore neke navike, da razgovaraju o stvarima koje ih ili tiste ili vesele. |

time poticem djecu da stvore naviku aktivnog slusanja. (S3)

Ovo, vjestina zamisljanja mogucih situacija, to radimo uz klasicnu glazbu. I to mi se

pogotovo svida. (...) pustis glazbu i onda, zatvoris oci i zamisljas, i krecu, i idu, i idu... (S6)

Kada je rije¢ o neplaniranim aktivnostima odnosno spontanim i rutinskim radnjama u
odgojnoj skupini, odgojiteljice naglasavaju kako je vazno poticati djecu na kriticko misljenje kroz
svakodnevnu komunikaciju i rjesavanje sukoba. U odgovorima se primjeéuje suglasje odgojiteljica
oko toga da u komunikaciji s djecom i izmedu djece poti¢u samostalnost i odgovornost djece te da
sukobima medu djecom pristupaju bez previse uplitanja kako bi djeca §to samostalnije razumjela
medusobne perspektive i doSla do rjeSenja problema. Navedeno implicira na poticanje
medusubjektivnosti kod djece — kada postoje razli¢ita razumijevanja iste situacije/problema, ali se
dolazi do zajednickog rjesenja, o cemu govori autorica Berk (2015) objasnjavajuci sociokulturalnu
teoriju Vigotskog. Kroz medusubjektivnost se djecu uci o vaznosti prepoznavanja i prilagodavanja
tudoj perspektivi kako bi se ostvarila suradnja i1 zajednicki rijeSio problem, a $to se u odgovorima
odgojiteljica primjecuje da nastoje poticati kod djece. Takoder, autori Pollarolo i sur. (2022) dosli
su do slicnih odgovora u svom istrazivanju gdje su odgojitelji isto naveli kako je za poticanje
razvoja kompetencije kritickog misljenja vazno poticati djecu da sama dodu do rjeSenja i odgovora
na pitanja koja ih zanimaju umjesto da odgojitelji rjesavaju probleme medu djecom i daju im
odgovore na postavljena pitanja. Naposljetku, odgojiteljice su izdvojile i svakodnevne situacije

pomaganja mladoj djeci te djeci s teSko¢ama u razvoju kao vrlo vazne za razvoj empatije te
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poticanje djece na medusobno razumijevanje i uvazavanje $to kompetencija kritickog misljenja

takoder ukljucuje.

...kad dolazi do nekakvih sukoba medu djecom, onda da ih uputimo, obje strane da uvide
§t0 je dobro, 510 je loSe napravijeno u toj situaciji i onda da oba djeteta vide, ili grupica
djece, da vidi gdje je nastao problem i zasto je do problema zapravo doslo i onda tako

dolazimo do nekakvog razvoja... (S5)

Da, dati im da sami pokusaju. Mislim, naravno, ako je to nesto ozbiljnije, da ¢es ti biti tu,
ali pokusati ih poticati da oni to sami.... Ne znam... Glupost, ona mi je uzela igracku i onda
odmah dolazi kod tebe. Ja im samo kazem ,,Morate se sami dogovorit'. Ako ne, uzet ¢u
igracku. * Mislim, i onda vidis da ustvari na kraju samo ih moras ti poticati sto vise.

Ustvari, ponavljanje svaki dan tih istih nekih radnji, djeca to jednostavno usvajaju. (S1)

(...) takoder ako postoje u grupama i djeca s posebnim potrebama, isto se stvara empatija
(S1)

Svakodnevne aktivnosti, od ulaska samog, pomaganje mladoj djeci prilikom svlacenja,
oblacenja... (S5)

Odgoijiteljice su izdvojile niz elemenata kompetencije kritickog misljenja koje smatraju da
je vazno razvijati i Ciji razvoj nastoje poticati u radu s djecom na prethodno navedenim
aktivnostima, ali i opéenito. U izdvojenim odgovorima vidljivo je kako se isticu elementi
kompetencije kritickog miSljenja iz kategorije vrijednosti poput empatije, uvazavanja tudeg
misljenja i suradnje, a zatim iz kategorije vjestina gdje se ponavlja vjeStina aktivnog sluSanja dok

elementi iz kategorije znanja nisu prisutni u odgovorima odgojiteljica:

Viestina aktivnog slusanja, kreiranja ideja, predlaganje rjesenja, rjesavanje problema,
medusobnih sukoba, naravno. Znatizelja, tolerancija, suradnja, ustvari dosta toga.

Empatija, uvazavanje tudeg misljenja, odgovornost, jednakost... (S1)
(...) potice ih se na suradnju, na odgovornost, jednakost... (S1)
(...) time poticem djecu da stvore naviku aktivnog slusanja. (S3)

(...) viestina zamisljanja mogucih situacija...to radimo uz klasicnu glazbu. (S6)
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Sve, ova kategorija vrijednosti, to sve... | empatija, uvazZavanje tudeg misljenja,

odgovornost, jednakost... (S6)
Ovisi kako koja aktivnost, ali svugdje ta suradnja, i samopouzdanje, empatija... (S7)
Podcrtala bih ovdje vjestina aktivnog slusanja. To je isto vazno, poslusat, razumjet... (S9)

(...) ovo se meni svida — uvazavanje tudeg misljenja. Poticemo ih da stanu i da poslusaju

prijatelja. (S5)

Svoju ulogu u poticanju djece na kriti¢ko razmisljanje odgojiteljice procjenjuju kao vaznu.
Osim kroz prethodno navedene aktivnosti kojima poti¢u razvoj kompetencije kritickog misljenja
kod djece, odgojiteljice su navele Sto jo§ smatraju da je vazno u radu s djecom, a ¢ime mogu
doprinijeti razvoju kompetencije kritickog misljenja kod djece. Primjerice, izdvajaju kako djeci
omoguéavaju samoorganizaciju i samoiniciranje aktivnosti, zatim naglasavaju vaznost poticajnog
okruzenja u smislu ponude raznovrsnih aktivnosti, materijala i sadrzaja te kontinuirano
promatranje djece s ciljem utvrdivanja njihovih interesa i potreba kako bi pripremili njima
primjerene i zanimljive aktivnosti. Navedeno je prepoznato i u literaturi kao vazno za poticanje
razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece. Tako, na primjer, autorice Buchberger i
Milanovi¢ (2023) izdvajaju upravo podrzavanje samostalnosti djece u Ssamoorganiziranju i
samoiniciranju aktivnosti, podrzavanje slobode izbora izmedu ponudenih aktivnosti te
osiguravanje poticajnog okruzenja (socijalnog i fizikog) kao smjernice za oblikovanje odgojno-
obrazovnih aktivnosti usmjerenth na razvoj kompetencije kritickog miSljenja kod djece
predskolske dobi. Dodatno, i autorica Kamarulzaman (2019) naglasava vaznost i potrebu
omogucavanja samostalnog odabira aktivnosti kod djece te objasSnjava da kada djeca nemaju
mogucnost slobodnog odabira aktivnosti njihov je razvoj kriticCkog misljenja ogranicen jer uce
prihvacati 1 raditi ono §to im je reCeno bez preispitivanja, promisljanja i1 predlaganja alternativa
koje im mozda vise odgovaraju. Jedna je odgojiteljica (S6) navela kako smatra da je vazna njihova
uloga u promatranju i pravilnoj procjeni djece i njihovih interesa Sto iznose i autorice Lemaji¢ i
sur. (2019) i Slunjski (2011) naglasavajuci kako je za pripremu primjerenih i kvalitetnih odgojno-
obrazovnih aktivnosti potrebno osluskivanje djece te pracenje njihovih ponasanja i samostalnih

aktivnosti.
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Ja mislim da... Mozda sebicno od mene, ali mislim da je (uloga odgojitelja) veoma vazna.
(S6)

Ako se (odgojitelj) dovoljno dobro pripremi za taj radni dan, ako pripremi dovoljno
aktivnosti po stolovima, djeca ¢e u veéini slucajeva krenuti sama u istraZivanje i u odabir

aktivnosti. (S5)

Vecéina njih pokazuje samostalnost, pri odabiru aktivnosti vole si sami reci sto ¢e napraviti,
Sto ée raditi. (ST)

Mislim, ti se mozes pripremiti za taj tjedan, radit ¢es, ne znam, sto god... Ali mozes plan i

mijenjati, znaci prilagodavas se djetetu... (S1)
Promatranjem. Promatranjem djece, pravilnom procjenom. (S6)

Pa i tim poticanjem, tim poticajima razno raznim i razno raznim aktivnostima u kojima im
dajes mogucnost da se ukljuce, da pronadu neki svoj interes, jer opet su to mala djeca koja
tek istrazuju svijet. Ni ne znaju Sto im se svida ni Sto im se ne svida, tko je u cemu bolji...ali

ako im ponudis sve, svatko ¢e se u necemu i pronaci. (S7)

| spremni smo odustati od nekih stvari kada vidimo da oni ne pokazu nikakav interes. I da

bas nitko nije pokazao interes, spremni smo i¢i dalje. (S7)

S obzirom na istaknuto, moZe se zakljuciti da odgojiteljice u svome radu nastoje poticati
razvoj kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi te da pritom koriste
organizirane i vodene odgojno-obrazovne aktivnosti koje su inace karakteristine za djecu —
drustvene igre, istrazivacke aktivnosti, ¢itanje i pri¢anje prica, ali i svakodnevne radnje u odgojnoj
skupini kao §to su medusobno pomaganje, komunikacija i rjeSavanje problema. Takoder,
odgojiteljice jasno navode 1 koje elemente kompetencije kritickog misljenja nastoje poticati kod
djece kroz izdvojene aktivnosti te se slazu oko toga da je njihova uloga u tom procesu veoma
vazna. NO, U radu s djecom na poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja odgojiteljice
navode kako nailaze na odredene prepreke i izazove te izdvajaju §to smatraju da im je potrebno za

laksi 1 ucinkovitiji rad, a iskazi o tome slijede u nastavku.
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7.3. Motiviranost i prepreke u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi
Treca i posljednja organizirajuca tema, kako je prikazano u trorazinskoj mrezi, predstavlja
motiviranost odgojiteljica i prepreke na koje nailaze u radu s djecom na poticanju razvoja
kompetencije kritickog misljenja. U skladu s time, iz ove organiziraju¢e teme proizlaze dvije
osnovne teme koje obuhvacaju odgovore odgojiteljica o njihovoj motiviranosti 1 zainteresiranosti
za dodatnim educiranjem te preprekama kao otezavaju¢im okolnostima za rad s djecom na
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja. U nastavku teksta slijedi prikaz i interpretacija

dobivenih iskaza u okviru posljednje organiziraju¢e teme i odgovarajuée dvije osnovne teme.

Odgoijiteljice su iskazale kako se generalno osje¢aju motivirano da rade s djecom na
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja te da se uglavnom osjecaju kompetentno za to.
U odgovorima se primjecuje i da su motivirane za daljnje educiranje jer smatraju kako je opcenito
kontinuirano uéenje klju¢no u njihovom poslu. Takoder, izdvajaju se iskazi dviju odgojiteljica (S1
i S5) koje konkretno navode $to smatraju da bi ih jo$ viSe motiviralo odnosno $to bi im pomoglo
da se osjecaju kompetentnije i da se u ve¢oj mjeri posvete odgojno-obrazovnim aktivnostima za
poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja. Tako one navode potrebu za razmjenom
iskustva i primjera dobrih praksi s kolegicama unutar struke te potrebu za dostupnijim edukacijama
kao i prakti¢nijom i recentnijom literaturom. O potrebi navedenog govore i autori Snyder i Snyder
(2008) koji naglasavaju kako je edukacija na podruéju kritickog misljenja klju¢na za odgojno-
obrazovne djelatnike kako bi poticali djecu na kriti¢ko misljenje te kako za rad na poticanju razvoja
kompetencije kritickog misljenja kod djece postoji potreba za koristenjem prakticnih materijala s

uputama za rad. U skladu s time su i iskazi dviju odgojiteljica:

Razmjena iskustava, naravno, mozda vise tih aktiva. Mozda da su edukacije pristupacnije...
U smislu, financijski, i jako malo edukacija ima da su uzZivo, sve su online... (...) | da,

konkretniji primjeri, da. (S1)

Pa da, edukacije, literatura. | razgovor s kolegicama. (...) Mislim da mozda literatura i
praksa...mozda su malo dvije razlicite stvari. Ono, kad se nades u nekoj situaciji,

Jjednostavno ta literatura mi vise, ne moze, u tom trenu pomoci... (S5)

Pa u nasem poslu, koji je zapravo zvanje i poziv, vise nego svakodnevni posao, mislim da

ako nisi stalno u nekakvoj edukaciji, u nekakvim istrazivanjima, da ne mozes napredovati
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Jjer moras biti stalno u korak s vremenom, s roditeljima, njihovim ocekivanjima, jer su
ocekivanja svaki dan sve vece i veca, i s ocekivanjima djece, da njima zapravo priblizimo

sve to... Na njima prilagodeni nacin. (S5)

Nadalje, jedna je odgojiteljica (S1) iskazala kako bi se osjecala jo$ vise motivirano kada bi
radila s manjim brojem djece u odgojnoj skupini. Slicno tomu, druga odgojiteljica (S6) navodi
potrebu smanjenja broja djece u skupini kako bi se olaksala organizacija i provedba odgojno-

obrazovnih aktivnosti opéenito pa tako i za poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja:

Mozda bi se jos vise osjecala (motivirano) da imam normalan broj djece u skupini, mislim
da bi bilo lakse. (S1)

Smanjen broj djece u grupi. Prvenstveno. (S6)

Na tom tragu, odgojiteljice navode prepreke na koje nailaze u organizaciji i provedbi
odgojno-obrazovnih aktivnosti za poticanje kritickog misljenja. U odgovorima se primjecuje
suglasje odgojiteljica oko toga da je najveca prepreka veliki broj djece u odgojnoj skupini.
Objasnjavaju kako veliki broj djece u skupini Cesto u aktivnostima izaziva nemir djece 1
nestrpljivost §to otezava kvalitetnu izvedbu aktivnosti te individualan rad koji je pojedinoj djeci
potreban. Zbog toga odgojiteljice smatraju kako bi rad s djecom te ucenje kod djece bilo lakse i
ucinkovitije kada bi imale manji broj djece u skupini, a o ¢emu govori i autorica Pintar (2020) koja
naglaSava kako na kvalitetu odgojno-obrazovnog procesa, ali i medusobna ponaSanja djece
znacajno utjeCe broj djece u skupini. Takoder, potrebno je osvrnuti se i na aktualni Drzavni
pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, a koji je na snazi od 2008. godine. U njemu
pise kako Broj djece u jednoj odgojno-obrazovnoj skupini za provedbu programa predskole ne
moze biti veci od 20 djece. Osim toga, budu¢i da odgojiteljice koje su sudjelovale u ovome
istrazivanju rade u odgojnim skupinama u kojima se nalaze djeca od tri do sedam godina i u kojima
pojedine odgojiteljice imaju ¢ak 27 djece, vazno je izdvojiti i da u Drzavnom pedagoskom
standardu pise da U mjesovitu odgojnu skupinu djece 0od 3 godine do polaska u skolu moze se
ukljuciti najvise 20 djece. Navedeno implicira na to da se, u ovim sluéajevima, pri formiranju
odgojnih skupina u predskolskim ustanovama ne pridrzava propisa Sto znaci da odgojiteljice zaista
rade u otezanim uvjetima. Prema tome, nije neoc¢ekivano kada odgojiteljice iskazu kako im broj
djece u odgojnoj skupini predstavlja izazov pri organizaciji i provedbi odgojno-obrazovnih

aktivnosti opcenito pa tako i onih usmjerenih na poticanje razvoja kompetencije kritickog
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misljenja te kako imaju potrebu za kontinuiranom podr§kom i u¢enjem. K tomu, izazov rada s
velikom odgojnom skupinom veze uz sebe i nedostatak vremena za provedbu razli¢itih aktivnosti.
Drugim rije¢ima, kada rade s velikim brojem djece u skupini, odgojiteljice navode kako ¢esto
nemaju vremena posvetiti se onoj djeci kojoj je potreban individualan rad te ne stignu uvijek
odraditi zamis$ljenu aktivnost u predvidenom vremenu jer nastaje nemir. Autori Snyder i Snyder
(2008) objasnjavaju kako ova prepreka nedostatka vremena moze ograniciti razvoj kritickog
misljenja kod djece jer zbog vremenskih ograni¢enja u organizaciji i provedbi odgojno-obrazovnih
aktivnosti ¢esto cilj postaje taj da se djeci prezentira i prenese odredeni sadrzaj umjesto da ih se

potice na samostalno i aktivno ucenje jer to zahtjeva duze vrijeme i individualniji pristup.

Ja imam mjesovitu skupinu, imam ih i male i velike. Ne mogu sa svima, iako zaista se
kolegice i ja trudimo, ali definitivno da imam manji broj djece, mislim da bi to bilo jos
idealnije, mislim da bi mogli jos vise odraditi s njima to $to imamo. (...) Ovako kad imas
puno djece jednostavno nekad nemas vremena da se niti posvetis svakom djetetu, a svako

dijete te treba, ali ja jednostavno ne mogu... (S1)

Lakse je kad ih je manje nego kad ih je vise. Oni su strpljivi, oni su malo tisi, oni su malo
mirniji. Pa je normalno lakse s njima raditi. (...) u svakoj aktivnosti, u svemu Sto bi Zelio i
Sto bi mogao, sve ispadne bolje, puno vise se napravi i njima ostane puno vise kad je
smanjena grupa. | to bi bilo 15-ak djece, a ne onoliko koliko je odredeno pedagoskim
standardom. (S9)

Imali bi vise vremena za individualni rad...Ta djeca danasnjice su dosta fokusirana sama
na sebe i roditelji su isto fokusirani na njih i oni su nauceni na taj individualni rad. I onda

neka djeca se uvijek u toj masi izgube. (S7)

Uz veliki broj djece u odgojnoj skupini, odgojiteljice su se slozile i oko toga da im
povremeno i suradnja s roditeljima predstavlja izazov u radu s djecom, a §to je prepoznato kao
otezavajuci ¢imbenik u radu s djecom predskolske dobi na poticanju razvoja kritickog misljenja i
u istrazivanju autora Hatuwe i sur. (2023). Prema iskazima odgojiteljica, izazov u radu predstavlja
to sto se o¢ekivanja roditelja ponekad razlikuju od njihovih moguénosti. Tako jedna odgojiteljica
(S1) povezuje otezanu suradnju s roditeljima s velikim brojem djece u odgojnoj skupini zbog toga
Sto roditelji ¢esto ocekuju da se odgojiteljice jednako posvete svakom djetetu, no zbog velikog

broja djece u skupini nisu uvijek u moguénosti individualno pratiti i raditi sa svakim djetetom, a
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Sto kod roditelja izaziva nezadovoljstvo. Sli¢no tomu, jedna odgojiteljica (S5) smatra kako je u
odgojnoj skupini potrebno biti realan i pratiti kako dijete funkcionira u grupi $to se ponekad moze
razlikovati od toga kako dijete funkcionira kod kuce s roditeljima. Takoder, iskaz jedne
odgojiteljice (S9) upucuje na to da ponekad ni sami roditelji ne razmisljaju kriticki te ne pristupaju
svome djetetu razmisljajuéi kriticki $to zna¢i da moze nastati nesklad izmedu pristupa rada s

djetetom od strane roditelja i od strane odgojiteljica.

Ne mozes vidjeti, ali o¢ekuju da vidis sve. Roditelji, naravno, i svi drugi, ali jednostavno s

ovoliko djece koliko ja imam, jednostavno, to je... (S1)

Ja bih rekla da su c¢ak mozda i roditelji dio cijele te price. Svatko tko ima dijete, vidi to
dijete nekako, ali u skupini djece, ipak trebamo biti malo realniji... (...) Djeca prihvate
nekako i pravila i misljenja, tuda, svoja, znaci da prihvacaju, da su dio zajednice, zato
mislim da s roditeljima treba puno, puno razgovora, strpljenja, vise nego s djecom, ja bih

se usudila reci. (S5)

| strah od roditelja nekako. Vrijeme je takvo da ne mozes biti iskren bas sa svim roditeljima.
(S6)

Oni imaju dojam da si bio prestrog prema djetetu, da neko dijete nisi dovoljno ukljucio, a

trebao si ga ukljuciti. Mozda nekom si nesto ponudio, a nekom drugom nesto nisi ponudio.

(S7)
Recimo da roditelji nemaju kriticko misljenje prema svom djetetu... (S9)

Prema iskazima odgojiteljica u okviru ove posljednje teme, vidljivo je njihovo suglasje oko
toga da su motivirane 1 zainteresirane za dodatno ucenje, ali je u radu svih odgojiteljica koje su
sudjelovale u istraZivanju prisutna oteZavajuca okolnost velikog broja djece u odgojnoj skupini.
Ipak, potrebno je naglasiti kako odgojiteljice iskazuju da svejedno vole svoj posao i vecina njih
pokazuje Zelju za kontinuiranim ucenjem i usavr$avanjem kako bi se same lakSe nosile s
promjenjivim okolnostima svoga rada, ali i kako bi pomogle djeci da nauce kriticki razmisljati i

funkcionirati u suvremenom svijetu.

Za kraj, prikazano je nekoliko iskaza odgojiteljica kroz koje su se osvrnule na svoje

iskustvo rada i dosadasnju ulogu u poticanju djece na kriticko razmisljanje:
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Ne znam, nekako uspijes. Valjda se naviknes kroz vrijeme i ono, znas da radis posao koji

volis, ali da, nekad bude tesko, definitivno... (S1)
Mislim da je zapravo svakodnevno ucenje kod nas prisutno. (S5)

Ne znam, ja se trudim Sto bolje mogu. (...) Pa znamo i fulati. Ako nisi dobro procijenio...
(S6)

Da, ali ti je to poticaj za dalje, motivacija ti je to za dalje. (...) Mislim, kod neke djece se
vidi pomak. Kod neke djece se kroz razgovor vidi da razmisljaju drugacije sada nego pred
godinu dana. Da neke pute stanu da razmisle prije nego nesto odgovore. To strpljenje, to

razumijevanje tudih emocija. (S7)

Dobro, ali smo postigli u ovoj grupi, veoma su empaticni jedni prema drugima i nesebicni

su. Spremni su dati. (S6)

Odgojiteljice su u svojim zaklju¢nim iskazima pokazale motiviranost u radu s djecom na
razvoju njihove kompetencije kritickog misljenja unato¢ preprekama na koje pritom nailaze. Jos§
jednom su iskazale kako se poticanjem djece na kriticko misljenje s vremenom zaista uocava
razvoj kompetencije kritiCkog misljenja navodeci kako su pokazatelji toga strpljenje, promisljanje
prije djelovanja, razumijevanje 1 uvazavanje drugih odnosno empatija. Time potvrduju kako se
kod djece predSkolske dobi mozZe 1 treba poticati razvoj kompetencije kritickog misljenja
uvazavajuéi ono §to je karakteristi¢no i vazno za razvojno razdoblje u kojemu se nalaze, a to je da
razvijaju svijest o sebi 1 drugima te da uce izraziti svoje misljenje i emocije, ali i posluSati i uvaziti

tude.
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8. Zakljucak

Cilj je ovoga istrazivanja bio steéi uvid u percepcije odgojitelja o njihovoj ulozi u poticanju
razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Provedbom dviju fokus
grupa, u kojima je sudjelovalo ukupno deset odgojiteljica na podrucju grada Pule, prikupljeni su
iskazi odgojiteljica kojima su opisivale svoju ulogu reflektiraju¢i se na vlastita iskustva te
promisljajuéi o dodatnim moguénostima u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod
djece predskolske dobi ¢ime je postavljeni cilj ostvaren. Za analizu dobivenih podataka koristena
je tematska analiza te je izradena trorazinska mreza prema postavljenom temeljenom
istrazivaCkom pitanju te specificnim istrazivackim pitanjima. Kroz iznesena osobna iskustva i
promisljanja odgojiteljica dobiven je uvid u njihove percepcije o ulozi odgojitelja u poticanju
razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi te su dobiveni odgovori na

sva postavljena istrazivacka pitanja.

Prvo je specifi¢no istrazivacko pitanje bilo usmjereno tome Kako odgojitelji shvacaju
kriticko misljenje i kakvi su njihovi stavovi o poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja
kod djece predskolske dobi? Dobiveni odgovori ukazuju na pozitivne stavove odgojiteljica o
poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja kod pojedinaca opcéenito jednako kao i kod
djece predskolske dobi. Drugim rije¢ima, odgojiteljice smatraju da je kriticko misljenje vazno i
potrebno razvijati kod djece predskolske dobi te ga shvacaju kao jednu od vaznijih Zivotnih
kompetencija koja kod djece te dobi moze doprinijeti i kognitivnom i socio-emocionalnom
razvoju. Tako odgojiteljice smatraju da djeca koja kriticki razmisljaju postaju samostalnija u
razmiSljanju i zauzimanju za sebe, svjesnija postojanja razlicitih perspektiva te Su samopouzdana,
razvijaju svijest o sebi kao i regulaciju emocija i ponasanja. Drugim se specifi¢nim istrazivackim
pitanjem nastojalo ispitati Poticu li odgojitelji i na koje nacine razvoj kompetencije kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi? Na temelju dobivenih odgovora vidljivo je da odgojiteljice
U svome radu poticu djecu na kriticko razmisljanje te su prepoznate dvije vrste aktivnosti u
odgojnim skupinama kroz koje odgojiteljice to ¢ine. To Su prije svega organizirane i vodene
odgojno-obrazovne aktivnosti koje se odnose na projektne aktivnosti, koje traju cijelu pedagosku
godinu, te dnevne aktivnosti, a medu kojima se izdvajaju vodena rasprava, istrazivacke aktivnosti,
pri¢anje prica i Citanje slikovnica te drustvene igre. S druge strane, izdvojene su neorganizirane

aktivnosti odnosno spontane i/ili rutinske radnje i situacije u odgojnoj skupini tijekom kojih se
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djecu takoder poti¢e na kriticko razmisljanje, a one se odnose na komunikaciju s djecom i izmedu
djece, rjesavanje sukoba medu djecom te medusobno pomaganje djece. Uz to, prepoznati su i
elementi kompetencije kritickog misljenja ¢iji razvoj kod djece u tim aktivnostima odgojiteljice
najcesce poticu. To su najprije elementi kompetencije kritickog misljenja iz kategorije vrijednosti
poput empatije, samopouzdanja, suradnje i1 uvazavanja tudeg misljenja, zatim elementi iz
kategorije vjesStina gdje se najceS¢e spominje vjestina aktivnog slusanja dok elementi iz kategorije
znanja nisu navedeni. Ovdje je zanimljivo spomenuti kako odgojiteljice na samom pocetku pri
odredivanju kritickog misljenja opéenito nisu ukljucile vrijednosnu dimenziju, ve¢ su se fokusirale
na kognitivne vjestine, ali su zatim u opisivanju djeteta koje kriticki razmislja te pri navodenju
elemenata kompetencije kritickog misljenja ¢iji razvoj nastoje poticati kod djece ipak stavile
naglasak na vrijednosti. To moze i¢i u prilog shvacanju kritickog misljenja kao kompetencije i
tome da se ona moze razvijati kod djece predskolske dobi, ali stavljajuci naglasak na one
vrijednosti i vjeStine koje su primjerene za tu dob. Osim toga, u poticanju razvoja kompetencije
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi, prema dobivenim se iskazima pokazuje vazna
uloga odgojitelja u poticanju djece na samostalno organiziranje i odabir aktivnosti, u pripremi i
ponudi raznovrsnih aktivnosti, tj. osiguravanju poticajnog okruzenja (fizickog i socijalnog) te
kontinuiranom promatranju dje¢jih ponasanja i interesa. Nakon toga, tre¢im se istrazivackim
pitanjem nastojalo ispitati Sto odgojitelje motivira, a sto im predstavlja prepreke u poticanju
razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi? Ono $to je odgojiteljice
dosad najvise motiviralo u radu i Sto bi ih jo§ vise motiviralo i potaknulo da se u vecoj mjeri
posvete odgojno-obrazovnim aktivnostima za poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja
su razmjene iskustva i primjera dobrih praksi te pohadanje edukacija. Vezano za prepreke, u
dobivenim je odgovorima vidljivo suglasje oko toga da je svakako najveca prepreka preveliki broj
djece u odgojnoj skupini, koji ¢esto nije ni u skladu s pedagoskim standardom, i koji uz sebe veze
i nedostatak vremena Sto zajedno otezava organizaciju i provedbu odgojno-obrazovnih aktivnosti
za poticanje razvoja kompetencije kritiCkog misljenja. Takoder, odgojiteljice su spomenule i
suradnju s roditeljima kao oteZavajuci faktor za poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja
kod djece jer se oc¢ekivanja i pristup roditelja prema svojoj djeci ponekad razlikuju od onoga Sto

odgojiteljice rade i mogu raditi s djecom.

Naposljetku, prema dobivenim odgovorima na specifi¢na istrazivacka pitanja, dobiven je i

odgovor na temeljno istrazivacko pitanje Kako odgojitelji percipiraju svoju ulogu u poticanju
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razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi? Prema prikupljenim
iskazima odgojiteljica vidljivo je kako dozivljavaju svoju ulogu u poticanju razvoja kompetencije
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi kao vaznu i potrebnu. Pritom svoju ulogu vide u
tome da kod djece poti¢u samostalnost, empatiju, slusanje i uvazavanje druge djece i njihovih
perspektiva te da organiziraju odgojno-obrazovne aktivnosti koje su umjerene razvoju
kompetencije kritickog misljenja, ali i da potic¢u djecu na kriticko razmisljanje i kroz svakodnevnu
komunikaciju u odgojnoj skupini. lako se istodobno suocavaju s otezavaju¢im ¢imbenikom
prevelikog broja djece u odgojnoj skupini, odgojiteljice svoju dosadasnju ulogu u poticanju djece
na kriticko razmis$ljanje dozivljavaju kao uspjesnu te pokazuju interes i spremnost za dodatno
ucenje na ovome podrucju kako bi unaprijedile svoju ulogu u poticanju razvoja kompetencije

kritickog misljenja kod djece.

Uzimajuéi u obzir dobivene odgovore, prepoznaje se doprinos ovoga istrazivanja. S
obzirom na nedostatak empirijskih istrazivanja koja se bave ovom temom na medunarodnoj razini,
ali posebice na nacionalnoj razini, doprinos je ovoga istrazivanja prije svega znanstveno-
istrazivacki. U radu se predstavljaju nove ideje, promisljanja 1 zakljucci, kako u teorijskome dijelu
tako i u empirijskome kroz dobivene rezultate i raspravu, jer koncept kritickog misljenja stavlja u
kontekst pedagogije te ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja ¢ime se daje drugaciji pogled
na njegovo shvacanje kao i mogucnosti razvoja. Tako rad moze posluziti kao temelj za daljnji
istrazivacki interes i buduce studije na podrucju pedagogije te na podrucju ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja. Nadalje, dobiveni su podaci korisni i za praksu odnosno unapredenje
odgojno-obrazovnog rada u predskolskim ustanovama jer ukazuju na stvarno stanje, iskustva i
mogucnosti odgojiteljica u kontekstu poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi. U prikupljenim iskazima prepoznate su i razne aktivnosti kojima se kod djece
moze poticati razvoj kompetencije kritickog misljenja, a koji mogu predstavljati primjere dobre
prakse i biti korisni za ostale odgojitelje. Takoder, prepoznato je i 0no $to je potrebno za
ucinkovitiji rad s djecom na poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja — manji broj djece
u skupini, razmjene iskustva, edukacije, prakticne smjernice za rad, a Sto je korisno za sve
relevantne dionike na ovome podruéju koji se bave organizacijom odgojno-obrazovnog rada u

predskolskim ustanovama te organizacijom edukacija za odgojitelje.
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Unato¢ prepoznatom doprinosu istrazivanja, ono ima i svoja ograniCenja. Najprije,
potrebno je naglasiti kako su u ovome istrazivanju sudjelovale odgojiteljice na podrucju samo
jednoga grada zbog Cega se rezultati ne mogu generalizirati. Uz to, veéina odgojiteljica koje su
sudjelovale u istrazivanju rade u odgojnoj skupini s preko dvadeset djece Sto nije u skladu s
pedagoskim standardom i S$to podrazumijeva da se nalaze u otezanim uvjetima za posvecivanje
odgojno-obrazovnim aktivnostima usmjerenima na poticanje razvoja kompetencije kritickog
misljenja kod djece. Takoder, jo$ jedno ogranicenje je to Sto se grupe odgojiteljica ne razlikuju po

nekoj odredenoj karakteristici, a $to je pozeljno kod provedbe dviju i vise fokus grupa.

Stoga, postoji potreba za buduéim istrazivanjima na ovome podrucju koja bi detaljnije
istrazila ulogu odgojitelja te dodatno ispitala uc¢inkovite odgojno-obrazovne aktivnosti za poticanje
razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Zato bi bilo potrebno u
buducda istrazivanja ukljuciti ve¢i broj odgojiteljica sa Sireg podrucja te ukljuciti one odgojiteljice
koje rade s manjim odgojnim skupinama kako bi se ispitala njihova iskustva rada u odnosu na
odgojiteljice koje rade s ve¢im odgojnim skupinama, §to moZe biti 1 karakteristika prema kojoj bi
se razlikovale fokus grupe. Osim toga, bilo bi korisno i zanimljivo provesti metodu opazanja u
odgojnim skupinama kako bi se dobio detaljniji uvid u to potice li se i na koje nacine djecu na
kriticko razmiSljanje te kako bi se mogli prepoznati pokazatelji kritickog misljenja kod djece

predskolske dobi.

Na kraju, uvazavajuci teorijska razmatranja te dobivene rezultate istraZivanja jasno je kako
postoji potreba, ali i moguénosti za poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi. Osim toga, vazno je naglasiti da odgojiteljice kao klju¢ne osobe u tom procesu
pokazuju motiviranost i zainteresiranost te spremnost na kontinuirano ucenje S ciljem osiguravanja
najboljih mogucih uvjeta za ucenje i razvoj djece. Ipak, motiviranost i predanost odgojiteljica ne
zanemaruje vidljive prepreke i izazove s kojima se suocavaju. Zbog toga je potrebno naglasiti kako
motiviranost i predanost odgojiteljica trebaju biti poprac¢eni odgovaraju¢om podrskom jer osim §to
je poticanje razvoja kompetencije kritiCkog misljenja kod djece predskolske dobi interakcija djece
i odgojitelja u praksi, u taj su proces ukljuceni i ostali obrazovni dionici koji imaju moguénost i

obavezu stvaranja primjerenog i poticajnog odgojno-obrazovnog okruzenja.
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Prilozi

Prilog 1. Protokol pitanja za fokus grupe

Uvodni dio

1.
2.

Koliko godina radnog iskustva imate?
Koliko djece imate u svojoj odgojnoj skupini?

Shvacanje kritickog misljenja

3.

Molim odredite $to je kriticko misljenje. Sto za Vas znaci kada se kaze da netko kriticki
misli?

Smatrate li da je, opcenito, vazno razvijati kompetenciju kritickog misljenja kod
pojedinaca?

Sto za Vas zna¢i da dijete kriti¢ki razmislja? Koja su obiljeZja takvoga djeteta, kako biste
ga opisali?

Sto mislite o razvijanju kritickog misljenja kod djece predskolske dobi? Doprinosi li

kriticko misljenje njihovom pozitivhom razvoju, pomaze li im u svakodnevnom Zivotu?

Poticanje razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece

Suvremena pedagogijska shvacanja kritickog misljenja odreduju kriticko misljenje kao

kompetenciju, dakle kao skup odredenih znanja, vjestina i vrijednosti. Molim proucite dobiveni

radni materijal (Prilog 2.) na kojemu mozete vidjeti elemente kompetencije kritickog misljenja

podijeljene prema kategorijama znanja, vjestina i vrijednosti. Dobivenim se materijalom mozete

koristiti za laksSe odgovaranje na sljedeca pitanja.

7.

Provodite li odgojno-obrazovne aktivnosti koje su usmjerene razvoju kompetencije
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi?
Mozete li navesti neke odgojno-obrazovne aktivnosti koje provodite s djecom u odgojnoj
skupini, a da njima poticete razvoj kritickog misljenja kod djece?

o Koje su to aktivnosti?

o Kaoja znanja i vjestine, a koje se odnose na kriticko misljenje (primjerice, vjestina

postavljanja pitanja, aktivnog sluSanja, kreiranja ideja, znanja o uvazavanju
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drugog...), nastojite razvijati kod djece provedbom tih odgojno-obrazovnih
aktivnosti?

o Nastojite li i Vi, osim znanja i vjestina, razvijati odredene vrijednosti koje se odnose
na kriticko misljenje (primjerice, empatija, samopouzdanje, tolerancija,
znatizelja...) kod djece provedbom tih odgojno-obrazovnih aktivnosti? Ako da, koje
su to vrijednosti?

o U literaturi se pokazuje kako podrzavanje samostalnosti djece u smislu njihovog
samostalnog odabira i samoiniciranja aktivnosti doprinosi razvoju elemenata
kompetencije kritickog misljenja poput donosSenja odluka, zami$ljanja mogucih
ishoda, kreiranja rjeSenja, razvoja osjecaja odgovornosti i sl. Pokazuju li djeca u
Va$oj odgojnoj skupini interes i spremnost na samostalan odabir aktivnosti ili
preferiraju vodene aktivnosti? Ako pokazuju interes i spremnost na samostalan
odabir aktivnosti, mozete li mi navesti primjere takvih aktivnosti?

9. Smatrate li da je vazna Vasa uloga u poticanju razvoja kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi? Pritom mislim na Vasu ulogu u organizaciji i provedbi odgojno-
obrazovnih aktivnosti koje su usmjerene razvoju kompetencije kritickog misljenja.

10. Na koje nac¢ine Vi kao odgojitelji mozete doprinositi razvoju kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi?

Motiviranost i prepreke u poticanju razvoja kompetencije kritickog misljenja

11. Jeste li motivirani da radite s djecom na poticanju razvoja kritickog misljenja? Ako da, $to
Vas motivira i zaSto? Ako ne, zasto?

12. Osjecate li se kompetentno za rad s djecom na poticanju razvoja kritickog misljenja?
Smatrate li da Vas je inicijalno obrazovanje osposobilo za poticanje razvoja kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi?

o Ako da, na koje nacine? Ako ne, Sto smatrate da Vam je potrebno kako biste se
osjecali kompetentnije za poticanje razvoja kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi?

13. Postoje li prepreke i izazovi na koje nailazite u organizaciji i provedbi odgojno-obrazovnih
aktivnosti za poticanje kritickog misljenja kod djece? Ako da, mozete li mi navesti

primjere? Kako im pristupate, kako ih rjeSavate ili umanjujete?
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Zakljucni dio

14.

15.

16.

17.

S obzirom na iskustvo rada u odgojnoj skupini, kako biste procijenili svoju dosadasnju
ulogu i djelovanje na razvoj kritickog misljenja kod djece?

Na koje nacine biste mogli unaprijediti svoj rad s djecom na poticanju razvoja kritickog
misljenja?

Sto bi Vas potaknulo da se u veéoj mjeri posvetite odgojno-obrazovnim aktivnostima
kojima biste poticali razvoj kritickog misljenja kod djece predskolske dobi?

Postoji 1i nesto Sto biste dodatno komentirali ili sugerirali, a da nije bilo obuhvaceno

postavljenim pitanjima?
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Prilog 2. Elementi kompetencije kritickog misljenja - materijal za odgojiteljice

KOMPETENCIJA KRITICKOG MISLJENJA

Kategorija znanja

znanja o razli¢itim
temama o kojima se
kriti¢ki promislja i
raspravlja

Znanja o uvazavanju
drugih

znanja o kriterijima
odredenja to¢nih
informacija i
pouzdanih izvora
informacija

Znanja o raspravi,
argumentu i

objasnjenju

Kategorija vjestina

vjestina postavljanja
pitanja

vjestina aktivnog
sluSanja

vjestina zamisljanja
mogucih situacija
vjestina kreiranja
ideja

vjestina predlaganja
rjesenja 1 rjeSavanja
problema

vjestina sagledavanja
situacija iz razli¢itih
perspektiva

vjestina donoSenja

odluka

Kategorija vrijednosti

znatizelja
tolerancija
suradnja
samopouzdanje
empatija
uvazavanje tudeg
misljenja
odgovornost
jednakost
otvorenost na

raspravu
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Prilog 3. Informirani pristanak

INFORMIRANI PRISTANAK SUDIONIKA

za sudjelovanje u kvalitativnom istrazivanju u svrhu izrade diplomskog rada

Za potrebe izrade diplomskog rada pod naslovom ,Uloga odgojitelja u poticanju razvoja
kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi®, a koji se provodi na drugoj godini
diplomskog sveuciliSnog studija pedagogije na Filozofskom fakultetu u Rijeci, Odsjek za
pedagogiju, studentica Marina Milanovi¢, uz podr§ku mentorice doc. dr. sc. Ive Buchberger,
provodi istrazivanje s ciljem stjecanja uvida u percepcije odgojitelja o njihovoj ulozi u poticanju

razvoja kompetencije kritickog misljenja kod djece predskolske dobi.

U svrhu prikupljanja podataka potrebnih za ostvarivanje cilja i svrhe kvalitativnog istrazivanja
provode se fokus grupe s odgojiteljima na podrucju Istarske zupanije. Za potrebe analize podataka
razgovori ¢e se snimati, a snimljeni materijali Sifrirati, transkribirati te sigurno pohraniti kako bi

anonimnost sudionika bila osigurana.

Ne postoje rizici povezani s ovim istrazivanjem 0Sim izdvajanja dragocjenog vremena odgojitelja
za sudjelovanje u istrazivanju. Ne postoji niti direktan (osobni) dobitak, no rezultati ovog
istrazivanja mogu doprinijeti boljem razumijevanju, ali i razvoju odgojno-obrazovne prakse kao i
znanstvenim spoznajama na podrucju poticanja razvoja kompetencije kritickog misljenja kod

djece predskolske dobi.

Svi sudionici koji su pristali sudjelovati u istrazivanju, slobodni su u bilo kojem trenutku odustati
od sudjelovanja. Takoder, sudionici mogu odbiti odgovoriti na pitanja na koja ne Zele dati odgovor

bez potrebe za dodatnim obrazloZenjem.

Sve informacije podijeljene tijekom istrazivanja ostaju povijerljive. Pristup snimljenim
materijalima imat ¢e samo studentica koja provodi istrazivanje, a za potrebe analize podataka
odgovori sudionika bit ¢e predstavljeni pod Siframa Sto ¢e osigurati njthovu anonimnost te se ni na

koji nacin odgovori ne¢e moci povezati s identitetima sudionika.

Slobodni ste u bilo kojem trenutku tijekom istrazivanja postaviti pitanje.
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Dostupni izvori informacija:

Ako budete imali dodatnih pitanja nakon provedbe istrazivanja mozete kontaktirati studenticu

Marinu Milanovi¢ putem e-mail adrese: mmilanovicl@student.uniri.hr

AUTORIZACIJA
Procitao/la sam 1 razumio/razumjela ovaj informirani pristanak te pristajem sudjelovati u ovom
istrazivanju.

Datum:

Potpis istrazivacice:

Potpis sudionice istrazivanja:
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Prilog 4. Dopis za predskolske ustanove

SVEUCILISTE U RUECI
Filozofski fakultet

Adresa:  Swveudiliina avenija 4
51000 Rijeka
Hrvatska
Telefon: +385 (51} 265-600; +385 (31) 265-602
E-mall: dekanat@ffrl.unirihe
Web: www.Frl.uniri.he

LHLH ~ Gn.’.—cri'l lu.,—-'—Hlqu.'ﬂ'
T e IR |

Rijeka, 18, lipnja 2024.
n/p Eelnik ustanove, titula

struéni suradnik, titula

Naziv ustanowve

Adresa ustanove

PREDMET: Molba za odobrenje prikupljanja podataka za potrebe izrade diplomskog rada

Postovani,

molimo da studenticl sveudilifnog diplomskog jednopredmetnog studija pedagogile na Filozofskom
fakultety Sveufilifta u Rijeci, Marini Milanovic, omogudite provedbu istrativanja u Va%oj ustanovi. Studentica
provodi istrafivanje u svrhu izrade diplomskog rada pod naslovom .Uloga odgojitelja u poticanju razvoja
kompetencije kritithog misljenja kod djece predikolske dobi®, Cil je istrativanja stei uvid u percepcife odgojitelja
o njihovoj ulozi w poticanju razvoja kompetencije krititkog misljenja kod djece predikolske dobi. Uz to, svrha je
istraiivanja opisati i razumjed uloge odgojitelja u poticanju razvoja kridfkog miSlienja v predikolskim
ustanovama te ih osnafiti i podriati za buduée planiranje | provedbu odgojno-obrazovnih aktivnosti koje su
usmjerens na poticanje razvoja kompetencije krititkog mifljenja kod djece predikolske dobi, Padaci prikupljeni
istraZivanjem hit fe korifteni iskljufivo u svrhu izrade diplomskog rada i eventualno publiciranje znanstvenih
radova, pri temu je zajaméena anonimnost sudionika.

Za sve daljnje informacije i dogovor oke suradnje, molimo Vas  kontakbirajte  studenticu
(mmilanovicl@student unirihr) ili mentoricu [va Buchberger (ibuchberger@ fri.unirihr).

Madamo se da dete se podriati molbu § unaprijed zahvaljujemo na suradnji.

S postovanjem,

Mentor/fica

docfdr. . Iva Buchberger

MB: D3I26E491T I3 POS05505759 IBAN: HR9T23600001 1071536455
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