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SAZETAK

U ovom diplomskom radu kriti¢ko mis$ljenje predstavlja se kao jedna od klju¢nih kompetencija
suvremenog obrazovnog sustava. Kroz rad se istrazuju nacini integriranja kritickog misljenja u
odgojno-obrazovni proces razmatrajuéi razliCite nastavne metode i aktivnosti. Predocena je
vaznost kritiCkog misljenja za cjeloviti razvoj ucenika, analizirane su njegove teorijske osnove
te potencijalni nacini primjene u Skolskom kontekstu. Naglasak je stavljen na prilagodbu
nastavnih sadrzaja i metoda individualnim potrebama ucenika i fazama njihovog razvoja.
Prikazani su rezultati istrazivanja koja sugeriraju da aktivne metode poucavanja koje ukljucuju
suradnju i refleksiju mogu znacajno utjecati na razvoj kritiCkog misljenja kod ucenika.
Posebnost rada ¢ine napisani metodicki scenariji za viSe razrede osnovne $kole kroz koje se na
konkretnim primjerima moze vidjeti na¢in implementacije ovog koncepta u Skole. U radu je
objasnjena potreba za kontinuiranom prilagodbom nastavnih metoda te suradnjom izmedu
ucitelja i uenika. Prepoznaje se vaznost razvoja kritickog misljenja kao osobine modernog i
aktivnog gradanina, a posebna paznja stavlja se na implementaciju ovog koncepta u hrvatski

obrazovni sustav, zajedno s kontekstom i svim izazovima koje to podrazumijeva.

Kljuéne rijeci: kriticko misljenje, metodicki scenariji, nastava, cjelodnevna Skola, osnovna

Skola



SUMMARY

In this thesis, critical thinking is presented as one of the key competencies of the modern
education system. The thesis explores ways to integrate critical thinking into the educational
process by examining various teaching methods and activities. The importance of critical
thinking for the holistic development of students is highlighted, with an analysis of its
theoretical foundations and potential applications in the school context. Emphasis is placed on
adapting teaching content and methods to the individual needs of students and their
developmental stages. The research findings suggest that active teaching methods involving
collaboration and reflection can significantly influence the development of critical thinking in
students. A distinctive feature of the thesis is the inclusion of methodological scenarios for
upper primary school grades, which provide concrete examples of how this concept can be
implemented in schools. The thesis explains the need for the continuous adaptation of teaching
methods and the collaboration between teachers and students. It recognizes the importance of
developing critical thinking as a trait of modern and active citizens, with particular attention
given to the implementation of this concept within the Croatian educational system, along with

the context and challenges it entails.

Keywords: critical thinking, methodological scenarios, teaching, full-day school, primary

school
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Uvod

Razvoj kritickog misljenja istice se kao jedan od klju¢nih nastavnih ciljeva u modernim
obrazovnim sustavima. Osim samog usvajanja informacija, omogucuje ucenicima baratanje

njima na nacin koji doprinosi njihovom osobnom, ali i dru§tvenom razvoju.

Obzirom na sve vecu dostupnost neprovjerenih informacija, kao i politicki i drustveni
kontekst koji se neprestano mijenja, sposobnost kritickog misljenja isti¢e se kao neophodna

kompetencija za sve pojedince koji Zele aktivno sudjelovati u demokratskom razvoju zajednice.

Premda svi pojedinci posjeduju sposobnost kritickog misljenja (utoliko $to svi donose
odluke, analiziraju, stvaraju hipoteze i donose zakljucke) potrebno je, ipak, educirati se o
»pravilima* koriStenja te sposobnosti kako bi ona postala §to ,,ispravnija“ i kako bi mogli
,bolje” zakljucivati te posljedi¢no, donositi i bolje odluke. Trobok (2019) pri objasnjavanju
vaznosti educiranja o kritickom misljenju radi paralelu s tréanjem. Navodi kako obje
sposobnosti, razmiSljanje i tréanje, ljudi imaju od malena. Medutim, kada se osoba upise u
atletski klub, instruktor ¢e svejedno nastojati objasniti kako se tr¢i. Dat ¢e savjete kako trcati
brze, kako se manje umoriti prilikom tr¢anje, kako bolje iskoristiti energiju itd. Sli¢no je i s
kritickim misljenjem. Iako svaki pojedinac posjeduje navedenu kompetenciju, uvijek se moze
nauciti kako biti bolji u tome. Recimo, moze se nauciti kako donositi bolje zakljucke, kako
¢initi manje logickih pogreSaka i kako to raditi efikasnije i s ve€om leZernosti. Svakako, kriticko
misljenje se ne bazira iskljucivo na logickom zaklju€ivanju ve¢ ono takoder uc¢i osobu kako biti
otvorena 1 tolerantna prema tudem misljenju 1 kako argumentirano braniti svoja stajaliSta bez

uplitanja emocija koje bi mogle zamagliti prosudbu. (Trobok, 2019: 2)

Cilj mog rada je pribliziti kritiCko misljenje javnosti Kako bi to ostvarila podijelila sam

rad u tri cjeline.

U prvoj ¢u dati teorijsku podlogu o kritickom misljenju. Navest ¢u definicije kritickog
miSljenja 1 objasniti zaSto je ono vazno. Zatim ¢u se osvrnuti na povijesni razvoj kritickog
misljenja kako bi pokazala kako kriticko miSljenje nije u potpunosti novi koncept. Govorit ¢u
o benefitima uvodenja kritickog misljenja u obrazovanje i nacinima poucavanja koji su
najpovoljniji za usvajanje ove kompetencije. Opisat ¢u eksperimentalnu fazu uvodenja
kritickog misljenja u obrazovanje i navesti i objasniti ciljeve predmeta Svijet i ja, odnosno

kritickog misljenja.



U drugoj cjelini bavit ¢u se nastavom. Cilj mi je prikazati suvremene pristupe nastavi
kao i nacin na koji se moze poucavati kriticko misljenje sukladno tim pristupima. Na kraju
poglavlja osvrnut ¢u se i na kognitivne stadije razvoja djeteta i provjeriti U kojoj je mjeri

kurikulum prilagoden specificnostima razvojnog stadija djeteta.

Treca cjelina posvecena je metodiCkim scenarijima koji predstavljaju prakti¢ni dio rada.
Cilj mi je s ovom cjelinom prikazati kako bi se mogla poducavati kompetencija kritickog

misljenja u Skolama sukladno suvremenim principima nastave.

U zakljucku ¢u napraviti sintezu cijelog rada i joS jednom podcrtati vaznost ucenja kritickog

misljenja u modernom dobu.



1. Kriticko miSljenje

Kriticko misljenje je sve aktualnija tema u suvremenom svijetu. Utjecaj medija i1 koli¢ina
razno raznih informacija s kojom se ljudi svakodnevno susre¢u doveli su do toga da
razmisljamo kako se oduprijeti opasnostima modernog svijeta. Tako je doSlo do postavljanja
pitanja o kompetenciji kritickog misljenja. Kriticko misljenje nije moderni izum, postojao je
jo$ od Sokrata. Medutim, ¢ini se da se nalazimo u razdoblju kada je potreba za ovom
kompetencijom sve izrazenija. Jedan od nacina da se osiguramo da mladi koji provode najvise
vremena na druStvenim mrezama i u prisustvu mobitela razvijaju kriticko misljenje je da
spomenutu kompetenciju inkorporiramo u obrazovni sustav ve¢ od samih pocetaka. Tu je
potrebu po uzoru na strane drzave prepoznala i Vlada Republike Hrvatske te su pokrenuli
program Skola za Zivot. U sklopu Skole za Zivot ée se provesti i eksperimentalni program za

predmet Svijet i ja, a koji ¢e uciti kompetenciju kritickog misljenja.

U ovom poglavlju definirat ¢u kriticko misljenje, objasniti u ¢emu se sastoji njegova
vaznost, navest ¢u kako se kompetencija kritickog misljenja koristila kroz povijest, a kako se
ista definira danas pozivajuéi se na odredene autore, zatim ¢u govoriti o kritickom misljenju u
obrazovanju i navesti kojim metodama i zasto je najbolje poucavati kriticko misljenje kao i1 koji
su benefiti poucavanja kritickog misljenja posebno od rane dobi. Zatim, govorit ¢u o
eksperimentalnom programu u sklopu kojeg se kriticko misljenje uvodi u osnovne skole,
objasnit ¢u u sklopu kojeg programa se ono uvodi, $to se programom planira rijesiti 1 pruziti
informacije o predmetu Svijet i ja, popularno zvanom kriticko misljenje. Zadnja cjelina u
poglavlju odnosi se na ciljeve kritickog miSljenja 1 na€ine vrednovanja. U ovoj cjelini ¢u,
pozivajuéi se na Kurikulum za kriticko misljenje, navesti koji su ciljevi predmeta Svijet i ja

odnosno koja ¢e znanja ucenici njime dobiti 1 kako ¢e se to znanje vrednovati.

1.1. Definicija i vaZnost kritickog misljenja danas

Kriticko misljenje svakim danom postaje sve vaznija kompetencija modernog gradanina
te ga se, stoga, nastoji implementirati u obrazovne sustave diljem svijeta. Isto se dogada u
Hrvatskoj gdje se kriticko misljenje uvodi u osnovne $kole, u sklopu predmeta Svijet i ja. Dio
gradanstva je svjestan vaznosti razvoja ove kompetencije, no sudeci po brojnim internetskim
portalima znacajni postotak stanovniStva ima nedoumice glede vaznosti kritiCkog misljenja,

potrebe za uvodenjem ovog predmeta u obrazovanje te opcenito o tome Sto kriticko misljenje



uopce je. S obzirom na to, cilj ovog potpoglavlja je pruZiti zainteresiranom Ccitatelju nekoliko
definicija kritickog misljenja kako bi se dobio uvid u to §to ova kompetencija zapravo

podrazumijeva te objasniti u ¢emu se sastoji vaznost spomenute kompetencije.

Kriticko misljenje najjednostavnije se moze definirati kao sposobnost analiziranja,
evaluacije i stvaranja informiranih zakljucaka na temelju logike i dokaza (Buchberger, Bol¢evi¢

1 Kovac, 2024: 113).

Drugim rije¢ima, misliti kriticki znaci koristiti se logikom i dokazima pri stvaranju
zakljucaka. Dakle, da bi naucili kriticki misliti 1 pravilno zaklju¢ivati moramo ovladati

pravilima koja stoje za informirano zakljucivanje.

Trobok (2019: 3) navodi kako je kriti¢ko razmisljanje disciplina sli¢na boksu. Iako se
na prvu ruku ¢ini da ne postoji ni$ta sli¢no izmedu boksa i kritickog promisljanja, ove dvije
discipline dijele neka zajednicka pravila. Naime, boks se bazira na strogim pravilima borbe i na
koriStenju inteligencije, a ne samo puke snage. Takoder, cilj je nastojati ne povrijediti ozbiljno
protivnika. Sli¢no je s kritickim razmisljanjem i argumentiranim raspravama. Postoje pravila i
nacini argumentiranja, rezoniranja koja se moraju postovati kako bi se sauvao integritet
protivnika, ali i nas samih. U suprotnom, ne radi se vise o argumentiranoj raspravi ili debati
koja je temeljena na logici, analizi, evaluaciji, dokazima i ostalim komponentama kritickog

misljenja ve¢ o svadi (Trobok, 2019: 3).

Kada govorimo o svakodnevnoj upotrebi rijeci ,.kritika*/“kritiCko* one najcesce imaju
negativnu konotaciju i time dovode do otpora i zaziranja prema njima. S druge strane, u pogledu
suvremenog obrazovanja one imaju pozitivno znaCenje. Naime, kriticko miSljenje
podrazumijeva ,,promisljeno vrednovanje koje moze biti i pozitivno* te ima znac¢ajnu ulogu u

brojnim podruc¢jima ljudskog djelovanja (Buchberger, 2012: 11).

Kako naglaSava Buchberger (2012: 11), sama rije¢ kritika ima u narodu negativnu
konotaciju. Odnosno ta se rije¢ ¢esto povezuje s necim §to je ,,lose* 1 Sto bi trebalo ,,ispraviti®.
Stoga, ne ¢udi Sto ljudi ve¢ u startu imaju otpor prema neCemu Sto nosi naziv ,kriticko
misljenje”. Svakako, kao $to dalje nastavlja autorica (Buchberger, 2012: 11), u pogledu
suvremenog obrazovanja kritika se po¢inje shvacati kao nesto pozitivno, tj. nesto pomocu ¢ega
se mozemo usavrsiti 1 postati bolji. Prema tome, na kriti€ko misljenje bi se trebalo gledati kao
na nesto pozitivno §to nam pomaZze da usavr§imo svoj nacin vrednovanja, analize, evaluacije 1

donosenja zakljucaka.



Kriticko misljenje je izuzetno korisna vjestina buduc¢i da nam je potrebna u mnostvu

svakodnevnih situacija.

Kriticko misljenje koristimo tijekom svojeg profesionalnog djelovanja, u komunikaciji
s drugima, prilikom rjeSavanja svakodnevnih problema, a ne treba zanemariti niti rad
profesionalnih kriti¢ara na podrucjima likovne, glazbene, filmske i knjizevne kritike (Pesi¢,

2003: 412).

Kada govorimo o vaznosti kritickog misljenja, ona proizlazi iz nekoliko snaznih
argumenata, od kojih je prvi argument demokratskog drustva, prema kojemu je kriticko
misljenje vazno jer spomenuta kompetencija stvara ljude koji preispituju i donose informirane

odluke vezane uz izazove modernog drustva (Buchberger, 2023: 15).

Zatim, argument cjelovitog i ostvarenog pojedinca ide u prilog tezi da kriticko misljenje
doprinosi integritetu pojedinca kroz razvoj njegova samopouzdanja i samoposStovanja, empatije,

fleksibilnosti i sl. (Buchberger, 2023: 15).

Naposljetku, argument dobrog poucavanja i kvalitetnog ucenja bazira se na ¢injenici da
kriticko misljenje pridonosi ucinkovitijem usvajanju sadrzaja kod ucenika, kao i boljem

reguliranju procesa u¢enja te povec¢anoj motivaciji (Buchberger, 2023: 15).

Dakle, kompetencija kriticCkog misSljenja osobito je vazna i u¢enicima. Ako je istina §to
tvrdi Buchberger (2023: 15) da ona pridonosi u¢inkovitijem usvajanju sadrZaja kod ucenika,
vecoj motivaciji 1 bolje reguliranom procesu uc¢enja, onda je viSe nego korisno imati predmet
koji bi se bavio iskljucivo razvijanjem ove kompetencije (kao $to je Svijet 1 ja o kojemu ¢e biti

rije¢ u kasnijim poglavljima).

Buchberger (2012: 13) navodi jos jednu definiciju kritickog misljenja u kojoj stoji da je
ono “slozeni proces i rezultat analize 1 vrednovanja tvrdnji, pronalaZenja opravdanja za tvrdnje,
usporedbe s drugim i/ili suprotnim tvrdnjama i generiranje prigovora tvrdnjama te konacno

zauzimanja stava.” (Buchberger, 2012: 13).

Ovo je malo Sira definicija kritickog miSljenja i vaZzna je za dobiti bolji uvid koliko je

kriticko misljenje jedna kompleksna vjestina

Nakon §to sam govorila o definicijama i vaznosti kritickog misljenja, vazno je i da se
osvrnem na niz sposobnosti koje ukljucuje kriticko misljenje i na to Sto one podrazumijevaju:
»analiza pojmova, informacija i gledista; razlikovanje relevantnih i irelevantnih

informacija unutar zadanog konteksta; interpretacija informacija; povezivanje

5



prethodnog znanja i novih informacija te razlicitih informacija iz razli¢itih podrucja;
organizacija sadrzaja u smislenu cjelinu; razlikovanje opravdanih i neopravdanih tvrdnji;
sagledavanje predmeta rasprave iz razli¢itih gledista; vrednovanje informacija i gledista;
formiranje stavova i zastupanje ideja; opravdanje stavova i glediSta; preuzimanje aktivne
uloge u procesu ucenja; zamisljanje mogucih situacija; nadgledanje i procjenjivanje
vlastitog razumijevanja informacija; usmjeravanje vlastitog misljenja K ispravnosti*

(Buchberger, 2012: 13).

Uz ukljucivanje navedenih sposobnosti, valja napomenuti da kriticko misljenje utjece i
na razvoj intelektualnih sposobnosti koje se odnose na: ,, jasnoéu, relevantnost, dubinu,
preciznost, konzistentnost, koherentnost, logi¢nost i objektivnost (Nacionalno vijec¢e za

izvrsnost kritiCkog misljenja, 2010).

Dakle, kriticko misljenje ukljucuje niz sposobnosti koje bi pojedinci kojih se ono
poducava mogli razviti. Osim toga, kako spominje 1 Nacionalno vijece za izvrsnost kritickog
misljenja (2010), kriticko misSljenje utjeCe 1 na razvoj intelektualnih sposobnosti. Stoga, §to se

ranije 1 konkretnije krene poducavati ova vjestina veci ¢e biti i njeni benefiti.

Jos jednu vaznu komponentu kritickog misljenja predstavlja refleksivni pristup Zivotu,
odnosno koriStenje vjeStina analiziranja, propitivanja i vrednovanja prilikom suocavanja sa
svakodnevnim izazovima. Sukladno tome, ,,izvjesno je da ¢e pojedinac bolje razvijenih vjestina
kritickog misljenja Zivjeti refleksivan Zivot“, odnosno automatizirat ¢e razmisljanje na takav

nacin i primjenjivati ga u svim situacijama na koje nailazi (Buchberger, 2012: 14).

Ovo predstavlja jo§ jedan dokaz u prilog tome da bi se kriticCko miSljenje trebalo
podugavati §to ranije. Zivimo u svijetu u kojem se putem medija svakodnevno prenosi mnostvo
informacija, bitno je da usadimo djeci vjestine i sposobnosti koje ¢e im pomoci u navigiranju

takvim svijetom.

Suvremeno demokratsko drustvo zahtjeva aktivne gradane koji su skloni promisljanju,
vrednovanju i preispitivanju svijeta oko sebe kako bi se mogli nositi s njegovim zahtjevima.
Kriti¢ki pristup neophodan je i obzirom na ¢injenicu da suvremeni svijet odlikuju rapidan
napredak tehnologije, konstantne promjene te svakodnevna izlozenost ogromnoj koli¢ini

informacija (Buchberger, 2012: 11).



Kriticko misljenje nam moze pomo¢i u suoCavanju s neocekivanim i izazovnim
situacijama modernog svijeta na na¢in da nam, kao §to sam ranije spominjala, pruzi konkretna

pravila i smjernice koje ¢e nam pomoci glede mnogih izazova modernog svijeta.

Voljela bih se jo§ dodatno osvrnuti na jednu vaznu stavku danasnjeg drustva, a to su
mediji. Jo§ od doba reformacije i prosvjetiteljstva, mediji imaju snaZan utjecaj na oblikovanje
javnog mijenja, a time postaju i katalizatori drustvenih promjena. Napredak tehnologije doveo
je do toga da elektroni¢ki mediji, osim uloge prenositelja informacija, imaju i komunikacijsku
ulogu. Ove promjene dovele su do smanjene potrebe za kritickim promisljanjem i

prebacivanjem vecine informacija koje zaprimamo na vizualni modalitet. (Zvan, 2019: 2366).

U suvremenom svijetu, nastavlja Zvan (2019: 2366) kultura ¢itanja, pisanja i
promisljanja zamijenjena je kulturom slike u kojoj emocionalna reakcija i povrsna percepcija
imaju primat nad dubokim 1 kritickim razmiSljanjem. Pritom vizualni podrazaji koje
karakterizira jednostavnost i trenutni utjecaj na tok misli postaju sve prisutniji, a samim time

ljudi imaju manje potrebe za dodatnim promisljanjem ili refleksijom (Zvan, 2019: 2366).

Budu¢i da je danas viSe nego jednostavno Siriti informacije preko interneta potrebno je
biti oprezan i razmisljati kriti¢ki. Mnogi se predstavljaju kao struénjaci za odredena podrucja i
Sire lazne informacije s ciljem postizanja Sto vece zarade. Mladi, na zalost, toga nisu toliko
svjesni, a takoder imaju pristup medijima. Problem je i u tome, $to navodi Zvan (2019: 2366)
Sto vecina vise ne razmislja kriti¢ki o informacijama koje prikupi (razlog tome je, naravno,
znatna koli¢ina informacija kojom se svaki dan susre¢emo) ve¢ ih uzima kao gotove ¢injenice.
Kod mladih je to vec¢i problem jer oni najvise konzumiraju medijski sadrzaj. Osim toga, oni su
i najpodlozniji utjecaju okoline zbog osjetljivosti U kojoj se nalaze s obzirom na svoju dob.
Stoga, jo§ jednom naglasavam, od velike je vaznosti krenuti djecu od malena uciti da
razmiSljaju kriti¢ki kako bi mogli izrasti u samoaktualizirana bi¢a s jasnim potrebama, Zeljama

1 stajaliStima.

Osvrnut ¢u se takoder i na jednu ,,manu* (vise posljedicu) kritickog misljenja, a to je da
ono kroz pomnu refleksiju koju podrazumijeva, moze propitkivanjem dovesti do gubitka
povjerenja u epistemicke autoritete. U takvoj situaciji, gdje dajemo primat kritickom misljenju
nad povjerenjem, moguce je samostalno donijeti suboptimalnu ili loSu odluku. Kriticko
misljenje bez strategija povjerenja i skepticizma moZe primjerice podrazumijevati da skupina
dobro informiranih stru¢njaka koji su proveli znacajnu koli¢inu vremena educirajuci se o nekoj

temi nema nikakve intelektualne prednosti nad nama samima. Obzirom da ocigledne



potencijalne posljedice ovakvog naina razmisljanja, ne smijemo zaboraviti da ,,nije uvijek
epistemicki odgovorno prakticirati kriticko misljenje umjesto strategija poput povjerenja ili

skepticizma“ (Priji¢-Samarzija, 2020: 11).

Dakle, kriti¢ko misljenje je izuzetno korisna vjestina kada su u pitanju mediji. Mediji su
u vise navrata dokazali da ih je potrebno preispitivati jer Cesto Sire lazne ili preuveli¢ane
informacije. Medutim, to preispitivanje i analiziranje koje je prisutno u kritickom misljenju
moze dovesti do preispitivanja epistemickih autoriteta, odnosno stru¢njaka koji su cijeli zivot
proveli usavrSavajuci se u jednom podrucju. Naravno, to je nesto §to samo treba imati na umu,
a ne nesto S$to nas treba obeshrabriti u cilju da usavrsavamo kompetenciju kritickog misljenja.
Treba samo, kao $to navodi Prijic-Samarzija (2020:11), uz kriticko misljenje raditi i na

povjerenju.

1.2. Razvoj koncepta kritickog misljenja kroz povijest

Mnogi kazu da je kriticko miSljenje kompetencija suvremenog doba. Dijelom je to istina
utoliko §to je u vremenu u kojem se nalazimo nekako najpotrebnija. No, kriti¢ko misljenje nije
nastalo u modernom dobu. Dapace, tehnike kritickog misljenja svoje korijene vuku jo§ od
anticke Grcke. U ovom dijelu cilj mi je Citatelje upoznati sa razvojem kritickog misljenja kroz
povijest. Opisat éu takoder kako se i danas gleda na kriti¢ko misljenje. Zelim da bude jasno da

je kriticko misljenje, suprotno popularnom vjerovanju, nesto $to je uvijek bilo prisutno.

Dakle, zaceci kritickog miSljenja vuku korijene jo§ od anticke Grcke. Ve¢ kod
Sokratovih metoda poucavanja mogu se jasno izdvojiti elementi kritickog misljenja. Ironija,
prvi stupanj sokratovskog poucavanja, ukljucuje spoznaju ucenika da se njegovo dosadaSnje
znanje nerijetko temelji na predrasudama i neprovjerenim tvrdnjama. Majeutika, kao drugi
stupanj Sokratovog poucavanja, ukljucuje analizu tvrdnji, uo€avanje nedostataka pojedinih
tvrdnji, traZzenje opravdanja za tvrdnje te proaktivan odnos ucenika prema spoznaji. Svaki od
navedenih elemenata predstavlja temelje za koncept kritickog misljenja kakvoga danas
poznajemo (Buchberger, 2012: 11). Sokratovski dijalog predstavlja mnogo vise od uobicajene
konotacije na koju pomislimo kada spomenemo rije¢ “metoda”. Naprotiv tome, dijalog kod
Sokrata podrazumijeva dubok i samorefleksivan proces koji u idealnom scenariju nema svoj
kraj. On, koji "zna da niSta ne zna“, razbija iluziju o postojanju univerzalnog znanja te kroz

ironiju potice sebe i sugovornika na zajednicki rast. Kroz ovaj proces sugovornik preispituje



stavove koje je do maloprije smatrao samorazumljivima te dolazi do osnovnog poticaja za
kriticko misljenje. Kao preteCa modernog koncepta kritickog misljenja, Sokrat u svojim
dijalozima pretpostavlja postojanje odredenih pravila koja podrazumijevaju konzistentnost
tijekom razgovora, pri cemu svaki se svaki sljede¢i pokusaj definicije nadovezuje na prethodni

tijek razgovora (Zagorac, 2012: 73-74).

S druge strane, utemeljiteljem modernog koncepta kritickog misljenja smatra se John
Dewey, koji ga je u svojoj knjizi Kako mislimo definirao kao aktivan, ustrajan i detaljan proces
preispitivanja uvjerenja te ga suprotstavio tzv. obi¢nom misljenju kojeg obiljeZava prihvacanje
uvjerenja bez trazenja dodatnih dokaza (Dewey, 1910; prema Buchberger, 2012: 12).
Informacija predstavlja polaziste, a ne krajnju tocku kritickog misljenja, a procesi na kojima se
inzistira kao temeljnim odrednicama kritickog miSljenja su ustrajnost i pazljivost. Prilikom
trazenja odgovora Dewey, osim uo¢avanja medusobnog odnosa izmedu ¢injenica, pretpostavlja

i pogled unatrag i unaprijed (Dewey, 1910; prema Zagorac, 2012: 75).

Istaknuti autor s podrucja kritickog misljenja je i filozof Robert Ennis, koji ga definira
kao sposobnost racionalnog prosudivanja o tome u $to vjerovati, pri ¢emu se pojedinac oslanja
na intelektualnu otvorenost, autonomiju, samokriti¢nost i uvazavanje konteksta (Buchberger,
2012: 12). Novitet koji Ennisovo razmisljanje donosi odnosi se na povezivanje procesa
donosenja odluka i kritickog misljenja, a osim toga vecina njegovih stajalista preklapa se s

navedenim Sokratovskim nacelima (Ennis, 1987; prema Zagorac, 2012: 76).

Jos jedan od najistaknutijih suvremenih teoreticara kritickog misljenja koje bi svakako
htjela spomenuti je Matthew Lipman. On se ovom temom bavio u okviru obrazovanja i
Skolskom kontekstu. Njegov doprinos oc€ituje se u razmatranjima kako podrucje obrazovanja
predstavlja plodno tlo za razvoj 1 primjenu kritickog misljenja kroz aktivnosti poput kritickog
¢itanja, pisanja i sluSanja. Smatrao je da ucenici internaliziraju procese poput postavljanja

hipoteza, trazenja dokaza i povezivanja kroz interaktivni dijalog i grupni rad (Hitchcock, 2024).

Cilj ovog poglavlja bio je pokazati kako kompetencija kritickog misljenja nije tvorevina
modernog doba kako ju se zna nazivati ve¢ je ona postojala od doba Sokrata. Opisala sam
tehnike kritickog misljenja koje su tada bile aktualne te zatim nastavila na moderne koncepte

kritickog misljenja i imenovala nekoliko vaznih lica na podrucju kritickog misljenja.



1.3. Kriticko miSljenje u obrazovanju

U prethodnim poglavljima sam govorila o definiciji i vaznosti kriticCkog misljenja te o
kritickom misljenju kroz povijest. Zakljuc¢ak je bio da je kriticko misljenje jedna izuzetno

korisna kompetencija, pogotovo u modernom drustvu, koju bi trebalo poducavati unutar $kola.

U ovom dijelu rada fokus ¢e biti na tome kako poducavati kriticko misljenje, Koji je stav
EU 1 nase drzave o poducavanju kompetencija kritickog misljenja u obrazovnim sustavima,
koja istrazivanja postoje glede poducavanja kritickog misljenja i naposljetku koji su to¢no

benefiti strukturiranog poducavanja kritickog misljenja.

,,Stara $kola* odnosno tradicionalni pristupi nastavi od u¢enika su zahtijevali mehani¢ko
pamcenje nastavnih sadrzaja bez dodatnog promis$ljanja 0 njemu, suvremena $kola, s druge
strane, stremi razvijanju vjestina kritickog misljenja (Pesi¢, 2003: 413). Reproduktivno
misljenje, na koje se u Skolstvu najceScée stavljao naglasak, podrazumijeva proces osnovnog
usvajanja 1 razumijevanja informacija koji se ocituje kroz ponavljanje onoga $to netko misli,
izbjegavajuci pritom pojedinéevu osobnost i refleksivnost. Suprotno ovome, pojedincu Koji
kriticki razmi$lja osnovno razumijevanje informacija predstavlja tek pocetnu poziciju za
sloZenije kognitivne procese poput traZzenja dokaza ili prigovora za stav koji se zastupa. Ovakav
pojedinac povezuje informacije i oblikuje ih u cjeline, te kroz koristenje refleksije i vlastitog
misljenja dovodi u pitanje izneseno. Za razliku od ponavljanja onoga $to netko misli, ovakvim
pristupom razvija se divergentnost koja omogucava sagledavanje situacije s viSe razliitih
stajaliSta, a time i produciranje razli¢itih rjeSenja na zadani problem (Buchberger, 2012: 14).

Suvremeniji pristup nastavi stoga je primjereniji za poducavanje kritickog misljenja.

Iako bi dominantna uloga medija u teoriji trebala biti prenoSenje informacija, u praksi
se nerijetko susre¢cemo s nekritiCkim usvajanjem sadrzaja, $to moze podrazumijevati i
manipulaciju. Obzirom na sve ¢eS¢u zlouporabu informacija od strane medija, u Skolskom
sustavu postoji potreba za Skolskim kurikulumom koji ¢e djecu nauciti kriticki evaluirati svijet
oko sebe te na oprezan i analiti¢an naéin provjeravati informacije na koje nailaze u virtualnom

svijetu (Milisa i Curko, 2010: 59).

Hrvatska obrazovna politika zauzela je sli¢no stajaliste onoj Europske komisije (2018)
te sukladno tome naglaSava vaZnost ukljucenosti, inkluzivnog okruZenja, medijske pismenosti,
gradanskog odgoja i kompetencija kritickog misljenja. Najvece recentno europsko istraZivanje

na prostoru obrazovanja Education and Training Monitor (EU, 2022) isti¢e vaznost kritickog

10



misljenja kao neophodnog podrucja povezanog s 12 kompetencija odrzivosti i poduzetniStva.
Unato¢ tome, u Republici Hrvatskoj proveden je jako mali broj istrazivanja poucavanja
kriti¢kog misljenja, kao §to su Bosnjak, 2009., Spoljari¢, Radisi¢ i Cuéeti¢ Condri¢, 2018., te
Zuvela Blazevi¢ i Blazevié, 2022. Zakljuéci navedenih istraZivanja smatraju se preliminarnima,

a moguénosti generalizacije su ograni¢ene (Buchberger, 2023: 8).

Postoji nekoliko pristupa poucavanju koje treba razlikovati kada govorimo o kriticCkom
misljenju, a njihovu kategorizaciju predlozio je Robert Ennis. To su op¢i pristup poucavanju
kritickog misljenja, infuzija pristup, pristup uranjanja i kombinirani pristup (Ennis, 1989: 4).
Op¢i pristup podrazumijeva odvajanje kritickog misljenja od ostalih predmeta, odnosno
njegovo poucavanje kao zasebnog nastavnog predmeta. U takvom predmetu direktno se
obraduju teme kao Sto su valjanost argumenata, pojmova i tvrdnji, odnosi medu njima te
pogreske u zaklju€ivanju. Ovakav pristup dovodi do usvajanje najSireg spektra znanja u

usporedbi s ostalim pristupima (Ennis, 1989: 5-9).

»Infuzija pristup odnosi se na poucavanje vjestina kritickog misljenja u okviru nekog

drugog nastavnog predmeta“ (Ennis, 1989: 5-9).

Nastavne teme koje se pritom obraduju nisu direktno tematski vezane uz kriti¢ko
misljenje, ali se ipak eksplicitno govori o nekim op¢im principima kritickog misljenja. Pristup
uranjanja provodi se na nacin da se kriticko misljenje poucava u sklopu postojecih nastavnih
predmeta, s time da se pritom ucenike usmjerava na kriti€¢ko razmisljanje i primjenjivanje op¢ih
principa kritickog misljenja. U okviru ovog pristupa ucenike se ne poucava eksplicitno opéim
principima kritickog misljenja, ve¢ se oni jednostavno primjenjuju tijekom poucavanja (Ennis,

1989: 5-9).

Buchberger (2023: 14-15) je u svojem istrazivanju dosla do nekolicine prednosti koje
poucavanje kritickog misljenja ima u odgojno obrazovnoj praksi. Ispitanici (edukatori) navodili
su da kroz poucavanje generaliziranih vjestina kritickog misljenja kod ucenika dolazi i do
razvoja specificnih vjestina poput ,vjeStine argumentiranja, vrednovanja informacija,
komunikacijskih vjestina, donoSenja informiranih odluka®“. Osim toga, dolazi i do ,,razvoja
pozitivnih osobina kod samih uéenika, i to razvoja samopouzdanja, hrabrosti, solidarnosti,
snalazljivosti, empati¢nosti, tolerancije, samostalnosti, otvorenosti i autenti¢nosti. 1zuzev ovih
benefita koji se mogu opaziti na individualnoj razini, ispitanici su isticali i dobrobiti koje
ovakvo poucavanje moZe imati na Sire druStvo, pri ¢emu se od ucenika s usvojenim

kompetencijama kritickog misljenja o¢ekuje stvaranje druStva koje je pravedno, solidarno,
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otvoreno, tolerantno i slobodno. Edukatori su u svojim iskazima dijelili i iskustvo u¢inkovitijeg
poucavanja i povecane motivacije ucenika obzirom da se ucenike poucava koriStenjem

razli¢itih oblika rada i metoda, s dodatnom usmjerenosti na ucenike i njihove specifi¢nosti.

Dosadasnja istrazivanja provedena u stranim drzavama dijele se na ona koja su ispitivala
povezanost pojedinih obiljezja nastavnika i kritickog misljenja, ona koja su se fokusirala na
odnos didakticko-metodickog aspekta nastave 1 kritickog misljenja te ona koja su usporedivala
razliCite pristupe poucCavanju kritickog misljenja. Njihovi rezultati upucuju na vaznost
implementacije poucavanja kritickog misljenja u nastavu, pri ¢emu nastavnik svakako igra
kljuénu ulogu u poticanju razvoja kritickog misljenja ucenika kroz koristenje metoda aktivnog

poucavanja i u¢enja (Buchberger, Boléevi¢ i Kova¢, 2017: 115).

Vecéina istrazivaca slaze se u stajalistu da, osim razine usvojenosti konkretnih vjestina
koje se mogu unaprijediti, sposobnost kritickog misljenja ovisi i o odredenim dispozicijama
koje su konzistentne i ne mijenjaju se puno ovisno o kontekstu. Te dispozicije ukljucuju
otvorenost, sklonost trazenju razumskih rjeSenja, potrebu za informirano$¢u, mentalnu

fleksibilnost, radoznalost i spremnost za razmatranje misljenja drugih (Lai, 2011: 10).

Metaanaliza Abramija i suradnika (2014: 27-28) pokazala je da se veliki postotak
dispozicija i vjestina za kriticko razmisljanje kod ucenika moze razviti uz vodstvo kroz sve
razine obrazovanja. Dvije metode koje se pozitivno isti¢u po svojoj efikasnosti su mogucnost
otvorenog dijaloga izmedu ucenika i profesora te izloZenost uc¢enika autenti¢nim problemima i

primjerima iz stvarnog zivota koji su za njih relevantni.

Uz brojne navedene benefite, poucavanje kritickog misljenja u odgojno-obrazovnoj
sredini sa sobom nosi i odredene izazove. Kao jedan od najizazovnijih faktora edukatori isticu
nezainteresiranost i opcenito smanjenu motiviranost ucenika za sudjelovanje u aktivnim
oblicima nastave. Iskustva u praksi pokazuju da uéenici imaju ,,strah od izlaganja i reakcije na
netocne odgovore te imaju sniZzene sposobnosti samorefleksije 1 samovrednovanja*
(Buchberger, 2023: 18). Isto tako, ispitanici su navodili da niti oni kao edukatori ne posjeduju
odgovarajuce didakticko-metodicke kompetencije za poucavanje kritickog misljenja, pri cemu
su ponekad ograni¢eni i manjkom entuzijazma ili kreativnosti. Poucavanje kritickog misljenja
¢ini izazovnim 1 ¢injenica da su takvi nastavni sati jako nepredvidivi, §to oteZava planiranje i

odrzavanje discipline u¢enika (Buchberger, 2023: 18).

S obzirom na vaZnost kompetencije kriti€kog misljenja za modernog gradanina vazno

je inkorporirati poducavanje ove vjestine u obrazovanje. Hrvatska kao 1 ostale ¢lanice EU imaju
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sli¢no stajaliSte o temi. Smatraju da je potrebno poducavati ovu vjestinu u Skolskom sustavu.
Pristupi koji najbolje odgovaraju poducavanju kompetencije kritickog misljenja su oni
suvremeni koji traZze od ucenika aktivno sudjelovanje i promis$ljanje. Postoje brojni benefiti
implementacije kritickog misljenja u obrazovanje kako i za samog pojedinca tako i za drustvo.

No, postoje i izazovi s kojima ¢emo se morati suociti.

Svakako, uvodenje kritickog misljenja u obrazovanje jedna je izuzetno pozitivna
inicijativa i benefiti koje bi uvodenje ovog predmeta moglo imati za mlade nadmasuju sve

prepreke glede organizacije nastave i sl.

1.4. Eksperimentalna faza implementacije kritickog misljenja u hrvatski obrazovni sustav

U proslim poglavljima bilo je rijeci o vaznosti kritiCkog misljenja, o povijesnom razvoju
ove kompetencije te o na¢inima poducavanja kritickog misljenja te benefitima istoga. Istaknula
sam kako je stav nase obrazovne politike bio sli¢an onoj Europskog Vijeéa (2018), a to je da je
kriti¢ko misljenje potrebno implementirati u obrazovni sustav te se u sklopu programa Skola za

Zivot isto nastoji uvesti u osnovne $kole u sklopu predmeta Svijet i ja.

U ovom dijelu rada cilj mi je opisati eksperimentalnu fazu implementacije kritickog
misljenja u hrvatski obrazovni sustav, navesti informacije o programu u sklopu kojeg se uvodi

kriti¢ko misljenje te izloZiti razloge za uvodenje novih programa.

Kroz proteklih 30 godina sustav osnovnoskolskog obrazovanja uveo je mnoge reforme
s ciljem poboljianja kvalitete nastave. Posljednja velika reforma je upravo program Skola za
Zivot, €iji je cilj obrazovanjem ojacati u€enike za suvremeni Zivot ili nastavak obrazovanja
uskladen s njihovim sposobnostima i preferencijama. U navedenom programu nastoji se,
vezano uz temu kritickog misljenja, povezati obrazovanje sa zivotnim iskustvima ucenika,
jasno odrediti odgojno-obrazovne ishode koji se ne odnose samo na znanje, ve¢ i razvoj
vjesStina, povezati obrazovne programe s potrebama drusStva i1 poticati aktivnhe metode

poucavanja (MZO, 2024, Osnovna skola kao cjelodnevna Skola: Uravnotezen, pravedan,

ucinkovit i odrziv sustav odgoja i obrazovanja: 1, 39).

Razlog ovoj reformi je ¢injenica da su prosjecna postignuca nasih u€enika kontinuirano
ispod prosjeka razvijenih europskih zemalja (MZO, 2024, Osnovna skola kao cjelodnevna

Skola: Uravnotezen, pravedan, ucinkovit i odrziv sustav odgoja i obrazovanja: 1).
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MZO (2024) istice kako su kljuéni razlozi tome kratko ukupno trajanje
osnovnoskolskog obrazovanja, kao i nedovoljan broj nastavnih sati u usporedbi s navedenim
zemljama (zemlje u pitanju imaju cjelodnevni program). Uz to, uslijed neadekvatnih uvjeta rada
Skolama je otezana provedba i organizacija dodatnih aktivnosti i individualiziranog rada s
ucenicima (MZO, 2024, Osnovna skola kao cjelodnevna skola: Uravnotezen, pravedan,

ucinkovit i odrziv sustav odgoja i obrazovanja: 2).

U travnju 2024. kao odgovor na navedene izazove predlozen je novi model cjelodnevne
Skole naziva Osnovna skola kao cjelodnevna skola: Uravnotezen, pravedan, ucinkovit i odrziv
sustav odgoja i obrazovanja. Eksperimentalni program temelji se na produzenom boravku
ucéenika u skoli koji bi trebao, osim povecanja broja nastavnih sati, uvodenjem nastavnih sati

povecati kvalitetu obrazovanja.

U programu nije objasnjeno kako povecanje nastavnih sati povecava kvalitetu
obrazovanja, no moguce je da se smatra da ¢e profesori imati viSe vremena na raspolaganju da

Sto kvalitetnije odrze nastavu, pojasne gradivo i individualno se posvete svakom uceniku.

Osim kognitivnog, naglasak se stavlja i na socijalni aspekt razvoja djeteta, pri Cemu se

ocekuje da ¢e ucenici imati viSe slobodnog vremena za igru i druZenje s obitelji 1 vr$njacima.

Pri tome se slobodno vrijeme ne racuna u satima provedenim kod kuce ili u $koli ve¢ u
slobodnim satima. Naime, ako djeca nauce sve potrebno u $koli te napiSu tamo domacu zadacu,

kada dodu ku¢i oni ¢e biti slobodni za druzenje s obitelji ili igru s vrSnjacima.

U nastavku ¢u se osvrnuti na glavne zadace i oéekivanja od programa Skola za Zivot kako bi
bilo jasnije za$to se isti uvodi u obrazovanje 1 $to je to $to se njime nastoji popraviti. Takoder,
navest ¢u koliko ¢e $kola sudjelovati u programu, koji se sve dodatni predmeti uvode osim
premeta Svijet i ja (popularno zvanog kriticko misljenje) te ¢u zatim predstaviti 1 predmet Svijet

1ja koji se bazira na razvijanju kompetencija kritickog misljenja kod ucenika.
Zadace programa su da skole koje ga provode:

,Prevladaju postojeca ogranicenja koja proizlaze iz viSesmjenskog rada i uklone
nedostatke i poteskoce te negativne posljedice koje proizlaze iz smjenskog rada skola;
povecaju Skolska postignuéa ucenika u kurikulumskim podrucjima osnovne Skole s
osobitim naglaskom na jezi¢nu 1 ¢italaCku te matemati¢ku i1 prirodoslovnu pismenost;
smanje razlike u Skolskim postignu¢ima, odgojno-obrazovnim ishodima i ishodima

obrazovanja razli¢itih skupina ucenika te povecaju obrazovna jednakost, pravednosti i
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pravi¢nost u osnovnim Skolama; ukljuce sve u€enike u istovjetnu koli¢inu nastave i
ucenja u svim osnovnim $kolama kroz sudjelovanje svih uc¢enika u jednakom broju sati

strukturiranog odgojno-obrazovnog rada tijekom osnovne $kole.*

(MZ0O, 2024, Osnovna skola kao cjelodnevna skola: Uravnotezen, pravedan, ucinkovit

i odrziv sustav odgoja i obrazovanja: 11).
Osim toga, od eksperimentalnog programa ocekuje se da:

,,Omogucuje i pospjesuje punu provedbu i uspjeh svih ranije zapocetih reformskih
procesa u novom okviru osnovne Skole; harmonizira obrazovni sustav obaveznog odgoja
I obrazovanja u Republici Hrvatskoj s referentnim obrazovnim sustavima u pogledu broja
sati strukturiranog odgojno-obrazovnog rada u kojem sudjeluju svi ucenici; osigurava §ire
dostupna kvalitetna javna usluga odgoja i obrazovanja roditeljima/ skrbnicima; povecava
ucenicka dobrobit u svim aspektima te kvaliteta uceni¢kog, vr$njackog, roditeljskog i
obiteljskog Zivota; (...); Smanjuje nepozeljne oblike ponasanja u¢enika te zdravstvene i
psihosocijalne izazove i poteskoce; modernizira osnovnoskolski sustav u razli¢itim
podru¢jima, aspektima i domenama; povecava drustvenu relevantnost znanja, vjestina i
stavova koje ucenici usvajaju tijekom osnovne Skole i iskazuju na njezinom kraju;
povecava kvalitetu osnovnoskolskog sustava kao dijela odgojno-obrazovnog sustava i

ukupnu kvalitetu cjelokupnog obrazovanja u Hrvatskoj*

(MZO0, 2024, Osnovna skola kao cjelodnevna skola: Uravnotezen, pravedan, ucinkovit

i odrziv sustav odgoja i obrazovanja: 9-10).

Nastavni predmet Svijet i ja, popularno nazivan ,kriticko misljenje” uvodi se
eksperimentalno u odabrane $kole, a u medijima se pojavljuje vijest da ¢e biti alternativa

konfesionalnom vjeronauku. No, to je pitanje jos uvijek otvoreno.:

,Predmet ¢e biti usmjeren na ucenika koji kriti¢ki promislja sebe 1 svijet. Svrha
mu je biti mostom izmedu svijeta vanjskih i unutarnjih vrijednosti. Predmet je
dominantno usmjeren na razvoj kompetencije kritickog misljenja ucenika, kompetencije
cjelozivotnog ucenja, kvalitetnog ucenja 1 dobrog poucavanja. Uz razvoj kritickog
misljenja, ovaj nastavni predmet omogucavat ¢e ucenicima i usvajanje temeljnih
drustvenih, eti¢ko-moralnih znanja i vjeStina, kao i1 oblikovanje stavova koji pridonose
cjelovitom i uravnotezenom razvoju ucenika te njegovoj osobnoj i druStvenoj

odgovornosti te eticnosti djelovanja.
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(MZO, 2024, Osnovna skola kao cjelodnevna skola: Uravnotezen, pravedan, ucinkovit

i odrziv sustav odgoja i obrazovanja: 22-23).

,» Uvodenjem ovog predmeta, uz naglaSavanje vaznosti ishoda ucenja orijentiranih na
kriticko misljenje u svim nastavnim predmetima, Hrvatska prati preporuke koje proizlaze iz

relevantnih znanstvenih istrazivanja u podruc¢ju kritickog misljenja.« (Davies, 2006: 435-436).

U ovom poglavlju cilj je bio opisati eksperimentalni program kojim se kompetencije
kritickog misljenja uvode u osnovne Skole. Eksperimentalni program se nalazi u sklopu
programa Skola za Zivot koji nudi cijeli niz reformi $kolskog sustava. Objasnila sam §to se

programom planira rijesiti, koja su o¢ekivanja i sl.

1.5. Ciljevi poucavanja kritickog miSljenja iz hrvatskog kurikuluma i njegovo
vrednovanje

U ovom potpoglavlju opisat ¢u ciljeve iz hrvatskog kurikuluma za predmet Svijet i ja.
Premda je primarni cilj ovog predmeta poucavanje sposobnosti kritickog misljenja, vidjet cemo
koji su jos$ ciljevi zastupljeni. Navest ¢u i velike domene unutar kurikuluma za isti nastavni
predmet te ¢u opisati kako ¢e se vrednovati prethodno spomenuti ciljevi. Kao izvor ¢u koristiti

Kurikulum nastavnog predmeta kriticko misljenje za osnovne skole (2024).

Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2024, Nacrt: Kurikulum
nastavnoga predmeta kriticko misljenje za osnovne skole: ,,Prepoznalo je da je potrebno
ohrabriti u¢enike za preispitivanje i vrednovanje razli¢itih sadrzaja, kreativno stvaranje novih
ideja za brojne izazove i razmisljanja “izvan okvira“ Razlog tome je ¢injenica koju smo vec
spominjali, a to je da su ucenici okruZeni stalnim promjenama, brzom tehnolo§skom razvoju i

dostupnosti velike koli¢ine neprovjerenih informacija.

Nastavni predmet Kriticko misljenje (Svijet i ja) kao svoj primarni odgojno-obrazovni
cilj postavlja razvoj logickog i strateSkog misljenja, upravljanje vlastitim misljenjem, medijsku
pismenost, odrzivi razvoj, gradanski odgoj te odgoj za demokratske vrijednosti. Razvoj ovih
vjestina imat ¢e 1 indirektan uc¢inak na jacanje samopouzdanja ucenika, kao 1 odgovornosti,

empatije i1 solidarnosti.

Osnovni cilj poucavanja nastavnog predmeta Svijet i ja je ,,poticati razvoj kompetencije
kritickoga misljenja kod u¢enika koja ¢e mu omoguciti samopouzdano, autonomno i odgovorno

djelovanje u razlicitim kontekstima i podrucjima ucenja te svakodnevnoga, osobnog i
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profesionalnog, zivota®“ (MZO, 2024, Nacrt: Kurikulum nastavnoga predmeta kriticko

misljenje za osnovne Skole: 2).
Planirano je da se ovaj cilj ostvari kroz nekoliko manjih podciljeva, a to su da:

,UCenik usvaja znanja te razvija vjeStine koje podupiru kriticko misljenje
(istrazuje razlicite izvore informacija, procesuira i vrednuje informacije, pojmove i ideje),
koristi razliite strategije kritickoga misljenja koje prilagodava kontekstu i podrucju;
ucenik razvija povjerenje u vlastiti proces kritickoga misljenja i ispravnost zakljucaka te
je sposoban upravljati njime: nadgleda proces, identificira ¢imbenike koji na njega utjecu,
usmjerava ga, regulira, ispravlja, a steCeno iskustvo prenosi i koristi u razli¢itim
kontekstima; ucenik razvija samopouzdanje, samokriticnost i osobni integritet,
prepoznaje i osvjestava osobnu i druStvenu odgovornost te eti¢nost djelovanja za dobrobit
zajednice i demokraciju. Uenik razvija vrijednosti: solidarnosti, jednakosti, pravednosti,
slobode, tolerancije, empatije, ljudskih prava i odgovornosti“ (MZO, 2024, Nacrt:

Kurikulum nastavnoga predmeta kriticko misljenje za osnovne skole: 2).

Obzirom na ve¢ spomenuti utjecaj medija i njegovu protunacionalnu Stetnost, kurikulum
polazi upravo od upravljanja informacijama i primjene strategija kritiCkoga misljenja. Kroz
poucavanje ovih strategija ucenike ¢e se postupno voditi od pocetnog prepoznavanja temeljnih
¢injenica, preko istrazivanja i razumijevanja koncepata, do inovativnog i stvaralackog pristupa
rjeSavanju problema. Socijalna zrelost koju ¢e indirektno razviti kroz razvoj kritickog misljenja
pomo¢i ¢e im: ,,u distanciranju od socijalnih pritisaka, u zauzimanju stavova te preuzimanju
odgovornosti za vlastito ponaSanje, pri ¢emu ¢e u socijalnim odnosima zauzimati empatican i
ukljuciv stav prema razli¢itostima.” (MZO, 2024, eksperimentalni kurikulum za predmet Svijet
ija: 2).

Prva od tri velike domene u kurikulumu nastavnog predmeta Svijet i ja odnosi se na:

»upravljanje informacijama i primjenu strategija kritickoga misljenja. Planirano
je da ¢e se poucCavanje usmjeriti na razvoj vjeStina koje ¢e ucenicima omogucditi
formiranje konkretnih i apstraktnih pojmova, organizaciju i procesiranje informacija,
postavljanje jasnih i preciznih pitanja, prikupljanje, razmatranje, objasnjenje i procjenu
podataka i dokaza, zakljucivanje temeljeno na jasnim argumentima i obrazlozenjima,
otvorenost za razmatranje alternativa u rjeSavanju problema, osmisljavanje i vrednovanja
postupaka, akcija i ishoda, transformaciju i transfer znanja“ (MZO, 2024, eksperimentalni

kurikulum za predmet Svijet i ja: 2).
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Druga domena odnosi se na razvoj osobne i druStvene odgovornosti te eticnosti
djelovanja, a ucenike ¢e Se poucavati u smjeru zalaganja za socijalnu jednakost i pravdu,
postenja, odupiranja korupciji 1 pritiscima, zaStite ugrozenih skupina, ekonomske
ravnopravnosti, ekoloske svijesti, uvazavanja razliCitosti te miroljubivog rjeSavanja sukoba.
Primarni cilj ove domene odnosi se na osposobljavanje ucenika za ,,moralno i eti¢no
odlucivanje i djelovanje te razlikovanje ispravnog od neispravnog* prilikom rjeSavanja zivotnih
situacija. U sklopu ove domene ucenike se poucava odgovornosti, prihva¢anju sebe 1 drugih,
asertivnosti, solidarnosti i prosocijalnom ponasanju (MZO, 2024, eksperimentalni kurikulum

za predmet Svijet i ja: 4).

Posljednja domena odnosi se na upravljanje vlastitim misljenjem (metakogniciju) i
njegove osnovne komponente: planiranje, nadgledanje i evaluaciju (MZO, 2024,

eksperimentalni kurikulum za predmet Svijet i ja: 5).

Vrednovanje postignuca uc¢enika u nastavnom predmetu Kriticko misljenje ostvarivat
¢e se kroz vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje te vrednovanje naucenoga.
Vrednovanje za u€enje pruza ucitelju, uceniku i roditelju povratnu informaciju o tome $to je
potrebno promijeniti u uéenju te na koji nacin to posti¢i. Nastavnik ovaj pristup ,,provodi
metodom kriterijskoga vrednovanja, a kao kriterij moze posluziti inicijalno vrednovanje na
pocetku neke teme™ (MZO, 2024, Nacrt: Kurikulum nastavnoga predmeta kriticko misijenje za

osnovne Skole: 94).

Ova metoda vrednovanja postaje jo§ u€inkovitija u kombinaciji sa samovrednovanjem,
prilikom c¢ega ucenik 1 nastavnik istodobno ocjenjuju ucenika unaprijed pripremljenim
obrascima za vrednovanje/samovrednovanje. (MZO, 2024, Nacrt: Kurikulum nastavnoga

predmeta kriticko misljenje za osnovne skole: 94)

U vrednovanju kao ucenju, ucenici su ukljuCeni u proces vrednovanja kroz koji imaju
autonomiju i preuzimaju odgovornost za postignuti napredak. Koristan alat u ovom procesu
predstavlja ljestvica za samovrednovanje, uz pomo¢ koje u€enik samostalno moze odluciti do
koje razine usvojenosti ishoda Zeli napredovati te na taj nain planira svoje daljnje ucenje.
Ukoliko se ovaj oblik vrednovanja provodi na grupnoj razini, vazno je da si u¢enici medusobno
pruze obrazloZenja i argumente na temelju kojih su donesli svoju odluku®. (MZO, 2024,

eksperimentalni kurikulum za predmet Svijet i ja: 80).

,»Vrednovanje naucenoga u nastavnom predmetu Kriticko misljenje ocjenjuje se

tehnikama kao S§to su: ucenicka argumentacija u raspravi, samostalno usmeno izlaganje

18



analize problema, samostalno ili grupno usmeno izlaganje istrazenih sluc¢ajeva, provedba
grupne rasprave ili debate medu ucenicima, provedba grupnih simulacija stvarnih ili
imaginarnih dogadaja, izrada raspravljackog pisanog rada, provedba uceniCkih
individualnih aktivnosti djelovanja u razredu ili $koli, provedba ucenickih grupnih
projekata, uceniCka izvjeS¢a o provedenim aktivnostima predstavljena medijem koji
ucenik samostalno izabere, individualna ili grupna izrada kreativnih sadrzaja o zadanim
temama, vodenje ucenicke mape radova odnosno portfelja radova i sl.*“ (MZO, 2024,

Nacrt: Kurikulum nastavnoga predmeta kriticko misljenje za osnovne Skole: 95).

Na podru¢ju usvojenosti koncepata kritickog misljenja vrednuju se sljedece

kompetencije:

Lrazumijevanje kljucnih pojmova kritickog misljenja, usporedivanje odnosa
izmedu razli¢itih pojmova kritickog misljenja uz njihovo povezivanje s pojmovima iz
razli¢itih podruéja te primjena pojmova kriti¢kog misljenja u razli¢itim kontekstima. Sto
se tie vrednovanja elemenata rjeSavanja problema, vrednuju se primjena vjeStine
argumentiranja, oblikovanje pitanja rasprave i sudjelovanje u raspravama, aktivno
slusanje 1 primjena komunikacijskih vjestina, kriti¢ko ¢itanje i pisanje, kriticko donoSenje
odluka, upravljanje i nadgledanje procesa uéenja, sudjelovanja u raspravama te donosenje
odluka™“ (MZO, 2024, Nacrt: Kurikulum nastavnoga predmeta kriticko misljenje za

osnovne Skole: 94-97).
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2. Nastava

U prethodnom poglavlju bavili smo se kritickim misljenjem. Definirali smo pojam
kritickog misljenja i objasnili vaznost ove kompetencije za modernog gradanina, osvrnuli smo
se na razvoj koncepta kritickog misljenja kroz povijest i razmotrili vaznost kritickog misljenja
u obrazovanju. Zatim smo se dotaknuli eksperimentalne faze uvodenja kritickog misljenja u
vise razrede osnovne Skole unutar Hrvatske pod nazivom Svijet i ja (Buchberger, Gamberger i

Skelac, 2023) te naveli i opisali ciljeve poucavanja ovog predmeta iz Hrvatskog kurikuluma.

Naglasili smo da je kriticko misljenje kompetencija za koju je prikladniji suvremeni
pristup poucavanju naspram onog tradicionalnog. Razlog tome je ¢injenica da tradicionalni
pristup poucavanju pociva na ponavljanju i reprodukciji sadrzaja dok je kriticko misljenje
kompetencija koja se bazira na promiSljanju, stvaranju hipoteza, analiziranju c¢injenica,
zakljucivanju te evaluaciji zakljuaka do cega je mogucée do¢i jedino aktivnim pristupom
poucavanju gdje je u€enik sudionik u procesu, a ne samo ,,primatelj podataka®“. Aktivnim
poucavanjem od ucenika se trazi da sudjeluje u nastavi, da reflektira te da iznosi 1 argumentira
vlastita stajaliSta. Ako zelimo posti¢i da ucenik §to bolje usvoji kompetenciju kritickog
misljenja onda je potrebno da istu 1 koristi tijekom nastave $to je lakSe posti¢i ako je on aktivni

sudionik iste.

Budu¢i da smatram da je suvremeni pristup nastavi iz gore navedenih razloga
primjereniji za razvoj kompetencije kritickog misljenja, u ovom dijelu rada cilj mi je objasniti
Sto sve tocno suvremeni pristup nastavi podrazumijeva, koje tehnike predlaZze spomenuti nacin
poucavanja te kako poucavati kriticko misljenje koristec¢i se istim tim tehnikama. Na kraju,
osvrnut ¢u se na Piagetovu teoriju razvoja kako bi povezala kognitivnu teoriju s procesom

ucenja kritickog misljenja.

2.1. Suvremeni pristupi nastavi

Suvremeni pristup nastavi temelji se na konstruktivizmu, teoriji u¢enja koja naglaSava
aktivnu ulogu ucenika 1 njegovo preuzimanje odgovornosti u procesu usvajanja gradiva.
Umjesto da pasivno zaprima informacije, ucenik prema konstruktivizmu reflektira na svoja
iskustva, stvara vlastite mentalne prikaze i integrira nova saznanja u ve¢ postojece sheme. Na

taj nacin postize se dublje ucenje i razumijevanje (Elliot, 2000: 3-5).
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Zastupnici konstruktivizma smatraju da prenoSenje znanja nije pasivan proces, ve¢ se
aktivno nadograduje na prethodna iskustva. Prema njima, znanje je socijalno konstruirano kroz

interakcije s drugim ljudima, odnosno ucenje se odvija kroz aktivnu interakciju s okolinom.

Postoji nekoliko vrsta konstruktivizma, a to su kognitivni, socijalni i radikalni. Prema
kognitivnom konstruktivizmu Jeana Piageta ucenici aktivno grade svoje znanje temeljeno na
postoje¢im kognitivnim strukturama. Prema njemu, ucenje je usko povezano sa stupnjem
kognitivnog razvoja covjeka. Socijalni konstruktivizam, ¢iji je zaCetnik Lev Vygotski, tvrdi da
je ucenje suradnicki proces koji se odvija kroz interakciju pojedinca sa socijalnom okolinom,
pri ¢emu se kognitivni razvoj prvo odvija na socijalnoj, a zatim na individualnoj razini. Ernst
von Glasersfeld predstavnik je radikalnog konstruktivizma prema kojemu se sve znanje koje
posjedujemo ne percipira putem osjetila, ve¢ se konstruira. PristaSe ovog stajaliSta smatraju da

znanje koje posjedujemo kao pojedinci ne govori nista o objektivnoj stvarnosti, ve¢ nam samo

pomaze da normalno funkcioniramo u svojoj okolini (Elliot, 2000: 52-54).

Za razliku od uobicajenog frontalnog poucavanja, konstruktivisticko poucavanje
podrazumijeva ucitelje koji vjeruju u ucenikove sposobnosti i poti¢u ih da sami razmisljaju.
Uciteljeva je odgovornost stvaranje suradnickog okruzenja za uéenje, pri ¢emu je njegova uloga
viSe suradni¢ka nego instruktivna. On nastoji utvrditi pocetnu razinu znanja s kojom ucenici
pristupaju odredenoj temi, a potom osmisljava aktivnosti koje ¢e se nadograditi na postojece
znanje. Tijekom ovog procesa glavno nastavno obiljezje je podrSka, tj. neprestano
prilagodavanje svoje razine pomaganja ovisno o razini angazmana ucenika. To pomaganje
moze se provesti u vidu modeliranja vjestina, pruZanja savjeta ili prilagodbe materijala 1

aktivnosti (Copple i Bredekamp, 2009: 5).

Tam (2000: 52) navodi Cetiri osnovne znacajke konstruktivistiCkih obrazovnih
okruZenja o kojima treba voditi rauna prilikom planiranja nastave: znanje se medusobno
razmjenjuje izmedu ucitelja i ucenika; ucitelji i ucenici ¢e dijeliti odgovornost 1 autoritet; ucitelj
ima ulogu posrednika; grupa za ucenje sastojat ¢e se od malog broja heterogenih uéenika. Za
razliku od tradicionalne ucionice, u kojoj se cijene pridrzavanje fiksnog kurikuluma,
usmjerenost na ucitelja, frontalno poucavanje i autoritativni pristup, konstruktivisti¢ku u¢ionicu
obiljezava poticanje pitanja ucenika, usmjerenost na ucenike, aktivno usvajanje znanja kroz

dijalog s uciteljem, interaktivna uloga ucitelja te rad u grupama.

Brooks i Brooks (1993: 104) navode obiljezja ucitelja koji se pridrzava

konstruktivisti¢kih nacela: poti¢u autonomiju i preuzimanje inicijative od strane ucenika;
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koriStenje terminologije iz kognitivne psihologije (“analiziraj”, “predvidi”, "kreiraj”...) prilikom
postavljanja zadataka u¢enicima; dopustanje u¢enicima da usmjeravaju nastavni sat; ispitivanje
predznanja i interesa uCenika prije pocetka nastave; postavljanje otvorenih pitanja 1 poticanje
ucenika na odgovaranje; poticanje suradnickog ucenja; poticanje ucenika na razmatranje ideja
koje su suprotne njihovom pocetnom stajalistu; poucavanje kroz koristenje metafora; poticanje

ucenicke znatizelje.

Prilikom planiranja nastave za bilo koji nastavni predmet, pa tako 1 kriticko misljenje,
valja voditi racuna o ¢injenici da paznja sluSatelja opada nakon 15 minuta predavacevog
jednosmjernog izlaganja, odnosno da sukladno tome postoji potreba za povecanje aktivnosti
ucenika u nastavnom procesu. Ovakva promjena podrazumijeva pomak s frontalnog oblika rada
prema suradni¢kim oblicima ucenja, tj. radu u paru te grupnom i timskom radu. IstraZivanja
sugeriraju da je nastava naju¢inkovitija kada se kombinira svaki od navedenih oblika rada
(Buchberger, 2020: 27).

Iz svega navedenog vidimo kako konstruktivizam zapravo dobro podrzava kriticko

misljenje.

2.2. Kriticko miSljenje i suvremena nastava

Poucavanje ucenika kritickom misljenju podrazumijeva njihovo aktivno, iskustveno i
suradni¢ko sudjelovanje u nastavnom procesu. Ukoliko zelimo da ucenici kriticki pristupe
sadrzajima poucavanja te povezuju znanja iz razli€itih predmetnih podrucja, vazno je

primjenjivati nastavne metode koje ¢e im omoguciti i olakSati takvo ucenje.

Jedna od osnovnih metoda koja zadovoljava ove kriterije je metoda razgovora, u kojoj
nastavnik ucenicima ne pruza gotove odgovore 1 informacije, ve¢ pazljivo odabranim pitanjima
vodi ucenike do toga da sami dodu do njih. S jedne strane, u€enici su u ovakvom nacinu rada
vrlo aktivni 1 dodatno motivirani za sudjelovanje, dok s druge strane ova metoda poucavanja
predstavlja priliku za povezivanje novog s ve¢ postoje¢im znanjem ili percepciju istog u nekom

drugom svjetlu (Bjelanovié¢ Dijani¢, 2011: 167).

Za primjer ove metode mozemo uzeti cjelinu iz udzbenika Svijet i ja 6 koja se zove Jesi
li dobro zakljucio? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 7). U slu¢aju da nastavnik zeli do¢i
do odgovora na pitanje kada je zakljucak valjan?, mogao bi uceniku postaviti potpitanja poput:
Od &ega se sastoji argument? Sto argument ¢ini logi¢ki valjanim? Je li bitno jesu li premise
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istinite ili nisu? Ako je odgovor na prethodno pitanje ne, $to je onda to $to €ini tvrdnju valjanom
ili ne? Ovim ili sli¢nim pitanjima, nastavnik bi mogao potaknuti ucenika da sam dode do
odgovora na postavljeno pitanje. Mogao bi mu, takoder, dati primjer jednog argumenta kao §to
je onaj iz udzbenika Svijet 1 ja 6 (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 7): ,, Svi su umjetnici
sanjari. Macak Micko je umjetnik. Prema tome, macak Micko je sanjar.“ 1 traziti da unutar
njega odredi premise i konkluziju pa nakon toga pitati: Slijedi li konkluzija logicki iz premisa i
ako da, Sto to znaci za dani argument? Odnosno, je li onda ovaj argument valjan ili nije? I na
posljetku, kada je argument valjan? Jo$ jedna bitna stavka je izabrati primjer koji je blizak

ucenicima kako bi ih jo§ dodatno motivirali i osigurali da njihovi odgovori budu to¢ni.

U vjeZbanju kritickog misljenja dobro nam mogu posluZiti neke od tehnika i metoda

koje ¢emo izloziti u nastavku.

,, INSERT metoda je interaktivni na¢in dubinskoga kriti¢koga ¢itanja, pri cemu se
razli¢itim oznakama u tekstu oznacavaju: informacije koje se ve¢ znaju (+), nove
informacije koje smo naucili ¢itajuci (1), informacije koje su nejasne ili zbunjujuce (?) te
informacije o kojima se zeli znati vise (). Oznake se obiljeZavaju na marginama pored

procitane informacije “ (Bjelanovi¢ Dijani¢, 2011: 171-172).

ce v

(Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 19-20), nastavnik bi mogao traziti od ucenika da
procita tekst i oznaci u njemu informacije kako je gore navedeno. Buduci da se tema nadovezuje
na onu o valjanosti zakljucka iz proslog primjera (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 7),
ucenik bi mogao informaciju: ,, Uocavajuci pogresku u necijem zakljucku, zamjecujes da taj
zakljucak nije valjan* (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 19) oznaciti sa znakom (+)
buduci da tu informaciju ve¢ poznaje; zatim informaciju: ,, ... dvije logicke pogreske: argument
iz naroda i argument iz licemjerja.” (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 19) sa
pripadaju¢im primjerima i opisom bi u¢enik nakon ¢itanja oznacio sa (!), znakom koji stoji za
informacije koje je naucio Citaju¢i. Znak (?) koji oznacava informacije koje su ostale nejasne,
mozda bi se mogao iskoristiti za informaciju da je manipulacija postupak kojim se zeli iskoristiti
neka osoba (Buchberger, Gamberger 1 Skelac, 2023: 19) iz razloga §to za tvrdnju u pitanju nije
naveden primjer. | znak (=) — informacije o kojima se zeli znati viSe - za argument iz milosrda
(Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 20) koji je objaSnjen, no mozda bi ucenik volio znati

vise o njemu. Ova metoda doprinosi razvoju kriticCkog misljenja jer zahtjeva od uCenika da
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dubinski i s razumijevanjem procitaju dani tekst, reflektiraju o novim informacijama i ,,ocjene*

ih pridruzujuéi im jedan od 4 znaka.

U KWL metodi ,,znam-zelim, znati-nau¢io sam* (eng. Know-want, to know-learn)
ucitelj potice ucenike da razmisle $to znaju o odredenoj temi, Sto bi htjeli znati te $to su naudili,
¢ime se ispituju njihove predznanje, motivacija i sinteza. Stupce K i W ucenici ispisuju prije
obrade novog nastavnog sadrzaja, dok stupac L ispunjavaju nakon obavljenog ucenja

(Buchberger, 2023: 125).

ce v

udzbenika Svijet i ja 6 (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 19-20). Nastavnik bi mogao
traziti od ucenika da prije obrade gradiva razmisle §to ve¢ znaju o toj temi i Sto bi jo§ voljeli
znati te da to upisu u stupce K i W. Ucenici bi, na primjer, za zadanu temu mogli re¢i da su ucili
ve¢ o tome kada su argumenti valjani, a kada nisu, i o ¢emu to ovisi. Nakon $to je nastavnik s
ucenicima obradio zadanu cjelinu, trazio bi ih da ispune i stupac L gdje bi morali napisati $to
su naucili. U€enici bi tu mogli, na primjer, napisati vrste logi¢kih pogreSaka koje su naucili
prilikom obrade date cjeline: argument iz licemjerja, argument iz naroda i argument iz
milosrda. (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 19-20). Metoda dopusta ucenicima da
osvijeste svoje prijasnje znanje i sintetiziraju novo §to doprinosi motivaciji i jacanju kritickog
misljenja.

Kroz metodu pisanog razgovora nastavnik odreduje temu o kojoj ¢e ucenici u paru
naizmjeni¢no 1 u tiSini komunicirati. Ova tehnika se provodi na nacin da ucenici pismenim
putem izmjenjuju svoja razmiSljanja na danu temu. Ovim putem usavr$ava se i1 pismeno
1zrazavanje kod u€enika. Radi se o vrlo u€inkovitoj temi aktivnog u¢enja koja zahtjeva dodatnu

interakciju i koncentraciju uéenika (Buchberger, 2023: 127).

Na primjer, nastavnik bi mogao uzeti temu iz cjeline 8 iz udzbenika Svijet i ja 6, koja
se zove Kako oblikovati hipotezu? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 34) te zatraziti
ucenike da u paru razmisle o ¢emu ¢e govoriti ova cjelina i da svoja razmisljanja podijele jedno
s drugim, ali u tiSini i na papiru. Ucenici bi mogli re¢i nesto poput: govorit ¢e o tome $to je
hipoteza; nudit ¢e se savjeti kako oblikovati hipotezu; govorit ¢e se o stvarima koje treba izbjeci
prilikom oblikovanja hipoteze i sl. Ova metoda je drugacija od ostalih jer se provodi u tisini, no
¢ini se uc¢inkovita jer trazi ve¢i angazman od ucenika gdje oni osim kompetencije kritickog

misljenja takoder jacaju sposobnost pismenog izraZzavanja.
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U metodi pisane rasprave, koja potice interaktivno ucenje, koncentraciju i preciznost,
ucenici na pripremljene predloske izdvajaju najvaznije informacije vezane uz temu rasprave,
argumentirane odgovore na pitanje rasprave, dodatna pitanja i komentare (Buchberger, 2023:
129).

Na primjer ako je tema Kako oblikovati hipotezu?, takoder iz Svijet i ja 6, (Buchberger,
Gamberger i Skelac, 2023: 34) ucenik bi na pripremljeni predlozak mogao napisati par
najvaznijih stvari vezanih za temu poput toga da je hipoteza tvrdnja koju se nastoji potvrditi
tijekom istrazivanja, da ona proizlazi iz istrazivackih pitanja i da moze biti potvrdena ili
opovrgnuta i sl. Nastavnik bi mu uz to mogao postaviti jo§ nekoliko dodatnih pitanja ili traziti
od ucéenika da ostave komentare na obradenu jedinicu. Tako bi dodatno provjerio njihovo
znanje, ali 1 dobio povratnu informaciju o tome kako su ucenici zadovoljni prezentacijom

gradiva.

Oluja ideja je jedna od najjednostavnijih metoda za razvoj kritickog misljenja koja se
odnosi na kreativno osmisljavanje $to veceg broja ideja u kratkom vremenskom intervalu nakon
¢ega slijedi njihovo vrednovanje. Ideje koje se na pocetku generiraju ne treba objasnjavati niti
opravdavati, ve¢ je osnovni cilj da niti jedna ideja ne bude odbacena. Za uspjesnu provedbu ove
tehnike vazno je imati jasno definiran problem, pobrinuti se da za vrijeme generiranja ideja
nema kritika, ohrabriti 1 poticati sve ¢lanove grupe, osigurati da se u€enici ne zadrzavaju
predugo na pojedinoj ideji te pohvaliti kreativnost i zalaganje. Nakon ovoga slijedi faza
procjenjivanja ideja, pri cemu se odabiru samo one koje su funkcionalne 1 ostvarive u praksi,
dok se ostali prijedlozi ¢uvaju za budude situacije u kojima ¢e potencijalno biti korisni

(Bjelanovi¢ Dijani¢, 2011: 171-172).

Na primjer, ako je tema Koje strategije ucenja poznajes? (Buchberger, Gamberger i
Skelac, 2023: 52), nastavnik moze na sredinu ploce staviti spomenuti naslov, a nakon toga
zatraziti od u€enika da unutar tri minute probaju osmisliti $to veci broj ideja vezanih za njega.
Ucenici bi tako odabrali niz strategija koje koriste u u€enju te bi ih nakon toga procjenjivali u
suradnji s nastavnikom. Odabrale bi se one ideje/strategije koje su najbolje ostvarive u praksi.
Vazno je tijekom cijelog procesa hvaliti 1 poticati u€enike te im se zahvaliti na suradnji kako bi

ostali motivirani.

Citanje s predvidanjem je metoda poucavanja u kojoj su udenici potaknuti na duboko
Citanje teksta uz pauze i odgovaranje na pitanja "Sto mislite da ¢e se idu¢e dogoditi? Na temelju

ega to zakljucujete?”. Nakon ¢itanja ostatka teksta uéenici odgovaraju na pitanje “Sto se uistinu
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dogodilo?”. Ovo je izvrsna metoda za povecanje motivacije i zainteresiranosti ucenika za itanje

teksta (Buchberger, 2023: 124).

Primjerice, u udzbeniku Svijet i ja 6 (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 11) nalazi
se slika decka koji pita tatu: ,, Ali molim te! Svi moji prijatelji idu, zasto ja ne mogu i¢i? “ ,
nastavnik moze pitati ucenike da kazu Sto misle kako bi tata odgovorio na sinovo pitanje i na
temelju ¢ega to zakljucuju. Ova tehnika bazira se na zauzimanju tudih perspektiva sto je idealno

za jacanje kritickog misljenja.

Metoda grozdova predstavlja nelinearnu metodu asociranja osmisljenu za rad u manjim
grupama. Provodi se na nacin da na sredinu papira ili plo¢e napiSemo klju¢nu rije¢, nakon ¢ega
ucenici zapisuju rijeci ili fraze koje ih podsje¢aju na tu temu. Pri tome u obzir dolaze svi
odgovori, dokle god postoji neki oblik povezanosti medu njima, a rijeci se zapisuju sve dok ne

istekne predvideno vrijeme ili u€enicima ne ponestane ideja. (Bjelanovi¢ Dijanié, 2011: 171).

Ako uzmemo da je kljuéna rije¢ Pravilno istrazivanje (Buchberger, Gamberger i Skelac,
2023: 41-42) ucenici bi mogli u obliku grozdova upisivati podatke koji su vezani uz tu temu

poput: vrijeme, rokovi, mjesto, metode, materijali i pribor itd.

Osim ovdje objasnjenih postoji i niz drugih iskustvenih metoda poucavanja kao $to su
igranje uloga, forum teatar, igre, metoda pric¢a i biografskog ucenja 1 projekti (Bjelanovic¢

Dijani¢, 2011: 171).

Neke dodatne strategije za poucavanje kritickog misljenja u€enicima su strategije
postavljanja otvorenih pitanja, izdvajanja bitnih informacija, interpretiranja informacija,
strategija usporedivanja informacija i odredivanja njihova odnosa, vrednovanja informacija,
vrednovanja izvora informacija, oblikovanja i1 osmi$ljanja argumenata, oblikovanja i1
osmi$ljavanja protuargumenata, zamisljanja mogucih situacija, oblikovanja vlastitog stava,
transfera informacija, sagledavanja informacija iz razli¢itih perspektiva, propitivanja
pretpostavki, uocavanja problema i osmisljavanja razlicitih rjeSenja, kriti€¢kog ¢itanja i kritickog

pisanja (Buchberger, 2023: 76-78).

,Kompetencije poucavanja za kriticko misljenje podrazumijevaju znanja o
poucavanju za kriticko misljenje, znanja o individualnim razlikama ucenika te znanja o
razli¢itim temama rasprave. Uz to, navedene kompetencije obuhvacaju i vjestine pruzanja
podrske uc¢enicima za razvoj individualnosti i samopouzdanja, vjestine primjene metoda

aktivnog ucenja 1 poucavanja, vjeStine analize 1 unaprjedenja vlastita poucavanja i
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vjeStine iniciranja promjena u odgojno-obrazovnom okruzenju. Naposljetku, one
podrazumijevaju i vrijednosti ucenja, pristupa poucavanju usmjerenom na ucenika,
vrijednost postupanja prema uceniku s dostojanstvom i empatijom, otvorenost za
suradnju i spremnost na akciju. Povrh navedenih kompetencija valja spomenuti i
dimenzije poucavanja za kriticko misljenje, a to su ishodi u€enja orijentirani razvoju
kritickog misljenja, kriticki pristup sadrzaju poucavanja, aktivne metode poucavanja i
oblici rada, aktivne metode vrednovanja, kriticka akcija i demokratsko ozracje

poucavanja‘“ (Buchberger, 2023: 71).

Prilikom usvajanja vjestina kritickog misljenja ne treba zaboraviti na opciju koriStenja
informacijske i komunikacijske tehnologije. Na ovaj nacin, osim $to imaju pristup Sirokom
spektru informacija o pojedinoj temi ucenici imaju priliku za rad u novim alatima te
usavrSavanje prezentacijskih vjestina. Isto tako, ovisno o zadatku, ovaj nafin rada moze im
pruziti i iskustvo rada u multikulturalnom timu, §to dovodi do cijelog novog niza pozitivnih

benefita poput razvoja jezi¢nih i socijalnih vjestina.

U poucavanju kritickog misljenja koristi se Sirok raspon individualnih i grupnih metoda,
pri ¢emu se izbjegava koristenje frontalnog poucavanja ili se ono nastoji svesti na minimum.
Ucitelj je autonoman u kreiranju nastave i moze Koristiti razli¢ite izvore informacija, od
udzbenika pa do filmova, pjesama, videozapisa i drugih adekvatnih materijala. Kako bi se
ucenike rasteretilo od suvisnih informacija, u nastavi se ne koristi prevelika koli€ina stru¢nih
izraza, ve¢ se problematika iskustveno nastoji pribliziti uenicima. Obzirom da je jedan od
osnovnih ciljeva poucavanja kritickog misljenja priprema za reagiranje u stvarnim, Zivotnim
situacijama, u¢enicima ¢e se na nastavi ponuditi primjeri koji su im dobno relevantni. Pri tome
svakako treba uzeti u obzir karakteristike grupe te nastavu, osim dobnim, prilagoditi i njihovim
intelektualnim te socio-ekonomskim karakteristikama (MZO, 2024, Nacrt: Kurikulum

nastavnoga predmeta kriticko misljenje za osnovne Skole: 92).

Dobra komunikacija izmedu nastavnika i ucenika doprinosi pozitivnoj atmosferi i
poboljsanju discipline u razredu. Takva komunikacija zahtjeva interakciju koja na prvo mjesto
stavlja ucenike i njihova razmisljanja, dok je nastavnik taj koji kao facilitator svojim pitanjima
konstantno pokusava ucenike poticati na razmjenu misljenja te navodenja argumenata i
protuargumenata. Vaznu ulogu u ovom procesu zauzimaju ucenicka pitanja 1 pokusaj
pronalazenja odgovora na ista kako bi se §to ucestalije problematizirale tzv. dogmatske pozicije.

Ucenike tijekom nastave treba poticati da postavljaju pitanja i traze odgovore kako na
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filozofska, tako i na svakodnevna pitanja. Osim Sto omoguéuju nastavak dijaloga, korisna su
utoliko S$to nastavu ¢ine dinami¢nijom i zanimljivijom te pomazu uc¢enicima da zauzmu aktivan

odnos prema nastavnom okruzenju (Golubovi¢ i Angelovski, 2017: 74-75).

Obzirom da ovakav oblik nastave iziskuje dodatnu motivaciju od ucenika, vazno je
stvoriti sigurno okruzZenje u kojem se uc¢enici ne boje izgovoriti pogresan odgovor, ve¢ na njega
gledaju kao na priliku za uéenje. Jedan od ucinkovitih na¢ina za postic¢i ovo je koristenje tzv.
sendvic tehnike prilikom pruzanja povratne informacije. Radi se o tehnici u kojoj se prvo istice
ono pozitivno u ucenikovom odgovoru, zatim ono §to treba popraviti i na kraju se predlaze
nacin kako se to moze popraviti (MZO, 2024, eksperimentalni kurikulum za predmet Svijet i ja:
80).

Vazan element ucenja koji edukatori nerijetko podcijene cine i evaluacija te
samoevaluacija od strane ucenika koja im moze sluziti kao nac¢in da postanu ukljuceni u proces
pracenja vlastitog napretka, upoznati ih s konceptom individualnog i pristranog misljenja,
razviti vjesStine komuniciranja s uciteljem 1 vr$njacima, konstruirati mentalnu sliku o tome $to
¢ini dobar uradak te im pomo¢i da uoce prostor za osobni napredak. Istrazivanja pokazuju da
ucenici koji redovito koriste samoprocjene svojih pisanih radova pokazuju bolju razinu izvedbe
kroz vrijeme koja se o€ituje kroz kvalitetu njihovih pisanih radova, ali i kompleksnost njihovih

metakognitivnih procesa (Bean i Melzer, 2021: 231-232).

Sve u svemu, kriticko misljenje je kompetencija koju je potrebno poucavati modernim
nacinom poucavanja koristeci isto tako suvremene tehnike. Razlog je taj Sto se spomenuta
kompetencija koja je sve potrebnija u danasnjem drustvu, ne moze razviti suhom reprodukcijom
sadrZaja na kojoj se temelji tradicionalni pristup poucavanju. Kako bi u¢enik naucio razmisljati
kriti¢ki, potrebno je da sudjeluje u nastavi, da propitkuje, reflektira, analizira i evaluira odnosno

da koristi tu kompetenciju.

2.3. Poucavanje kritickog misljenja u skladu s razvojnim stadijima djece

Pri razvijanju kompetencije kritickog misljenja kod u€enika vazno je obratiti paZnju na
kognitivne teorije koje pruzaju okvir za razumijevanje nacina na koji mladez usvaja i koristi
informacije. Korisno je usporediti kognitivne faze djece s ciljevima iz kurikuluma usmjerenog
na kriticko miSljenje kako bismo razumjeli u kojoj su mjeri o€ekivanja iz kurikuluma uskladena

s kognitivnim moguénostima ucenika u razli¢itim razvojnim fazama.
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Piagetova teorija intelektualnog razvoja djeteta opisuje Cetiri razvojna stadija kroz koje
dijete prolazi, a to su ,,senzomotoricka, predoperacijska, faza konkretnih operacija i faza
formalnih operacija.« U fazi konkretnih operacija, za koju smatra da traje od djetetove 7. do 11.
godine, kod djeteta se javljaju cjelovite strukture grupiranja koje omogucuju reverzibilno
misljenje te se intuicije preobrazavaju u operacije. Djeca u ovoj fazi nisu ograni¢ena samo na
ideju i pamcenje objekata, ve¢ s mislima koje se odnose na njih mogu izvoditi mentalne
operacije. No, bitno je da se radi o konkretnim, a ne apstraktnim objektima. U fazi konkretnih
operacija javlja se logicko razmis$ljanje te sposobnost konzervacije koja ukljucuje stvaranje
pojmova, rjeSavanje problema, uvidanje odnosa te razumijevanje koncepata kompenzacije i
reverzibilnosti. Vazno je napomenuti da se u ovoj fazi moze opaziti nacelo tranzitivnosti,
zakljucivanja djeteta o odnosu izmedu dva predmeta koje je utemeljeno na znanju o njihovom

odnosu s tre¢im predmetom (Sternberg, 2005: 452-459).

U visim razredima osnovne Skole, odnosno prema Piagetu od 12. do 16. godine, dijete
se nalazi u fazi formalnih operacija u kojoj pocinje rjeSavati apstraktnije probleme te razmatrati
viSe mogucnosti rjeSavanja problema. Tijekom tog procesa dijete je sposobno predvidjeti
posljedice svake hipoteze te ih testirati. Ovu fazu odlikuje sposobnost deduktivnog
zakljucivanja, a sustavi koji su do sad bili izolirani povezuju se i integriraju u vece i obuhvatnije
sustave, bez obzira na njihovu vremensku i prostornu udaljenost. Usprkos rapidnom
intelektualnom razvoju, kod djece ove dobi i dalje je prisutan egocentrizam koji im otezava

razlikovanje sebe od svoje okoline (Sternberg, 2005: 452-459).

Na temeljima Piagetove teorije psiholog Lawrence Kohlberg razvio je svoju teoriju
moralnog razvoja prema kojoj razlikuje pretkonvencionalni, konvencionalni i
postkonvencionalni stupanj, od kojih svaki ukljucuje dvije faze. Prvi stadij, karakteristiCan za
djecu do 9. godine karakterizira heteronomna moralnost, odnosno orijentacija prema kazni i
poslusnosti. U praksi, to zna¢i da se dijete ponasa adekvatno zbog straha od potencijalne kazne.
U drugoj fazi ovog stadija djeca shvacaju da drugi imaju razlicite potrebe i stajaliSta, ali nemaju
sposobnost stavljanja sebe u perspektivu druge osobe. Uloga drugih pri tome je sluzenje
interesima djeteta, a medusobni odnosi tretiraju se slicno onima na trznici. Drugi,
konvencionalni stadij, karakteristi¢an je za ve¢inu adolescenata i odraslih. Njegovu prvu fazu,
fazu dobrog djecaka/djevojcCice obiljezava Zelja za poStivanjem pravila jer ona potic¢u sklad u
drustvu. Ucenici su u ovoj fazi sposobni uociti razliku namjera, radnje i posljedica te bolje

razumiju svrhu pravila i drustvenih uloga. Njihovo djelovanje temelji se na pravilu "ne ¢ini
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drugome ono §to ne Zeli§ da on ucini tebi”, a njihovi izbori viSe ne ovise o drugim ljudima, ve¢

o0 osjecaju vlastite duznosti (Berk, 2008: 321-322).

Kurikulum nastavnog predmeta Svijet i ja, popularno nazvanog kriticko misljenje,
(MZO, 2024, eksperimentalni kurikulum za predmet Svijet i ja: 1, 4) prati stadije intelektualnog
1 moralnog razvoja ucenika te sukladno tome prilagodava ishode koji se o¢ekuju od ucenika.
Tako se primjerice od ucenika 5. razreda ocekuje da: objasnjava nepoznate
pojmove/informacije svojim rije¢ima, odreduje slicnosti i razlike medu pojmovima i koristi

naucene pojmove za oblikovanje poruke;

»havodi dobre i loSe strane postojanja pravila, opisuje prikladne i neprikladne nacine
ponasanja; opisuje zahtjeve zadanog sadrzaja, opaza donosi li izabrani pristup Zeljeni rezultat i
uspjeh u radu, opisuje $to je dobro napravio®“ (MZO, 2024, eksperimentalni kurikulum za

predmet Svijet i ja: 1, 4).

,Nastavno na navedeno, kao i opisane razvojne stadije, od ucenika 8. razreda u
ishodima se o¢ekuje da: navodi razli¢ite perspektive u knjizevnom tekstu i prepoznaje u
knjizevnim tekstovima pitanja koja otvaraju raspravu; Oblikuje temu rasprave i trodijelnu
strukturu (uvod, srediS$nji dio, zakljucak) te navodi razli¢ite stavove kao odgovore na
pitanje rasprave; Opisuje proces donoSenja odluka te objaSnjava strategije u procesu
donoSenja odluka; sudjeluje u organiziranoj inicijativi na razini skole ili razreda te
objaSnjava pojam drustveno odgovornog poslovanja, Navodi primjere aktivnosti koje
promi¢u demokratske vrijednosti u drustvu i opisuje posljedice nedemokratskih
postupaka pojedinaca 1 skupina (u Skoli 1 druStvu.); procjenjuje uspjeSnost vlastitoga
kritickog pisanja prema zadanim kriterijima 1 navodi primjere kojima moZe poboljSati
proces vlastitoga kritickog pisanja; navodi primjere kojima moze poboljSati proces
vlastitoga kritickog donoSenja odluka i prepoznaje utjecaje drugih u vlastitom postupku

odlucivanja®“ (MZO, 2024, eksperimentalni kurikulum za predmet Svijet i ja: 74, 80).

Nastava ovako pazljivo prilagodena stupnju intelektualnog i moralnog razvoja ucenika
omogucava im poticajno i izazovno Skolsko okruZenje u kojem moraju koristiti sve kapacitete

koji su im na raspolaganju za usvajanje novih znanja 1 vjestina.
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3. Metodicki scenariji

Kriticko misljenje je kompetencija od izuzetne vaznosti za svakog modernog pojedinca.
Ona se bazira na rezoniranju, analiziranju, zaklju¢ivanju i evaluaciji te ju je potrebno
poducavati modernim nac¢inom poucavanja. Suvremeni pristup pruza ucenicima brojne tehnike
za razvoj navedene kompetencije jer trazi od njih aktivno sudjelovanje, promisljanje o raznim

podrucjima te argumentirano iznoSenje vlastitih stajalista.

Metodicki scenariji o kojima ¢e dalje biti rije¢ predstavljaju prakti¢ni dio rada. Nakon
Sto sam pruzila teorijsku podlogu za kriticko misljenje i specificirala njegovu vaznost te
istaknula suvremene principe nastave, kao i pozeljne tehnike i metode i povezala ih s kritickim
misSljenjem, pokazat ¢u kako na praktiénim primjerima poducavati kompetenciju kritickog

misljenja sukladno spominjanim alatima.

3.1. Uvod u metodicke scenarije

U ovom dijelu rada cilj mi je kroz konkretne scenarije prikazati kako poducavati kriticko
miSljenje u viSim razredima osnovnih Skola sukladno principima suvremenog nacina
poucavanja i moderne nastave. Za svaki od visih razreda osnovne $kole (5.-8.) razraden je po
jedan scenarij na temelju odabranih cjelina iz udzbenika Svijet i ja (Buchberger, Gamberger i
Skelac, 2023). Svaki od 4 scenarija sadrzi sljedece dijelove: razred, temu, ciljeve, nastavna
sredstva 1 pomagala, nastavne metode i oblike rada te tijek izvodenja nastavnog sata. Cjeline na
osnovu kojih su radeni scenariji bave se vaznim temama danasnjice kao $to su utjecaj medija i
razlikovanje znanstvenih od pseudoznanstvenih tvrdnji. Ucenicima daju temelje na osnovu
kojih mogu formirati vlastite stavove 1 zauzeti perspektive razli¢ite od vlastite, a sve s ciljem
razvitka sposobnosti i kompetencija kritickog misljenja. Aktivnosti koje su koristene temelje se

na suvremenim i konstruktivistickim principima te aktivnom nacinu poucavanja.
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3.2. Metodicki Scenariji
3.2.1. Scenarij 1.

Nastavna jedinica: (24) Sto nam govore mediji? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 98).
Razred: 5.
Ciljevi:

1. Osvijestiti se 0 vaznosti utjecaja medija.

Prepoznati govor mrznje u medijima.

Razlikovati govor mrznje od slobodnog govora.

> b

Prepoznati govor prihvac¢anja u medijima.

Nastavna sredstva i pomagala: udzbenik Svijet i ja 5 (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023),
izrezani naslovi novinskih ¢lanaka, 12 kartica na kojima se nalaze objave s drustvenih mreza,
komentari ispod objava s druStvenih mreza te naslovi iz novinskih ¢lanaka, 3 kutije na kojima

piSe jedna od 3 vrste govora: govor mrznje, govor prihvaéanja i sloboda govora.
Tijek izvodenja nastavne aktivnosti:
Uvodni dio sata (10 min.)

Nastavnica pozdravlja ucenike pri ulasku u razred 1 pita ih kako su. Temu nastavnog sata ne

najavljuje odmah, ve¢ provodi aktivnost kako bi uspje$nije motivirala ucenike.

S tim ciljem nastavnica dijeli u¢enike u manje grupe (3-4) te svakoj grupi podijeli po jedan
naslov iz novinskog ili internetskog ¢lanka. U€enici imaju za zadatak izmisliti kratku pricu na
osnovu naslova iz novinskog ¢lanka koji su dobili. Na primjer, jedna grupa moze dobiti naslov:
Astrolozi tvrde da poloZaj Marsa utjeCe na tvoj uspjeh u Skoli. Prica koju bi mogli izmisliti bi

bila da je Mars kriv ako dobiju loSe ocjene na ispitu ili zasluzan ako dobiju dobre ocjene.

Nastavnica im daje 5-7 minuta da osmisle pri¢u te zatim proziva jednog ¢lana iz svake grupe

da procitaju Sto su osmislili.

Nakon $to ¢lanovi grupa izloze svoj rad, slijedi kratka rasprava. Nastavnica ukazuje u€enicima

na ¢injenicu da se na osnovu naslova iz novinskih ili internetskih ¢lanaka mogu izmisliti price
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koje mogu ili ne moraju biti istinite te da zato iste clanke treba procitati i kriticki evaluirati, a

ne zakljucivati samo na osnovu naslova.

Nastavnica zatim poziva ucenike da podijele svoja iskustva sa medijima. Postavlja im pitanja
poput: Koliko vremena provodite na medijima? Koje medije najces¢e koristite? Dijelite li
sadrzaje na medijima i ako da, kakve (slike, videi i sl.)? Imate li loSa iskustva s koriStenjem

medija?

Nakon $to ucenici podijele svoja iskustva i odgovore na pitanja, nastavnica najavljuje temu

sata, a ona glasi Sto vam govore mediji?
Glavni dio sata (25 min.)

Nastavnica najavljuje u¢enicima da Ce se tema obradivati putem igre koja se zove Medijski
misterij. Pravila igre su sljedeca: U€enici moraju izaéi van iz razreda i pricekati da nastavnica
sakrije 12 kartica po razredu. Kartice su zute boje kako bi ucenicima bile uocljive, a svaka od
njih sadrzi objavu s drustvenih mreza, komentar ispod objave ili naslov nekog internetskog

¢lanka. Ucenici moraju pronaci svih 12 kartica.

Jednom kada ih pronadu, nastavnica trazi ucenike koji su pronasli kartice da procitaju $to na
njima pise. Nakon $to su svi ucenici procitali tekst s kartica, nastavnica im ukazuje na to da
svaka kartica predstavlja jednu od 3 vrste govora na koje moZemo nai¢i u medijima, a to su

sloboda govora, govor mrznje i govor prihvacanja (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 98).

Nastavnica potom, objasnjava u¢enicima razliku izmedu te 3 vrste govora u medijima: slobodu
govora definira kao temeljno ljudsko pravo koje omogucuje pojedincima izraZavanje vlastitih
uvjerenja, miSljenja i stavova, govor prihvacanja razumije kao vrstu govora koji promice
toleranciju, prihvacanje i ukljuéivanje razli¢itih skupina u drustvo, a govor mrznje kao vrstu
govora koja ukljucuje pisan ili verbalni izraz mrznje usmjeren prema odredenim pojedincima
i/ ili skupinama pojedinaca. Tako bi primjer slobode govora mogao biti novinski ¢lanak u kojem
primjerice isti¢e nezadovoljstvo Skolskim sustavom u Hrvatskoj. S druge strane, primjer govora
prihvaéanja bi mogao biti, recimo, govor nekog ucenika na drustvenim mrezama koji promice
prihvacanje ucenika s razli¢itim kulturnim ili vjerskim pozadinama. Naposljetku, za primjer
govora mrznje, mogli bi se koristiti uvredljivi komentari na drustvenim mrezama koji imaju za

cilj degradirati drugu osobu.

Nastavnica naglasava kako je vaznost medija upravo u slobodi govora i prenosenju informacija.

Medutim, istice kako ta sloboda ima granicu te da ona nastaje tamo gdje pocinje govor mrZnje.
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Nastavnica koristi priliku da pita u€enike sjecaju li se §to je govor mrznje iz prethodnih lekcija.
Zatim ih ohrabruje da podijele svoja iskustva ako su se ikad susreli s govorom mrznje u
medijima. Nekolicina navodi svoja iskustva s problemom. Odgovaraju kako su se ili sami
susreli ili poznaju osobu koja se susrela s govorom mrznje u medijima u vidu uvredljivih
komentara ili poruka. Nastavnica pazljivo sluSa njihove odgovore. Potom, referiraju¢i na
udzbenik, naglasava kako je zadaca medija i sprijeciti govor mrznje kako se nitko na internetu

ne bi osjecao ugrozeno. Pohvaljuje ih i zahvaljuje im se na podijeljenim iskustvima.

Nastavnica zatim pita ucenike $to bi po njihovom misljenju bio govor prihvacanja u medijima
te slusa i komentira njihove odgovore. Ne ispravlja ih ako pogrijese, ve¢ im postavlja potpitanja
u Sokratovskom stilu kako bi ih navela da sami dodu do toénog odgovora: Sto mislis koja je
namjera ovog govora? Kako bi se osjecala osoba koja cuje ovaj govor? Je li jedan od ciljeva

0vog govora stvaranje prijateljstva, suradnje i tolerancije medu pojedincima?

Nakon §to je poslusala odgovore ucenika nastavnica jo§ jednom ponavlja razlike izmedu 3 vrste
govora (sloboda govora, govor mrznje i govor prihvacanja), postavljaju¢i im dodatna pitanja

kako bi osigurala njihovu paznju i angaziranost u nastavnom procesu.
Zavrsni dio sata (10 min.)

Nastavnica na stol postavlja 3 kutije na kojima pisSe sloboda govora, govor mrznje ili govor
prihvacanja. Za kraj, u€enici imaju za zadatak staviti kartice koje su pronasli u odgovarajucu
kutiju. Nastavnica im ostavlja 3 minute da pridruze kartice odgovarajucoj kutiji. Kada su
zavrsili, trazi 3 ucenika koji su manje sudjelovali da procitaju koje su kartice pridruzene
kutijama. Zatim nastavnica s u¢enicima raspravlja o tome jesu li kartice ispravno pridruzene te
ih trazi da ih pridruze ispravnoj kutiji ukoliko nisu. Ovom aktivnosti provjerava se jesu li

ucenici usvojili razlike izmedu razlicitih vrsta govora u medijima.

Nastavnica ucenicima zadaje da za domacu zadacu sami pronadu u novinama ili portalima

primjer za svaku od 3 vrste govora.

Dvije minute prije kraja sata nastavnica dijeli ucenicima anketu na kojoj moraju zaokruziti
koliko su, na ljestvici od 1 do 5, zadovoljni odrzanim satom te napisati §to bi promijenili da

mogu.

Nastavnica zaklju€uje sat i pozdravlja ucenike.
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3.2.2. Scenarij 2.

Nastavna jedinica: (3) Na cemu temeljis svoj stav? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 14-
17).

Razred: 6.
Ciljevi:
1. Uociti kako ljudi donose zakljucke na temelju razlicitih informacija.

2. Osvijestiti da nije svaki izvor informacija jednako pouzdan za zakljuCivanje.

3. Kriticki promisljati o razli¢itim nac¢inima na koje dolazimo do zakljucaka.

Nastavna sredstva i pomagala: Udzbenik Svijet i ja 6 (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023:
14), papiri¢i na kojima se nalaze primjeri raznih situacija u kojima se ucenici mogu naci (npr.
Prijatelj te pozvao na igranje, ali ti mora§ uciti za ispit iz matematike. Sto ¢e§ napraviti?),

posuda (za izvla€enje papiri¢a), papiri, olovke, 3 krune od kartona.
Tijek izvodenja nastavnog sata:
Uvodni dio sata (10 min.)

Pri ulasku u razred nastavnica pozdravlja uenike i stavlja kutiju na stol kako bi ih
zainteresirala. U¢enici traZe nastavnicu da im kaze Sto se nalazi u kutiji. Nastavnica objasnjava
da se u kutiji nalaze papiri¢i s raznim situacijama u kojima se mogu naci i poziva prvog
volontera da dode pred plocu i izvuce jedan papiri¢, procita na glas sadrzaj papiric¢a i kaze kako

bi on postupio u toj konkretnoj situaciji.

Primjerice, ako ucenik izvuce papiri¢ na kojemu pise. “Prijatelj te pozvao na igranje, ali ti
moras$ uciti za ispit iz matematike. Sto ¢es napraviti? ““, on odgovara §to bi radije napravio,

odnosno bi li se radije otiSao igrati s prijateljem ili bi ucio za ispit.

Nakon §to ucenik odgovori kako bi on postupio, nastavnica ga trazi da obrazlozi svoju odluku.
Zatim, trazi ostatak razreda da kazu bi li i oni postupili kao njihov prijatelj iz razreda ili bi
postupili drugacije. One ucenike koji su rekli da bi postupili drugacije, odnosno ucili za ispit,

nastavnica takoder trazi da obrazloze svoj odgovor.

Nastavnica slusa i komentira odgovore ucenika. Zatim ih pita misle 1i da su se ucenici koji su
odlucili oti¢i na igranje s prijateljem u svojoj odluci vodili razumom ili emocijama. Zatim pita
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istu stvar i za ucenike koji su izabrali drugu opciju, odnosno uciti za ispit. Nastavnica trazi
ucenike da svoje tvrdnje potkrijepe objasnjenjima kako bi im dala do znanja da se svaka tvrdnja
mora temeljiti na nekom razlogu. Na taj na¢in ona nastoji jac¢ati njihovo samopouzdanje pri

izrazavanju vlastitih stajalista.

Nakon Sto je sasluSala odgovore ucenika, nastavnica ucenicima objasnjava da smo mi
racionalna bi¢a, ali da to ne znaci da uvijek postupamo u skladu s razumom te da postoje
situacije, kao ona o kojoj je bila rije¢, u kojoj su neki ipak odluéili postupiti u skladu s
emocijama. Upozorava ih da to ne znaci da je uvijek pogresno postupiti u skladu s emocijama,
ali da je ovo primjer situacije u kojoj bi to moglo biti tako. Zatim nastavnica najavljuje temu

sata: Na cemu temeljis svoj stav? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 14).
Glavni dio sata (20 min.)

Nastavnica poziva ucenike da probaju osmisliti ili se sjetiti neke situacije u kojoj misle da bi
bilo bolje postupiti u skladu s emocijama. Za slucaj da se ucenici ne uspiju dosjetiti jedne takve
situacije, nastavnica daje primjer te trazi od ucenika da objasne zasto je u toj situaciji bilo bolje
postupiti u skladu s emocijama. Primjer jedne takve situacije mogao bi biti tjeSenje i
ohrabrivanje prijatelja koji prolazi kroz tezak trenutak umjesto pisanja domace zadace ili
kasnjenje radi pomaganja starijoj osobi u pronalasku naocala. Iako bi razumski u navedenim
situacijama bilo napisati domacu zadacu ili oti¢i na vrijeme na zbor, mi ljudi u sli¢énim
situacijama skloni smo suosjecati s drugim osobama i postupiti u skladu s emocijama. Ovo su
primjeri slucajeva kada je postupanje u skladu s emocijama ,,poZeljnije* nego postupanje u
skladu s racionalno$¢u. Razlog tome igra faktor ,ljudskosti® koji se ocCituje u suosjecanju,

empatiji, spremnosti na pomaganje u nevolji i sl.
Nastavnica pohvaljuje uc¢enike za njihove odgovore te ih trazi da otvore udzbenike.

Nastavnica jo§ jednom objasnjava u€enicima da su ljudi 1 emocionalna i racionalna bica, s
naglaSavanjem da je racionalno zakljucivanje doprinijelo razvoju znanosti, ali i da su emocije

ono $to ¢ini ljude ljudima.

Zatim nastavnica pita ucenike kada misle da je neka odluka racionalna. Cilj ovog pitanja je
preispitati njihove intuicije. Nakon §to je sasluSala odgovore ucenika, nastavnica navodi i
objaSnjava dvije karakteristike racionalnog =zaklju€ivanja: nepristranost 1 analiti¢nost

(Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 15).
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Ucenici su pozvani da u svakom trenutku postave pitanje ukoliko im nesto nije jasno te im

nastavnica Cesto postavlja pitanja kako bi osigurala da prate.

Nastavnica navodi kako emocije i predrasude ponekad mogu zamagliti nepristranost pri
racionalnom zakljucivanju i navodi primjer takve situacije. Na primjer, opce je poznato da kada
smo ljuti nismo u stanju racionalno razmisljati. Moguée je da zbog te ljutnje ne vidimo jasnu
sliku i da nas ta emocija prije¢i u zaklju¢ivanju ili nas navodi u krivom smjeru. Predrasude
takoder mogu predstavljati barijeru Sto se tice nepristranosti pri racionalnom zakljuc¢ivanju. Ako
imamo strah ili predrasude o nekoj skupini ljudi tesko ¢emo biti nepristrani u vezi pitanja o
njima jer ¢emo biti vodeni emocijama, umjesto razumom. Dakle, postoje situacije u kojima nas
emocije i predrasude prijece u nepristranosti pri racionalnom zaklju¢ivanju. Trebamo osvijestiti

te situacije kako bismo mogli po potrebi i korigirati ponasanje te osigurati nepristranost.

Nastavnica dalje objasnjava kako emocije zbog toga nisu uvijek pouzdan izvor informacija.
Potom trazi i od ucenika da daju primjer jedne takve situacije. Nastavnica sluSa i komentira
odgovore ucenika te ih pohvaljuje za rad i aktivnost u nastavi kako bi osigurala njihovu daljnju

angaziranost.
Zavrsni dio sata (15 min.)

Ucenicima se na kraju sata najavljuje aktivnosti koja se zove Vije¢e mudrih. Nastavnica izabire
troje najaktivnijih u€enika koji ¢e ¢initi Vije¢e mudrih, poziva ih da dodu pred plocu 1 daje
svakome od njih jednu krunu. Ostali u¢enici moraju na komad papira napisati neku dilemu koju
imaju 1 traziti savjete kako postupiti. Nastavnica u¢enicima pomaze u kreiranju dilema ukoliko
th sami ne budu znali osmisliti. Nakon $to su smislili pitanja, uc¢enici nose papire Vijecu mudrih
koje ih mora savjetovati. Pravila igre nalazu da svaki ¢lan Vije¢a mudrih procita po jednu
dilemu te podijeli 1 obrazloZi svoj savjet. Ostali u€enici moraju pogoditi je li ¢lan Vijeca

temeljio svoju odluku na razumu, emocijama ili predrasudama te obrazloziti svoj odgovor.

Ova aktivnost moZe se ponavljati sve dok ima papiri¢a s dilemama. Na kraju igre nastavnica
ucenicima postavlja nekoliko otvorenih pitanja kako bi ih potaknula da sintetiziraju nauceno
gradivo te izraze vlastita stajalista o obradenoj jedinici. Primjeri takvih pitanja su: Sto mislite,
je li se pri odlu¢ivanju bolje voditi razumom ili emocijama? Zasto? Cime se vi vise vodite?

Biste li voljeli ne imati emocije i ponasati se isklju¢ivo racionalno? Zasto?
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Nakon S§to ucenici odgovore na pitanja, nastavnica im zadaje zada¢u. Moraju promatrati
roditelje i opisati jednu situaciju kada je roditelj postupio u skladu s emocijama umjesto u

skladu s razumom.

Na samom kraju, nastavnica ucenicima dijeli evaluacijske listice kako bi dobila povratne

informacije o tome koliko su zadovoljni satom i $to bi zeljeli promijeniti kad bi mogli.

3.2.3. Scenarij 3.

Nastavna jedinica: (8) Je li ovo znanstvena cinjenica? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023:
34-37)

Razred: 7.
Ciljevi:
- Prepoznati pseudoznanstvene €injenice

- Prepoznati znanstvenu ¢injenicu

- Procijeniti relevantnost informacija vezanih za znanost

Nastavna sredstva i pomagala: Udzbenik Svijet i ja 7 (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023:

34-37), ploca, kreda, racunalo, projektor, platno, Kahoot kviz, mobiteli
Priprema za izvodenje nastavnog sata:
Uvodni dio sata (15 min.)

Nastavnica pozdravlja u€enike te otvara sat pitanjem iz udZbenika: Jesu li ikad culi da netko
govori da je neSto znanstvena ¢injenica, a da im se Cinilo da to nije istina? O kojoj je ¢injenici

bila rijec? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 34).

Nastavnica proziva nekoliko ucenika i slusa njihove odgovore te ih komentira. Takoder, trazi
ucenike da kazu od koga su culi ili gdje su procitali takvu ¢injenicu. Nakon §to su odgovorili

na pitanje, nastavnica ih pita zasto nisu povjerovali u tu ¢injenicu.

Na primjer, jedan ucenik odgovara da je cuo na drustvenim mrezama od influencera koji snima
za Youtube da je Zemlja ravna ploca, no kaze da nije povjerovao da se radi o znanstvenoj

Cinjenici jer je u Skoli ucio da je Zemlja okrugla.
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Nastavnica pomno slusa odgovore ucenika i koristi priliku da ih upozori da se putem interneta
Cesto prenose lazne informacije te da se pojedini ljudi predstavljaju kao stru¢njaci u nekim
podru¢jima premda to nisu. NaglaSava im da upravo zato treba biti oprezan pri biranju onih

informacija na kojima ¢emo temeljiti stavove o svijetu.

Zatim nastavnica priprema ucenike za kviz. Dijeli ih u dvije grupe i trazi ih da uzmu mobitele
te skeniraju bar kod koji vide na platnu kako bi pristupili kvizu. Kviz se provodi putem
platforme Kahoot i zove se Istina ili laz. Zadatak ucenika je procitati tvrdnje koje vide na ekranu
1 na mobitelima stisnuti je li tvrdnja istinita ili lazna, pri ¢emu pobjeduje ona grupa koja brze i
to¢nije odgovori na pitanja. Tvrdnje sadrze znanstvene i pseudoznanstvene ¢injenice poput:
Zemlja je ravna ploca; Ljudi koriste samo 10 % mozga; Cjepiva uzrokuju autizam; Voda je

sastavljena od 2 atoma vodika i jednog atoma kisika i sl.

Nakon objave pobjednika, nastavnica kratko komentira s u€enicima pitanja iz kviza. Zanima ju
jesu li se ucenici iznenadili kad su saznali da je neka od tvrdnji iz kviza istinita/lazna i koja je
to tvrdnja. Nakon $to ucenici podijele svoje odgovore, nastavnica ih sve pohvaljuje za

sudjelovanje u kvizu i aktivnost.
Glavni dio sata (25 min.)

Nastavnica trazi ucenike da otvore svoje udzbenike Svijet i ja 7. Zatim ih pita kada se, po
njihovom misljenju, neka Cinjenica moZe zvati znanstvenom c¢injenicom 1 tko to utvrduje.
Nastavnica potom nadopunjava odgovore ucenika s informacijama iz udZbenika: Znanstvenu
¢injenicu mozemo prihvatiti kao takvu ako je istu donijela skupina uglednih znanstvenika u
odredenom znanstvenom polju te ju potkrijepila dokazima i objavila u uglednom znanstvenom

Casopisu. (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 36)

Nastavnica zatim upozorava ucenike da tvrdnje koje postoje na internetskim portalima pod
naslovom ,,strogo provjerljivo* mogu cCesto biti neistinite te da ih je potrebno provjeriti.
Takoder, potrebno je provjeriti tko je osoba koja tvrdi da je odredena tvrdnja znanstvena jer
stru¢nost osobe na jednom podrucju ne znaci da su njezine tvrdnje o nekom drugom podrucju

znanstvene Cinjenice (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 36)

Kako bi ucenicima priblizila gradivo, nastavnica daje primjere raznih influencera Kkoji
promoviraju proizvode za mrSavljenje, fitness, vitamine i ostale preparate za koje tvrde da

znanstveno dokazano pomazu ljudima. Navedeni influenceri nisu stru¢ni u tim podruéjima,
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odnosno nemaju potrebno obrazovanje ili dokaze na osnovu kojih bi mogli tvrditi da proizvodi

koje reklamiraju ¢ine to $to piSe da Cine.

Nastavnica trazi od uCenika da se oni pokusaju sjetiti nekih sli¢nih primjera te slusa i komentira

njihove odgovore.

Zatim se uvodi pojam pseudoznanstvene tvrdnje. Nastavnica trazi od ucenika da probaju reci
Sto su to pseudoznanstvene tvrdnje te slusa i nadopunjuje njihove odgovore. Zatim, ona navodi

primjere takvih tvrdnji: Zemlja je ravna ploca. Cjepiva izazivaju autizam.

Slijedi aktivnost u kojoj ucenici imaju zadatak prepoznati je li tvrdnja koju ¢e analizirati
znanstvena ili pseudoznanstvena, pri cemu ¢e se pratiti smjernice iz udzbenika Svijet i ja 7 na

stranici 36 (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 36).

Ucenici su podijeljeni u 2 grupe 1 svaka grupa pred sobom ima jednu tvrdnju. Koriste¢i mobitele
1 smjernice iz udzbenika trebaju provjeriti je li tvrdnja znanstvena ili pseudoznanstvena.
(Primjer znanstvene tvrdnje: Voda se sastoji od 2 atoma vodika i jednog atoma kisika te je
njena kemijska formulacija H2O,; Primjer pseudoznanstvene tvrdnje: Polozaj planeta u

trenutku necijeg rodenja otkriva stvarnu osobnost te osobe (horoskop)).

Nakon §to zavrSe sa radom, predstavnici grupa ¢e svoje odgovore predstaviti i obrazloziti pred
razredom. Grupa koja u tom trenutku ne prezentira ¢e slusati i reci slaze li se s drugom grupom

oko toga je li tvrdnja znanstvena ili nije te potkrijepiti svoj odgovor objasnjenjem.

Nastavnica pomaze grupama u zadatku te kada zavrSe slusa, ispravlja i upotpunjuje njihove

odgovore.
Zavrsni dio sata (5 min.)

Nastavnica postavlja ucenicima pitanja za ponavljanje: Kako razlikovati znanstvene od
pseudoznanstvenih cinjenica? Sto je pogreska autoriteta? Sto su pseudoznanstvene cinjenice?

Navedi primjer jedne pseudoznanstvene cinjenice?

Ucenici odgovaraju na pitanja, a nastavnica sluSa i komentira njihove odgovore. Na kraju,
nastavnica trazi od u¢enika da za domacu zadacu nadu primjer jedne znanstvene tvrdnje koju
je tvrdila neka slavna osoba koja nije struéna u podru¢ju znanosti. UCenici dobivaju
evaluacijske listice da odgovore koliko su zadovoljni obradom ove nastavne jedinice i $to bi

promijenili da mogu.
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3.2.4. Scenarij 4

Nastavna jedinica: (4) Kako to vide razliciti likovi? (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023:
20-23)

Razred: 8.
Ciljevi:
1. Objasniti pojam perspektive kao kuta gledanja

2. Objasniti pojam perspektive kao nacina interpretacije

3. Prepoznati i vrednovati razlicite perspektive u knjizevnim djelima

Nastavna sredstva i pomagala: udzbenik Svijet i ja 8, projektor, platno, Youtube video (Snack
Attack), ploca, kreda.

Priprema za izvodenje nastavne jedinice:
Uvodni dio sata (15 min.)

Nastavnica ulazi u razred i pozdravlja u¢enike. Za pocetak im postavlja pitanje iz udzbenika:

., Mislite li da svi gledamo na stvari jednako ili se nase perspektive i stajalista razlikuju? “.

Nastavnica proziva nekoliko ucenika da izraze 1 obrazloZe svoja stajaliSta te ith kratko

komentira.

Zatim nastavnica pusta uéenicima na projektoru Youtube video koji se zove Snack Attack koji
traje 5 minuta. U videu, bakica na automatu uzima kutijicu s kolaci¢ima 1 stavlja ju u torbicu te
zatim odlazi na kolodvor. Cekajuéi vlak zgrabi kutijicu s kolagi¢ima, otvori ju i uzme jedan te
ju odlozi pored sebe. Decko koji je sjedio kraj nje, uzme takoder jedan kolaci¢. Bakica to opazi
1 ljutito uzme kolaci¢e nazad sebi. Decko to vidi 1 uzme joj zadnji kolaci¢ te joj o€isti suknju na
kojoj su bile mrvice. Bakicu to uzruja te krene vikati na decka koji ju ne ¢uje zbog slusalica, no
on joj se nasmije i da joj pola svog zadnjeg kolacic¢a. Bakica tuzna uzme tu polovicu te krene u
vlak koji je u tom trenutku ve¢ stigao na kolodvor. Baka u vlaku otvara svoju torbu, a u njoj

netaknuta kutija istih tih kolacica.

Nastavnica trazi nekog od ucenika da isprica Sto se dogodilo u videu. Potom proziva jednog
ucenika da zauzme perspektivu bakice iz videa i drugog da zauzme perspektivu decka i da svako
1z ,,svoje* perspektive objasni kako gleda na datu situaciju 1 kako se osjeca u njoj. Nakon §to

oboje zavrSe s izlaganjem, nastavnica pita uenike prepoznaju li koja bi mogla biti pouka ove
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price. Nastavnica sluSa odgovore ucenika, a u slucaju da ne znaju odgovoriti na pitanje,
postavlja im dodatna pitanja kako bi ih navela da sami dodu do odgovora. Nakon §to su
odgovorili na pitanje, nastavnica jo$ jednom istice poruku, a to je da postoji vise kutova iz kojih
mozemo gledati na situaciju i da si treba uzeti vremena i promisliti o istima prije nego se krenu

raditi zakljucci.
Glavni dio sata (20 min.)

Nastavnica poziva ucenike da se prisjete prijasnjeg znanja iz hrvatskog jezika i nabroje vrste
perspektiva u knjizevnosti, odnosno perspektivu prvog, treceg ograni¢enog, tre¢eg sveznajuceg

lica te viSestruke perspektive (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 21)
Ohrabruje ih da opiSu spomenute perspektive i navedu po jedan primjer za svaku od njih.

Zatim, nastavnica istie da postoji joS jedna vrsta perspektive, a to je perspektiva kao nacin
razumijevanja ili interpretacije knjizevnih djela koja odgovara na pitanje: na koji na¢in mozemo

interpretirati ovu pri¢u?

Nastavnica objasnjava kako se knjizevno djelo moze interpretirati na razne nac¢ine pomocu
perspektiva kao Sto su: perspektiva kao formalna interpretacija, perspektiva kao tematska
interpretacija, perspektiva kao povijesna interpretacija, perspektiva kao psiholoska
interpretacija 1 perspektiva kao eticka interpretacija. (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023:
22)

Nastavnica objaSnjava na Sto se odnosi svaka od spomenutih perspektiva. Zatim trazi od
ucenika da daju primjer kako bi se pomocu jedne od navedenih perspektiva, primjerice
perspektive kao eticke interpretacije, interpretiralo knjizevno djelo Smogovci. Perspektiva kao
etiCka interpretacija podrazumijeva filozofske 1 etiCke aspekte u knjizevnom djelu; ona trazi
razumijevanje normi prisutnih u knjizevnom djelu (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 22).
Netko od ucenika bi tako mogao odgovoriti da su eticka nacela i vrijednosti zastupljene u djelu

Smogovci ljubav, prijateljstvo, podrska i solidarnost jer se iste protezu i isti¢u kroz cijelu radnju.

Nakon $to je ucenik odgovorio na pitanje, nastavnica trazi od drugog ucenika da odgovori na
isto to pitanje, ali ovaj put koriste¢i perspektivu kao psiholosku interpretaciju. Ova perspektiva
se odnosi na razumijevanje psiholoskog profila likova - njihovih motivacija, unutra$njih
konflikata, razvoj karaktera i emocija koji se uocavaju u djelu. (Buchberger, Gamberger 1

Skelac, 2023: 22). Kako bi interpretirali djelo Smogovci pomoc¢u psiholoske perspektive,
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ucenici bi mogli primjerice, izabrati jednog lika (jednog od ¢lanova obitelji Vragec: Peru,
Mazala, Stefeka ili Bucu) i predstaviti njegov psiholoski profil.

Nastavnica saslusa odgovore ucenika te ih kratko prokomentira i po potrebi nadopuni. Zatim
pita ucenike je li im sve bilo jasno te postoji li potreba za dodatnim pojasnjenjima. Ukoliko je

potrebno, nastavnica dodatno objasnjava ucenicima dijelove koji su ostali nejasni.
Zavrsni dio sata (10 min.)

Na kraju sata nastavnica u suradnji s u¢enicima ponavlja gradivo. Na ploci crta mentalnu mapu.
Na sredini se nalazi perspektiva kao nacin interpretacije knjizevnog djela. Od ucenika se trazi

da naslovu pridruze perspektive koje su se spominjale i njihove karakteristike.

Nakon kratkog ponavljanja, nastavnica zadaje uc¢enicima domacu zada¢u. Moraju odgovoriti
na pitanje iz udzbenika (str. 23): Mozemo [i biti potpuno slobodni kao citatelji u interpretaciji

knjizevnog djela? Objasni svoj odgovor. (Buchberger, Gamberger i Skelac, 2023: 23).

Za kraj ucenici moraju zaokruziti koliko su bili zadovoljni na¢inom na koji je obradena danasnja

nastavna jedinica na ljestvici od 1 do 5 te dati neke prijedloge za daljnju nastavu, ako ih imaju.

3.3. Analiza metodickih scenarija

U prethodnom poglavlju prezentirana su 4 metodicka scenarija za 5., 6., 7., i 8. razred
osnovne Skole. Cjeline su birane proizvoljno, iako su fokus pri odabiru imale one teme koje su
bliske danasnjoj djeci. Sukladno tome, teme koje su obradivane u scenarijima odnose se na
utjecaj medija, razlikovanje znanstvenih od pseudoznanstvenih ¢injenica, ispravno temeljenje
vlastitih stavova te zauzimanje razlicitih perspektiva. Svaka jedinica obradena je sukladno
suvremenim pristupima nastavi. Prisutne su igre, simulacije, koriStenje medijskih sredstava
poput Kahoot kviza i Youtube vide-a. Ucenike se ohrabruje da sudjeluju u nastavi te ih se
pohvaljuje kako bi nastavili pokazivati angaZiranost 1 zadrzali pocetnu motivaciju. Grupni
radovi, koji su takoder zastupljeni, koriste unapredenju socijalnih vjeStina kod ucenika te
podizanju svijesti 0 vaznosti suradni¢kog ponasanja. Ucenici su cijelo vrijeme ukljuceni u

nastavni proces kao aktivni sudionici Sto omogucuje efikasnije usvajanje gradiva.

Konstruktivisticki pristup nastavi osigurava da ucenici efikasnije usvoje kompetenciju
kritickog misljenja jer ih se poti¢e da izraZzavaju i argumentiraju svoja stajaliSta. Pri tome se

kriticko miSljenje usvaja samo po sebi kroz informiranje o nac¢inima na koje se moze razmisljati
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o odredenim pitanjima. Cilj predmeta Svijet i ja je dati uenicima sve potrebne informacije o
vaznim pitanjima danasnjice kako bi mogli bolje i uspjesnije stvarati nove stavove, a onda i

donositi odluke. Kriti¢ko misljenje je u modernom svijetu sve vaznija kompetencija i potrebno

je krenuti ju razvijati od samih pocetaka.
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Zakljucak

Razvoj kritickog miSljenja jedan je od najvaznijih obrazovnih prioriteta koji ¢e
ucenicima omoguciti uspjesno savladavanje slozenih izazova koje dinamiéni svijet danaSnjice
pred njih stavlja. Osim $to pomaze ucenicima da jednostavnije usvajaju znanje, uz ove
kompetencije oni ga mogu aktivno vrednovati i primjenjivati kroz razliite zivotne scenarije i
situacije. Od pojedinca se danas ocekuje da bude informiran i u toku s najnovijim
informacijama, ali je podjednako vazno na temelju njih donositi racionalne odluke koje ¢e

doprinijeti razvoju pojedinca i drustva.

Suvremena nastava koja se sve viSe okrece konstruktivistickim nacelima pruza idealnu
priliku za integraciju kritickog misljenja u Skole obzirom na veliki naglasak koji stavlja na
aktivno i suradnicko ucenje te refleksiju. KoriStenje nacela koja se temelje na razvoju
analitickog i logickog razmisljanja te komunikacijskih vjestina pokazuju se vrlo uspje$nima u
poticanju uc¢enika na preuzimanje odgovornosti i aktivne uloge u vlastitom obrazovanju. Osim
benefita u odgojno-obrazovnom kontekstu, steGene kompetencije otvaraju pojedinca za

cjelozivotno ucenje i djelovanje u Siroj zajednici.

Uvazavaju¢i stadije razvoja djece, osnovna Skola predstavlja kljuan trenutak za
implementaciju kritickog misljenja u sklopu kojeg ¢e u€enici razvijati i svoje kognitivne i socio-
emocionalne vjestine. Kako bi ovaj ucinak bio $to veci, a transfer na stvarne Zivotne situacije
Sto ucestaliji, vazno je kombinirati poucavanje kritiCkog misljenja kao zasebnog nastavnog

predmeta, ali ga i uvrstiti u svakodnevnu nastavu ostalih predmeta.

Metodicki scenariji, koji prikazuju konkretne nacine za uvodenje kritickog misljenja u
Skolski kontekst, pruzaju uditeljima temelj za nastavu koja ¢e, osim pruzanja znanja, poticati

ucenike na aktivno razmisljanje o sadrZaju koji im se prezentira.

Prepoznavanje vaZnosti kritickog miSljenja prilikom izrade novog kurikuluma
hrvatskog obrazovnog sustava predstavlja veliki korak u stvaranju suvremenih gradana
sposobnih za noSenje sa suvremenim izazovima. Postepenim proSirivanjem ovog programa
hrvatsko skolstvo osnazivat ¢e nove generacije ucenika sposobnih za kriticko sagledavanje
svijeta oko sebe, pazljivo donoSenje vaznih odluka te aktivno sudjelovanje u kreiranju boljeg

drustva.
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