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Sazetak

U posljednje se vrijeme vrlo znacajno mijenja uloga muzejske institucije 1 prakse, a
isto se tako mijenjaju 1 glavni zadaci suvremenog nastavnog procesa, unutar jedne od klju¢nih
odgojno-obrazovnih ustanova danasnjice, naime, one $kolske. Na taj se na¢in obje dotaknute
institucije sa svojim programima danas nastoje pribliziti svakom pojedincu i time kod njega
nadalje potaknuti razvoj upravo onih kognitivnih, motornih 1 afektivnih vjesStina te
sposobnosti putem kojih bi on potom samostalno djelovao u stjecanju i izgradivanju vlastitog
cjelozivotnog znanja. Takvim institucijama ujedno pripada i Muzej grada Rijeke. Naime, on
je kroz svoj program Kreativno-edukativnih aktivnosti, §to su istovremeno bile uklopljene
unutar izlozbe Vrijeme je novac, a koja je bila organizirana i postavljena od 19. prosinca
2017. godine do 9. ozujka 2017. godine, prije svega nastojao kod djece predskolskog uzrasta,
kao 1 kod ucenika osnovnih Skola potaknuti razvoj takvih vjestina te sposobnosti. Cilj ovoga
rada, kao i istrazivanja uklopljenog unutar njega, jest vidjeti kakva je zapravo korisnost, ali i
kvaliteta kreativno-edukativnih aktivnosti, provedenih upravo u svrhu razvoja prije navedenih
vjestina te sposobnosti. To se ucinilo evaluacijom anketnih upitnika $to su ih ispunili ucenici
osnovnih $kola, a koji su istodobno bili i sudionici tih istih kreativno-edukativnih aktivnosti.
Na kraju je rada, kao i samog istrazivanja, iznijeta analiza onih vjeStina i sposobnosti ¢iji su
razvoj dotaknute aktivnosti kod uéenika najviSe potaknule te unutar kojih dijelova i faza
pojedinih aktivnosti su one pritom bile istaknute. Medu njima je naglasak ipak na onim

kognitivnim oblicima.

KLJUCNE RIJECI: muzejska institucija, $kolska ustanova, kreativno-edukativni
program, likovno-kreativne radionice, stru¢no vodstvo, odgoj, obrazovanje, kognitivne

vjestine.
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Uvod

U posljednje vrijeme dolazi do vrlo zna¢ajnih promjena na odredenim podruéjima
ljudske djelatnosti i razvoja. Na taj se nacin velike izmjene odvijaju u poimanju funkcije
muzeja i same muzejske prakse, kao i u nacinu djelovanja tih kulturno-umjetnickih institucija.
Naime, razvija se i oblikuje novi i reformirani tip muzeja, koji pak nastoji $to vise postati
participativnim oblikom muzejske institucije u danasnjem druStvu. To znaci da zeli posluziti
izgradnji identiteta odredene zajednice, a putem predmeta bastine iz svojih zbirki te koristeci
se pritom, izmedu ostalog, i viSestrukim mogucnostima $to ih pruzaju suvremene tehnologije,
istovremeno komunicirati odredene poruke i tako uspostaviti dijalog s raznovrsnim kulturama
1 druStvenim skupinama. Takoder, kroz svoje izlozbe Zeli problematizirati i suvremene
dogadaje u drustvu te prilikom toga ponuditi moguénost rasprave o njima na razini koja bi
bila prihvatljiva razli¢itim druStvenim slojevima. No, na slican se nacin vazne promjene
zbivaju i prilikom formiranja glavnih zadataka suvremenog nastavnog procesa unutar klju¢nih
odgojno-obrazovnih institucija, tj. Skolskih ustanova, kao i tijekom oblikovanja to¢no
odredenih metoda u svrhu ostvarivanja tih zadataka. To, naime, podrazumijeva razvoj i
oblikovanje novih metoda ucenja i poucavanja koje svoju potpunu primjenu dozivljavaju
upravo u Skolama. Njihov cilj nadalje postaje usmjeravanje na svakog pojedinog uc¢enika, kao
1 njegov nacin ucenja te pritom poticanje aspekata kreativnosti, inoviranja, problematiziranja,
kritickog miSljenja 1 istraZivackog principa, i to upravo U svrhu njegovog §to aktivnijeg 1
kvalitetnijeg sudjelovanja u danasnjem globalnom te postindustrijskom drustvu. U konac¢nici,
su sve te promjene, uz podrobno izneseni pregled povijesnog razvitka, kao i istaknutih
karakteristika te pojedinih specifi¢nosti dotaknutih institucija, nadalje puno detaljnije opisane
u prvom te drugom poglavlju ovoga rada. Tu su ujedno doneseni kratki osvrti povijesnog
razvoja 1 specifiénih obiljeZja te pojedinih znacajnih promjena dotaknutih institucija u

Hrvatskoj.*

Pritom su iznesene Cinjenice unutar prvog poglavlja adekvatno potkrijepljene literaturom od koje najveéim
dijelom koriStena upravo ona od strane Ive Maroevi¢a te André Gob i Noémie Drouguet, dok su iznesene
¢injenice unutar drugog poglavlja adekvatno potkrijepljeni literaturom od koje su pak najvise koristeni
raznovrsni struéni tekstovi iz zbornika radova sa skupova muzejskih pedagoga iz 2004., 2006., 2007. i 2010.
godine. O tome vise u: Prvo poglavlje i Drugo poglavlje te Bibliografija.



Ipak, vidljivo je kako zajedniCki cilj svih tih izmjena postaje upravo sve vece
usmjeravanje i priblizavanje dotaknutih institucija pojedincu, kao i njegovim potrebama. To
takoder ukljuuje i znaCajno poticanje razvoja, kao i medusobno prozimanje svih onih
kognitivnih, motornih, i afektivnih vjeStina 1 sposobnosti kod pojedinca, a putem kojih bi on
potom bio u moguénosti samostalno se pripremati, zatim djelovati i vjezbati u svrhu
postepenog stjecanja te izgradivanja vlastitog cjelozivotnog znanja. No, iako se danas nastoje
uspjesno provoditi nastavni procesi koji bi promicali takve ciljeve, njihova primjena unutar
vecine suvremenih hrvatskih Skola nije u potpunosti usavrSena, nego je ve¢im djelom prisutna
upravo unutar pojedinih djelatnosti te aktivnosti muzejskih institucija u Hrvatskoj. Naime, oni
se kroz svoje raznovrsne kreativne i edukativne programe danas sve vise pocinju sluziti
razli¢itim suvremenim metodama poucavanja i tehnikama ucenja, i to upravo kako bi prije
svega potaknuli promicanje prije navedenih ciljeva, kao i inovativniji te $to dinami¢niji
pristup uéenju kod svakog pojedinaca. Jedna od muzejskih institucija, a koja u tu svrhu na isti
nacin koristi raznovrsne aktivnosti organiziranih unutar jednog od kreativnih i edukativnih
programa, jest Muzej grada Rijeke. Naime, kreativni se i edukativni program tog muzeja, kao
i pojedine aktivnosti unutar njega, provodio u sklopu izlozbe Vrijeme je novac postavljene
pak u razdoblju od 19. prosinca 2017. godine pa sve do 9. ozujka 2017. godine, a pritom je
prvenstveno bio namijenjen djeci predskolskog uzrasta te ucenicima osnovnih $kola. No,
upravo je medu uéenicima osnovnih $kola, koji su nuzno prije toga sudjelovali u pojedinim
aktivnostima unutar tog istog kreativnog 1 edukativnog programa, provedeno vazno
istrazivanje, 1 to u obliku njihovog ispunjavanja anketnih upitnika, a kojima se pak evaluirala
kvaliteta, kao 1 korisnost pojedinih aktivnosti u funkciji provodenja te unaprjedivanja prije vec
navedenih ciljeva. Ipak, sam nacin provodenja tog istrazivanja opisan je u treem 1
posljednjem dijelu ovoga rada, gdje su potom ujedno predstavljeni i njegovi rezultati. Pritom
su oni potvrdeni i potkrijepljeni putem priloga donesenih odmah nakon zakljucka, kao i

literaturom koja se koristila prilikom pisanja cijelog ovog rada.?

Prilikom toga su izneseni rezultati, koji su pak protumaceni u kontekstu poticanja i razvijanja pojedinih
kognitivnih, kao i ostalih vjestina i sposobnosti kod sudionika radionica s posebnim naglaskom na poticanje i
razvijanje istih kod ucenika osnovnih skola, potkrijepljeni odredenom i pritom adekvatnom literaturom,
unutar koje dominira upravo ona s istaknutim objaSnjenjem edukacijskih i psiholoskih karakteristika te
vrijednosti istih. Na taj se nacin velikim dijelom upotrebljava stru¢na literatura od strane Dubravke
Miljkovi¢, Majde Rijavec, Vesne Vlahovi¢-Steti¢ i Vlaste Vizek-Vidovié, kao i ona od strane Svjetlana Koli¢-
Vehovec, uz takoder pojedine internet stranice. O tome vise u: Trece poglavije, Potpoglavije drugo: Vaznost
svih prethodno spomenutih radionickih aktivnosti s posebnim naglaskom na njihov doprinos u kontekstu
razvijanja pojedinih kognitivnih te ostalih vjestina kod ucenika osnovnih Skola te Bibliografija.



Poglavlje prvo.

Potpoglavlje prvo. Uvod.

Na samom pocetku, adekvatnom predstavljanju opcenitog povijesnog okvira o
razvitku suvremenog oblika muzejske institucije, kao 1 muzejske djelatnosti, prethodi vazan
spomen, a zatim i tumacenje znacenja rije¢i muzej. Njega, bez obzira na njegovu svakodnevnu
upotrebu, prema francuskim muzeolozima Andréu Gobu i Noémie Drouguet, nije u
potpunosti jednostavno definirati.® Ipak, tijekom proslog i tekuéeg stoljeéa nastojalo se
dotaknutom pojmu pruZziti mnogobrojne i raznovrsne znanstvene, kao i strucne interpretacije,
gdje se najéedée isticu one od strane Petera van Menscha i [COM-a.* Veéina se njihova
znacenja odnosi na konkretna zajednicka obiljeZja, a prema kojima se muzej, naime, prikazuje
kao stalna, neprofitna ustanova, ¢ije se zbirke klasificiraju, prouc¢avaju i znanstveno obraduju,
dok sam djeluje u opéem interesu i ujedno je otvoren javnosti, odnosno, on izlaze i tako
prezentira svoju zbirku publici. Pritom iznesene zada¢e muzejske institucije ispunjavaju kroz
izvrSavanje vaznih funkcija, poput sakupljanja, vrednovanja, zatim cuvanja predmeta i
prenosenja ideja, $to su u tim istim predmetima pohranjene, a koji su, nastajuci u proslosti te
sastavljeni unutar adekvatnih muzejskih zbirki, postajali time dio kolektivhog pamdenja
odredenih drustvenih grupacija. Stoga se pisanje o povijesti muzeja, prema Ivi Maroevicu, ne
odnosi iskljucivo na povijest termina muzej, kao ni na povijest muzejske prakse i institucija,
ve¢ ono znatno obuhvaca takoder povijest razlicitih vrsta i fizionomija muzejskih zbirki.
Njihovo, naime, formiranje i oblikovanje, nuZno radi ispunjavanja prije iznesenih muzejskih

funkcija, prati u konacnici stvaranje danaS$njeg muzeja, no pritom bitno ovisi i o znacajnim

® André Gob i Noémie Drouguet, Muzeologija. Povijest, razvitak, izazovi danainjice (Zagreb: lzdanja

Antibarbarus, 2007), 39.

Pritom medunarodna organizacija muzeja i muzejskih struénjaka, ICOM, iznosi prvu definiciju muzeja i to
1948. godine, gdje ga opisuje kao stalnu, neprofitnu ustanovu u sluzbi drustva i njegova razvitka, otvorene
javnosti, koja sabire, cuva, istrazuje, komunicira i izlaZze u cilju proucavanja, izobrazbe i zabave. NO,
muzeolog Peter van Mensch kasnije opisuje i odreduje muzej kao stalnu ustanovu, koja (pak) cuva zbirke
predmeta-dokumenata i (nadalje) generira znanje o njima. Ipak, oba se primjera ujedno mogu povezati s
narednim objasnjenjima $to se isti¢u u op¢éim enciklopedijama i rjecnicima, zatim znanstvenim radovima
brojnih muzejskih struénjaka te statutima raznovrsnih muzejskih drustava. André Gob i Noémie Drouguet,
(2007), 39-42., Ivo Maroevi¢, Uvod u muzeologiju (Zagreb: Filozofski fakultet Sveucilista i Zavod za
informacijske studije Odsjeka za informacijske znanosti, 1993), 18-19., Peter van Mensch, Towards a
Methodology of Museology (dok. dis., Filozofski fakultet Sveuéilista u Zagrebu, 1992), 232.
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procesima 1 poticajima iz proslosti ljudskog druStva, poput brojnih vjerskih, drusStvenih,

politickih i kulturnih okolnosti.”

Potpoglavlje drugo.

Kratka povijest muzeja.

Na taj se nacin, nakon ranije pojave bogatih palaca s riznicama ispunjenih zbirkama
dragocjenih i vrijednih predmeta koje nastaju prvenstveno kao izrazi kraljevskih ratnih
uspjeha na Bliskom istoku 1 Perziji tijekom ahemenidskog perioda, prve javne umjetnicke
kolekcije pojavljuju u staroj Grékoj, 1 to u svrhu zadovoljavanja estetskih potreba njezinih
gradana. Medutim, svoje postojanje nastavljaju i dalje zatvoreni oblici zbirki, poput riznica sa
zavjetnim darovima pojedinaca i gradova u svetiStima Sto se nalaze uz hramove u Ateni,
Korintu, Olimpiji, Delfima, otoku Delosu i drugdje. Oni u razdoblju klasi¢ne grcke kulture
poprimaju i adekvatnu vjersku konotaciju, da bi tijekom helenistickog doba, kroz divljenje
prema klasi¢noj proSlosti 1 orijentalni smisao za raskoS, mnogi vladari i1 lokalni mo¢nici
stvarali velike privatne zbirke umjetnickih djela putem kojih su nastojali predstaviti vlastitu
zelju za izrazavanjem mo¢i i prestiia.6 Takoder, vrijeme helenizma postaje i vrijeme pojave
prve vazne uloge muzeja kao srediSta kulturne, znanstvene i umjetnicke djelatnosti pod
nazivom mouseion u Aleksandriji, na kraju treCeg stoljeca prije nase ere.” No, u narednom
povijesnom periodu srednjega vijeka dolazi do ponovnog zatvaranja kultnih predmeta i
religijskih umjetnickih djela s izvjesnim poboZnim znacenjem u crkvene i samostanske
riznice, koji su tek u rijetkim prilikama predstavljani vjernicima i hodocasnicima. Unato¢
tome, novo zanimanje za antiku, uz snazan razvitak trgovine 1 kapitalizma tijekom razdoblja
renesanse, iznova pobuduje strast kod pojedinih vladara i grofova za antickom kulturom, ali 1

kolekcionarstvom. Ono u konacnici dovodi do stvaranja velikih privatnih zbirki vrijednih

Naime, najstariji su od njih povezani ponajprije s prvotnim teznjama instinktivnog sakupljanja kod ¢ovjeka, a
zatim s iracionalnim i magijskim djelovanjem njegovih okupljenih predmeta, kao i s narednim prenoSenjem
istih znaCenja na kasnija te specificna religijska vjerovanja. Nadalje se gospodarski utjecaji temelje na
vrijednostima §to ih sadrze sami predmeti, bez obzira na njihovu socijalnu istroSenost, dok su politicki, a
posebno kulturni poticaji, za muzejsku djelatnost u suvremenom razdoblju presudni jer upravo oni direktno
stimuliraju procese materijalizacije drustvenog pamcenja, bez obzira na to da li u tom procesu ti predmeti
igraju ulogu suvenira ili fetisa. André Gob i Noémie Drouguet, (2007), 22., 39-44., Ivo Maroevi¢, (1993), 18-
19.

®  André Gob i Noémie Drouguet, (2007), Ivo Maroevi¢, (1993),

" André Gob i Noémie Drouguet, (2007), 22-24., Ivo Maroevi¢, (1993), 19-22.
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knjiga, umjetnina od zlata i bjelokosti, kao 1 egzoticnih predmeta te drugih neobi¢nih
dragocjenosti. Oni tako, nadalje, postaju dijelom maniristiCkog svjetonazora druge polovice
16. i pocetka 17. stolje¢a, a skupnim se imenom nazivaju, tzv. Kunst und Wunderkammern.®
Medutim, dotadasnja uloga privatnih zbirki nije se podudarala s onom koju moderno drustvo
17. 1 18. stolje¢a ocekuje od same muzejske prakse, ali i institucija. Stoga s pojavom
Francuske revolucije, budu¢e muzejske zbirke izlaze iz privatnog vlasnistva pojedinaca i
ulaze u prostore javnog dobra, odnosno, potice se proces ostvarivanja novog koncepta prema
kojemu se spomenute zbirke smjesStaju u prostore adekvatnih muzejskih institucija. Zatim, uz
promjenu statusa i otvaranje javnosti, o njima nadalje skrbi drzava.” Takvi su muzeji, s
obzirom na drustveno izrazavanje zahtjeva za sve slozenijim mogucénostima, trebali izvrSavati
funkcije ¢uvanja, zastite 1 spasavanja kulturnog dobra, uz podizanje nacije, razvijanja smisla
za umjetnost i povijest te educiranje naroda. Istodobno se produbljivala i ideja o pretvorbi
muzejskih zbirki u sustavne i klasificirane skupove, a $to je posljedicno kroz 19. stoljece
dovelo do specijalizacije muzejskih institucija na odredena i specificna podrucja, ovisno o
vrsti zbirke koju dotiéni muzej sadrzi.’® Kroz naredno se 20. stolje¢e udvri¢uju i upotpunjuju
postignuéa iz prethodnog stolje¢a, koja potom prate nove znanstvene aktivnosti, poput
katalogizacije, mekanografije, a kasnije i informatike. Pojavljuje se ujedno i novi smjer

muzejskih institucija, posebice muzeja suvremene umjetnosti, ¢iji ¢e modernisticki pristup

8 Medu tzv. kabinetima ili komorama ¢udesa, kako su takoder nazivani, pripadali su Museo Mediceo Cosima I.

Medicija u Firenci i zbirka Conrada Gesnera u Ziirichu iz 16. stoljeca, kao i zbirka francuskog kralja Franje
L., koji je ujedno proglasen ocem rijetkosti u Francuskoj. Naime, njegova je zbirka umjetnina ispunjavala
galerije dvorca u Fontainebleau slikama i kipovima talijanskih majstora, uz tapiserije i predmete od
plemenitih metala, itd. Medutim, nuZzno je ovom prilikom takoder spomenuti i maniristi¢ku zbirku u dvorcu
Ambras kraj Innsbrucka, a koju je sakupio nadvojvoda Ferdinand II. Tirolski. Naime, nju se ¢esto opisuje kao
svetistem manirizma Europe, jer se na istom mjestu nalaze instrumenti, igre, kostimi, egzoti¢ni predmeti,
nakaze ili ¢udovista za koje se smatralo da imaju metafizi¢ke sposobnosti, poput fetusa, portreta patuljaka i
drugih, a gdje sve istaknuto u potpunosti predstavlja taj neobi¢an karakter kojim se odlikuju dotaknute
komore ili kabineti ¢udesa. André Gob i Noémie Drouguet, (2007), 24-27., Ivo Maroevi¢, (1993), 26-27.
Takva situacija nastaje kada, prvotno, drzava Toskana dolazi u posjed cjelokupne obiteljske zbirke Medici,
nakon $to joj to 1737. godine ustupa njezina posljednja nasljednica, a potom, nadalje, 1753. godine Britanski
parlament otkupljuje zbirku Hansa Sloanea i time utemeljuje British Museum za prihvat prvotne zbirke, da bi
tek 1820. godine, s izgradnjom posebne muzejske zgrade, spomenuta zbirka bila u potpunosti dostupna
javnosti. Najznacajniji je ipak, u konacnici, primjer Louvrea, ¢iju je palacu francuski dvor napustio odlaskom
u Versailles, a Colbert potom Zelio preoblikovati u muzejsku ustanovu. Unato¢ prvom i propalom pokusaju te
ratnim i revolucionarnim godinama u Francuskoj drzavi, donosi se odluka o osnivanju Centralnog muzeja
umjetnosti u Louvreu, koji se potom otvara iste godine, a sve do 1825. godine organizira. Ipak, ostali oblici
muzejskih ustanova, kao i posebnih odjela za pojedine muzejske zbirke, uslijedit ¢e s osnivanjem i
oblikovanjem tijekom narednog 19. stolje¢a i u drugim znacajnim europskim gradovima te centrima. André
Gob i Noémie Drouguet, (2007), 27-32., Ivo Maroevi¢, (1993), 28-34.

Tada se moze svjedociti pravom zamahu osnivanja novih muzeja, a pritom i $irenju njihove tematike, koja se
u najvecem dijelu odnosi upravo na umjetnost i njezina specijalizirana podrucja, a manje potom na prirodne i
povijesne znanosti. André Gob i Noémie Drouguet, (2007), 32-33. Ivo Maroevi¢, (1993), 35-42
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posluziti kao adekvatna poruka o nuznoj izmjeni smjera kretanja istaknutih tradicionalnih
muzeja i njihovih programa u suvremenom razdoblju. Takoder, s obzirom i na povecanje
broja posjetitelja drugacijih kulturnih svjetonazora, zatim modernu turisticku djelatnost te
primjenu novih tehnologija u izlaganju i komunikaciji s publikom, oc¢ekivanja od tih muzeja u
odnosu na prethodna povijesna razdoblja, kao i na redovitu muzejsku publiku, danas postaju
sve raznovrsnija. Zato se s razvitkom novog kulturnog turizma, danas pojavljuje i svijesti o
sve znacajnijoj drustvenoj, ekonomskoj, ali i obrazovnoj ulozi muzeja, koja tijekom
posljednjih nekoliko desetlje¢a nastoji potaknuti veca javna ulaganja u osnivanje viSe takvih

muzeja, kao i obnovu dotada zastarjelih muzejskih programa.**

Potpoglavlje trece.

Suvremeni i reformirani muzej.

Prema hrvatskom povjesniaru umjetnosti i muzeologu Tomislavu Soli, prije
Cetrdesetak godina12 zapocelo je kriticko propitivanje dotada formiranih muzejskih ustanova 1
postoje¢e muzejske djelatnosti, ¢ime je ujedno izraZen 1 zahtjev za znafajnom reformom
muzejske institucije i prakse. Takvo je kriticko propitivanje posljedica pak tradicionalnog
shvacanja kulture, ¢emu su prepusteni 1 muzeji. Pritom se tradicionalno shvacanje kulture
odnosi na kulturu kao na samostalnu 1 autonomnu sferu unutar druStva. Naime, podrazumijeva
konzervativno shvacanje kulture i njezinih ustanova, jer su one prvenstveno usmjerene prema
postivanju odredenog autoriteta i slijedenju odredene tradicije ili odredene mitske proslosti i
stoga su takoder stati¢ne, homogene i nepromjenjive. U takvom kontekstu muzejske ustanove
pak funkcioniraju kao prestizni i zatvoreni kompleksi, $to i jest uloga koju im dodjeljuje
odredena druStvena zajednica te njezina kulturna politika, dok se velik broj njihovih aktivnosti

sve viSe zasniva na formi jednog opseznog i zakonski reguliranog posla. Upravo zbog takve,

1 André Gob i Noémie Drouguet, (2007), 36-38., Ivo Maroevi¢, (1993), 18., 42-50.
2 Naime, u vrijeme pisanja istaknute knjige Tomislava Sole, dakle 2003. godine, promjena koja je zahvatila
muzejsku instituciji i praksu obuhvacala je prethodno minulih tridesetak godina, $to se danas i u trenutku
nastanka ovog pisanog rada, naime 2016. godine, povecalo na otprilike Cetrdesetak godina. Stoga je
spomenute mijene, koje se opéenito odvijaju unutar muzejske institucije i njezine djelatnosti, potrebno
kriticki razmatrati i nadalje tumaciti u odnosu na kontekst njihova nastanka tijekom ranijih godina, no i s
obzirom na sve suvremeniju perspektivu njinova promatranja. Tomislav Sola, "Prilog moguéoj definiciji
muzeologije”, Informatica museologica 15, br. 1-3 (1985): 10., Tomislav Sola, Eseji 0 muzejima i njihovoj

teoriji. Prema kibernetickom muzeju (Zagreb: Hrvatski nacionalni komitet ICOM i Kratis, 2003), 23-43.

13


http://hrcak.srce.hr/informatica-museologica

sve snaznije druStvene inertnosti, muzejima, ali i samoj muzejskoj praksi, prijeti zaostajanje
za ve¢inom drugih strucnih institucija.’® Stoga i dolazi do razvijanja ideje o novom,
reformiranom muzeju. Ona nastaje pod utjecajem ve¢ postojecih tipova muzeja, kao Sto su
etnografski muzej, regionalni muzej 1 muzej na otvorenom. Na tu je ideju takoder utjecao i
moderni tehnoloski kontekst, kao 1 drustvene, odnosno strukovne okolnosti suvremenog
doba.'* Glavna namjera takvih ideja jest potaknuti puno snaZniji anga’man muzejske
institucije unutar drustva, gdje ona, pritom, njegovu bastinu moze koristiti kao instrument za

promicanje ljudskog razvoja i znanja.

Naime, nasuprot tradicionalnome muzeju i njegovom konceptu, prema kojem su to
isklju¢ivo mjesta gdje su pohranjeni i djelomicno izlozeni predmeti koji svjedoce o slavnoj
proslosti, uz dostatno ograni¢avanje muzejske prakse na dokumentiranje iskljuéivo prosloga,’
novi i reformirani oblik muzeja podrazumijeva puno Siri nacin djelovanja. Naime, on
predmetima iz svojih zbirki komunicira odredene poruke, no istovremeno kao glavni izvor
svojeg nadahnuca i sluZenja nalazi upravo u gradnji identiteta odredene zajednice. Taj
identitet pak gradi afirmiranjem kolektivnhe memorije odredene zajednice, a koju muzejski
predmeti pritom u sebi nose.'® No, kako bi svojom drustvenom angaZirano$¢u ukljudio §to
veci broj pripadnika odredene zajednice, novi i reformirani muzej postaje participativan, Sto
znali da pritom suraduje s publikom kroz razli¢ite aspekte, cak i onda kada predmetima iz
svojih zbirki trazi novo znacenje. On time nastoji uspostaviti dijalog s raznovrsnim kulturama

i drustvenim skupinama, potom otvara brojne teme koje ljude povezuju s njihovim lokalnim

B Tomislav Sola, (2003), 43-63.

" Naime, kontekst razvoja suvremenog muzeja jest neprestano izmjenjivi postindustrijski i informatizirani
svijet u kojemu se demokracija istovremeno izigrava, ali se uporno i slijedi. Prilikom toga pravo na
informaciju podrazumijeva pravo na razumljivu, upotrebljivu i Kkorisnu informaciju, koja za moderno
potrosacko druStvo mora ujedno biti jednostavno dostupna i prihvatljiva, zatim u potpunosti namijenjena
razli¢itim potrebama njegovih ¢lanova, no sve vise i atraktivno oblikovana. Stoga se upravo prema takvim
potrebama suvremene druStvene zajednice trebaju usmjeriti i sami kustosi, koji tako u reformiranim
muzejima danasnjice dobivaju nove obaveze, putem kojih nastoje ponuditi ¢im konkretniju i iskoristljiviju
informaciju o smislu i razumijevanju bastine odredene zajednice, odnosno, pribliziti se samim ljudima.
Pritom se nuzno trebaju koristiti novom tehnikom, kao i vlastitim kreativnim mogucnostima ili
sposobnostima. Tomislav Sola, (2003), 58-59., 101-121.

Tradicionalni su se muzeji dotada ujedno nalazili u sluzbi vladaju¢e drustvene klase, poput strategije za
uspostavljenje i regulaciju njihove mo¢i, kao i u svrhu glorifikacije dotaknute elite. Takoder, iskljucivo su se
orijentirali na predmet, njegovu analizu i predstavljanje istrazivanja ili znanstvene istine o njemu. Nadalje,
koristili su se radi produciranja formalnih, krutih te kona¢nih znanstvenih informacija, dok su na bastinu

15

gledali kao na neprocjenjivu ostavstinu i nasljede privilegiranih, znamenitih, bogatih i izuzetnih. Klementina
Batina, "Kulturalni studiji i njihov prilog razumijevanju fenomena ubrzanog rasta muzeja", Etnoloska
istrazivanja br. 14 (2009), 259., Tomislav Sola, (1985), 10., Tomislav Sola, (2003), 50-53.

¢ Klementina Batina, (2009), 259., Tomislav Sola, (2003), 18-19., 24-28., 33., 45-48., 53-55., 130-132.
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specificnostima. U konacnici, putem svojih izlozbi, problematizira i suvremene dogadaje u
drustvu te pritom nudi moguénost rasprave o njima na razini prihvatljivoj razli¢itim
drustvenim slojevima.’’” Tako reformirani muzej tezi postati mjestom gdje se ¢uva drustvena
memorija, jer putem razumljive upotrebe prikupljenog znanja i materijala nastoji dalje utjecati
na svijest drustva i1 ujedno ga poduciti adekvatnom koriStenju toga znanja. Isto tako, time zeli
provesti i uéinkovitu akciju za osiguravanje opstanka onih ugrozenih struktura i umijeca
pojedinih zajednica. Naime, razvoj koji upravo zahva¢a muzeje nije iskljucivo vezan samo uz
njih, nego je najava one vaznosti koju ¢e problematika identiteta imati u buduénosti, a gdje ¢e

odnos prema nasljedu nekih zajednica postati egzistencijalni problem (“:ovje(“:anstva.18

Drustvo se u danaSnjem vremenu vrlo dramati¢no mijenja, a slijedom toga mijenjaju
se i muzeji. Naime, reformirani oblici muzejskih institucija i muzejske djelatnosti danas
predstavljaju ulazak muzejske institucije u eru nuzne revizije, gdje pored konzerviranja,
restauriranja, tumacenja i potkrepljivanja identiteta za koji su stvoreni, oni moraju odgovarati
i na raznovrsne promjenjive zahtjeve i potrebe suvremenog drustva. Tako, iako su ponajprije
zamisljeni kao srediSta oCuvanja bastine i lokalnog razvoja, takvi muzeji mogu istovremeno
posluziti 1 kao krajnje istanCan te ucinkovit turisticki sadrzaj za odredeni grad, regiju ili ¢ak
zemlju. Medutim, pojedine dominantne snage u drustvu, poput gospodarstva i politike, sve
viSe 1 spremnije prihvacaju njihovu vaZnost tamo gdje prepoznaju svoju korist.*® Prema
Tomislavu Soli, reformirani muzej prije svega moZe postati jedna od onih institucija koja, kao
sustav komplementarnih naobrazbi, olaksava prijenos pojedinih kulturnih kodova i time
osigurava kontinuitet identiteta zajednice. Istodobno, zahvaljuju¢i dostupnosti 1 fleksibilnoj
mogucénosti posredovanja znanja, uz Sirenje pozitivnog iskustva, mogu se oblikovati 1 kao
ustanova i kao praksa koja doprinosi takoder sve ve¢em kognitivnom napredovanju te

v - . .. . - . g 2
znacajnom pobudivanju interesa za uc¢enjem kod svakog pojedinca. 0

17" Zvjezdana Antos, "Aktivno sudjelovanje gradana u skupljanju predmeta. Muzej prekinutih veza", Informatica

museologica 42, br. 1-4 (2012), 104.

8 Tomislav Sola, (1985), 10.

9 Naime, gospodarstvo, kojemu je namjera stvaranje profita i politici, &iji je prioritet pak jadanje vlasti u
odredenom drzavnom sustavu, spremno ¢e danas prihvatiti bitan polozaj muzejske institucije. No, oni ¢e to
¢initi u onom kontekstu u kojemu istaknuta institucija zapravo ukljucuje razvitak raznolikih oblika turistickih
djelatnosti, kao i domoljublja, i to upravo u svrhu ostvarenja prethodno ve¢ navedenih te naglasenih ciljeva
dotaknutih snaga u suvremenom drustvu. Tomislav Sola, (2003), 29-30., 53-54., 57-63.

2 Tomislav Sola, (2003), 61-63., 136-139.
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Potpoglavlje cetvrto.
Pojam muzeja i prvi oblici zbirki u hrvatskoj proslosti.

Suvremeni muzej u Hrvatskoj.

Tendencija sakupljanja 1 smjeStaja predmeta bastine u njima primjerene muzejske
institucije bila je u hrvatskoj kulturnoj i umjetnickoj povijesti takoder prisutna. Na taj se nain
upravo Crkvi unutar hrvatske kulturne i umjetnicke povijesti pridaje jedna od najznacajnijih
uloga u najranijem procesu poticanja i razvijanja svijesti kod ljudi o istaknutim kulturnim
vrijednostima predmeta bastine, kao i o potrebi njihova o¢uvanja. Takvu su ulogu nadalje
produbljivale i tzv. radne sobe ili studija tijekom zrelog novovjekovnog perioda, ¢ija je velika
koli¢ina umjetnina takoder pokazivala kako je tu zapravo rije¢ o pravoj privatnoj zbirci. Takvi
su privatni oblici naime pruZzali idealan prostor, kako za izlaganje i sagledavanje predmeta iz
zbirki, tako 1 moguénost za adekvatan intelektualan rad, poput proucavanja i istrazivanja tih
istih predmeta koja je zbirka sadrzavala. One su kasnije pretvorene u konkretne muzejske
zbirke.? Ipak, unato¢ tome $to latinizirani izraz pojma muzej na hrvatskim prostorima ulazi u
upotrebu tek u 17. stoljecu, one se sve ucestalije poceo rabiti ve¢ tijekom 18. stolje¢a. No,
sama se ideja o dostupnosti spomenutih predmeta iz zbirki Sirokoj javnosti, odnosno
koriStenje pojedinih predmeta u svrhu stvaranja adekvatne poruke namijenjene posjetiocima
muzeja, u potpunosti afirmirala za vrijeme francuske i1 austrijske uprave u tadaSnjim
hrvatskim zemljama.?? Ipak, tek sazrijevanjem politicke, kulturne i drudtvene situacije na
podru¢ju danasnje Hrvatske tijekom 18. stoljeca, bilo je moguée formirati prve muzejske

institucije.”® Tada je pocelo otvoreno i sve jade naglafavanje vaznosti, ali i potrebe

21 Takve su prethodnice bili, primjerice, studio s pedeset i jednom umjetninom zadarskog plemi¢a i pravnika
Jerolima Soppea te knjiznica obitelji Garagnin u Trogiru, danas Muzej grada Trogira. Takoder, u ljetnikoveu
se u Sutivanu, na razmedu 17. i 18. stoljeca, nalazio pravi mali osobni kabinet svijeta, za kojega je pak
istodobno upotrebljiv i pojam galerije, kao svojevrsne prostorije sa zbirkama. Ipak, neki ¢e od tada ucenih
ljudi i kroz naredna stoljeca nastaviti skupljati starine, ali i prirodne rijetkosti, i time stvarati svoje privatne
zbirke ¢iji ¢e fundus kasnije adekvatno posluziti kao osnovni temelj za nastanak te organizaciju pojedinih
specijaliziranih muzejskih institucija. No, ono §to nazivamo prvom sluzbenom muzejskom zbirkom, na tlu
povijesnih prostora danaSnje Hrvatske, osnovat ¢e se i oblikovati tek tijekom 1750. godine i to u formi
Splitskog nadbiskupskog muzeja. Vera Humski, "Pregled povijesti muzeja u Hrvatskoj: 19. i 20. stoljece (do
1945) s bibliografijom”, Muzeologija br. 24 (1986), 8., Zarka Vuji¢, lzvori muzeja u Hrvatskoj. Including a
comprehensive summary in English (Zagreb: Art magazin Kontura, Hrvatsko muzejsko drustvo i Hrvatski
nacionalni komitet ICOM, 2007), 17-26., 38-43., 45-72., 81-90., 156-158., 199-204., 219-232.

22 7arka Vuji¢, (2007), 20-21., 42-43., 156-158.

% Na taj ¢ée natin, osim djelovanja prosvjetiteljskog nazora, na ondagnji hrvatski kulturni i druitveni kontekst
znacajan utjecaj takoder imati djelovanje znamenitih povijesnih li¢nosti u duhu prosvjetiteljstva. Tako ce
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institucionalne zastite dotada zatvorenih privatnih zbirki. Potom je doslo do stvaranja prvih
institucionalnih muzejskih koncepata i otvaranja prvih muzejskih ustanova na hrvatskim
prostorima sredinom 19. stoljeca. Sama se takva praksa osnivanja, specijalizacije i otvaranja
novih muzejskih ustanova nastavila i tijekom 20. stoljeéa,24 u sve vecem broju hrvatskih
gradova i pokrajina, a nakon Drugog svjetskog rata, mnogi se muzeji obnavljaju te novi

osnivaju.

Ipak, muzeoloske su se prakse i djelovanja, u osvitu novog, suvremenog razdoblja te u
odnosu na aktivnosti koje su hrvatski muzeji provodili kroz prethodni povijesni period,
uvelike promijenile. Naime, tijekom zadnjeg desetljeca 20. stolje¢a, a osobito zavrSetkom
Domovinskog rata, doslo je do mnogih pozitivnih promjena u definiranju karakteristika te
raspona moguénosti §to ih pruza nova uloga muzeja u Hrvatskoj. Na taj Se nacin sve vise
dolazilo do spoznaje kako posrednici kulture i znanja u danasnjem vremenu, u ovom slucaju
muzejske ustanove, nisu isklju¢ivo mjesta koja samo istrazuju, cuvaju i izlazu predmete iz
proslosti, nego je njihov poloZzaj u drustvu puno znacajniji od toga. Zato se nastavljaju
primjenjivati starije sabirateljske i muzejske prakse, ali se ujedno razvijaju i oblikuju nove
dinami¢ne metode te interaktivni oblici rada. Zahvaljujuéi istovremeno i postepenoj primjeni
sve modernije tehnologije u hrvatskim muzejima, oni poti¢u aktivnosti kojima se prije svega
nastoje okrenuti prema masama svojih korisnika te u konacnici adekvatno komunicirati s

posjetiteljima raznovrsnih dobi.”> Prema muzejskoj pedagoginji Mili Skari¢, skoro svaki

djelovanje Maksimilijana Vrhovca, zagrebackog biskupa rodenog 1752. godine i umrlog 1827. godine, svoj
odraz nadi u instituciji prvog muzeja u gradu Zagrebu, dok ¢e aktivnosti dalmatinskih prosvjetitelja svoj
neposredni iskaz dobiti u vidu osnutka jedne specijalizirane institucije za zastitu lokalne arheoloske bastine te
narodnog muzeja. On ¢ée pritom zapravo imati i izvjestan regionalni karakter. Rije¢ je prilikom toga, naime, o
institucijama Arheoloskog muzeja u Splitu te Narodnog muzeja u Zagrebu i Zadru. Zarka Vuji¢, (2007), 156-
158., 251-263.

Godine 1834. pocinju prva iskapanja u Solinu, a time i prvo sistematsko sabiranje te ¢uvanje kulturnih
spomenika u Hrvatskoj. Ipak, prvi kulturnopovijesni muzej, Muzej za umjetnost i obrt, otvoren je ve¢ 1880.
godine u Zagrebu, a galerija slika 1884. godine zaslugom, naime, biskupa Josipa Jurja Strossmayera,
rodenog 1815. godine, a umrlog 1905. godine. Nadalje, u osvitu novog stoljec¢a, osnivaju se u Zagrebu
Hrvatski skolski muzej (1910. godine), da bi se poslije Prvog svjetskog rata, uz Etnografski se muzej u
Zagrebu (1919. godine) osnovali i manji muzeji, poput onih u Sibeniku, Varazdinu te Pozegi (1925. godine).
Zatim se u Zagrebu osniva Dijecezanski muzej, kao prvi crkveni muzej u Hrvatskoj (1939. godine). Na taj su
nadin, u godinama netom prije po¢etka Drugog svjetskog rata, u Hrvatskoj jo§ u dvadesetak drugih gradova
postojali muzeji koji su pritom zapoceli i odgovarajuce sistematsko prikupljanje i cuvanje hrvatske kulturne
bastine. Njegovim su zavrSetkom, potom, osnovani Povijesni muzej u Bakru (1947. godine), nadalje Muze;j
Medimurja u Cakoveu (1953. godine), zatim Zavi¢ajni muzej u Cazmi (1958. godine), itd. Vidi detaljnije u:
Vera Humski, (1986), 8-59., Zarka Vuji¢, (2007), 251-261.

Jakov Radov¢ié¢ i Zeljko Kovagié, "Kako u Hrvatskoj graditi novi muzej", Informatica museologica 33, br. 3-
4(2003), 39-40., Ivo Maroevi¢, "Muzeji i razvitak lokalnih zajednica u Hrvatskoj nakon Domovinskog rata",
u: Bastinom u svijet. Muzeoloske teme, zastita spomenika, arhitektura, 82-86., (Petrinja: Matica hrvatska i
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hrvatski muzej danas ima nekog od stru¢njaka koji u njima obavlja duznost muzejske
pedagogije ili nekog drugog oblika odnosa s javnoscu. Pritom je Cesto takav stru¢njak ujedno
1 kustos, restaurator, arhivist i sl. u sluzbi iste te ustanove, pa to govori o tome kako u jednom
dijelu hrvatskih muzejskih institucija jo§ uvijek nije u potpunosti prihvac¢ena ideja o potrebi
njihova otvaranja prema svojim korisnicima.?*® Kao i u domeni nabave i uvodenja kvalitetne
opreme novih tehnologija, tu je jednim dijelom prisutan i odredeni financijski problem. No,
takoder velik broj stalnih, kao i povremenih izlozbenih postava u hrvatskim muzejskim
ustanovama u danasnje vrijeme, osobito u specijaliziranim umjetniCkim 1 arheoloskim
muzejima, jos§ uvijek pociva na devetnaestostoljetnom muzejskom konceptu i zamisli.?’ Time
je vidljivo kako je prezentacija predmeta hrvatske bastine danas na njima i dalje uspostavljena
prije svega kao na svjedocanstvima linearne hrvatske proslosti te radi prikazivanja Sto duzeg,
znacajnijeg ili Sto uspjesnijeg djelovanja neke muzejske institucije. lako je u tom trenutku i
kontekstu tesko ocekivati drugacdiji i promisljeniji muzejski pristup, postojecim se problemima
ipak nastoji pristupiti i pronaci za njih adekvatno rjeSenje. Stoga proces stvaranja konteksta
oko muzejskih predmeta ili jednostavnije re¢eno, pricanje prica unutar kojih ¢e se moc¢i bolje
razumjeti njihov postanak i njihova uporaba, stidljivo, ali ipak ulazi u izlozbene prostore te
postave stalnih 1 povremenih izloZbi hrvatskih muzeja. Nadalje, tradicionalne se povijesne
sabirateljske fenomene, Sto ih u danasnje vrijeme 1 dalje provodi vecina hrvatskih muzeja,
postepeno pocinje pretvarati u sastavne dijelove suvremenih narativnih tkiva.”® U konacnici
se, uz dokumentiranje povijesti zemlje i istodobno sve ja¢e djelovanje znanstveno-prosvjetnog
rada unutar hrvatskih muzeja, njihova glavna uloga zna¢ajno usmjerava prema kreiranju i
oblikovanju svijesti hrvatskog drustva. S njom ¢e se potom kretati prema upravo teznji za
upoznavanjem, zatim vodenjem adekvatne brige i, na samom kraju, ouvanjem hrvatske

kulturne te umjetnicke bastine.

Ogranak Petrinja, 2004), 82-86., Zarka Vuji¢, (2007), 263-277.

Mila Skari¢, "Informacija (ne)prilagodena korisniku ili basna o lisici i rodi", u: Zbornik radova. Ill. skup
muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Vukovar, 14.-16. listopada 2004., gl. ur.
Eduard Kletecki (Zagreb : Hrvatsko muzejsko drustvo, 2006), 155-156.

Naime, oni u znanstvenom smislu upuéuju na jacanje i odjeljivanje temeljnih znanstvenih disciplina u
danasnjem kontekstu naglaSene interdisciplinarnosti. Zatim, oni pocivaju na iskljucivoj izloZenosti umjesto
uklju¢ivanja narativnog diskursa u postupak prezentacije samog predmeta bastine, kao i na sagledavanju
ponajvise oblikovnih te estetskih vrijednosti prilikom predstavljanja pojedinih zbirki i vrsta muzejske grade.
Takoder je pritom sluzba nekih od materijalnih oblika predmeta bastine prisutna samo u svrhu istrazivanja i

26

27

dokumentiranja hrvatske proslosti, namjesto prvenstvene orijentiranosti te prijenosa odgovarajuce poruke $to
ga predmet prenosi posjetitelju pojedinog muzeja. Mila Skari¢, (2006), 155-160., Zarka Vuji¢, (2007), 263-
277.

% Mila Skari¢, (2006), 155-160., Zarka Vuji¢, (2007), 263-277.
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Poglavlje drugo.

Potpoglavlje prvo. Uvod.
Povijesni put prema suvremenom nacinu ucenja i poucavanja.

Suvremeni nac¢in u¢enja 1 poucavanja.

Odgoj i ucenje, kao i poucavanje i obrazovanje, predstavljaju iznimno znacajne, ali
ujedno i veoma tijesno povezane pojmove unutar suvremenog didakti¢kog te obrazovnog
sustava.? Ipak, prilikom osvrta na njihovu terminolosku karakteristiku i1 opis, prvotna se dva,
od ve¢ spomenutih izraza, ve¢ na samom pocetku izdvajaju. Naime, oni obuhvacaju, kako
postupak postepenog izgradivanja i pritom oblikovanja osnovnih tjelesnih, moralnih i radnih
vrijednosti samog ljudskog bica, tako 1 izvjesnu promjenu njegovog ponasanja u odnosu na
netom usvojeno znanje i steceno iskustvo. Nasuprot tome, ostala dva termina oznacavaju prije
svega sustav odredenih pedagoskih mjera koje provodi ucitelj ili pojedina obrazovna
institucija. Prilikom toga ih primjenjuju u svrhu razvoja raznovrsnih kognitivnih sposobnosti
kod ucenika tijekom nastavnog procesa ili nekog drugog oblika ucenja, kao u konacnici 1
adekvatnih vjestina, umijeca te navika.*® No, iako navedene pojmove isto tako najceSce
povezujemo uz formalnu instituciju Skole 1 uobicajene Skolske situacije, poucavanje,
obrazovanje i ucenje danas ne zavrSava samo s krajem formalnog Skolovanja. Naime, vecina
osobnih interesa i stru¢nih zanimanja zahtijeva neko dodatno ili pak stalno usavrSavanje 1
cjelozivotno ucenje koje se organizira u sklopu ili izvan domena pojedinih obrazovnih

ustanova. Tako suvremeni obrazovni sustav, kao i ranije istaknuti muzeji dozivljavaju

» Naime, za razliku od starijih didakti¢kih koncepata, koji su u proslosti uglavnom bili orijentirani prema
nastavniku i njegovom nacinu poucavanja, navedeni termini danas imaju puno vazniju ulogu unutar
modernijih didaktickih koncepata, jer se upravo u takvim oblicima svi oni zajedno usmjeravaju prvenstveno
prema samom uceniku, kao i njegovom nacinu stjecanja, oblikovanja i koriStenja znanja. Hanna Kiper i
Wolfgang Mischke, Uvod u opéu didaktiku (Zagreb: Educa, 2008), 24-36., 39-40., 75-78., 166-169., Vladimir
Poljak, Didaktika (Zagreb: Skolska knjiga, 1991), 1-3., 6-8., 10., 14-15., 19., 145-147.

Definicije i objasnjenja dotaknutog vidi detaljnije u: Zivan Bezi¢, "Sto zna¢i odgajati?", Obnovijeni Zivot 32,
br. 4 (1977): 333-334., 336-340., 342-344., Dubravka Miljkovi¢, Majda Rijavec, Vesna Vlahovi¢-Steti¢ i
Vlasta Vizek-Vidovi¢, Psihologija obrazovanja (Zagreb: IEP i VERN, 2003), 145., 377., Hanna Kiper i
Wolfgang Mischke, (2008), 35., 53-54., 80-82., 91., 149., Vladimir Poljak, (1991), 1-2., 4., 6., Vlada
Republike Hrvatske, "Strategija odgojno-obrazovnog djelovanja”, u: Nacionalni program odgoja i
obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo (Zagreb: Vlada Republike Hrvatske, Nacionalni
odbor za obrazovanje o ljudskim pravima, 1999), https://element.hr/artikli/file/1127 (22.11.2016.), 2-6., Ante
Vukasovi¢, Pedagogija (Zagreb: Hrvatski katoli¢ki zbor MI, 1999), 39-78., 171-180., 238-250., 332-345.
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znacajne promjene i1 zapravo teze k ostvarenju upravo one forme koja bi pritom obuhvatila

reformirani te inovativni karakter 3to ga zahtijeva i suvremeno drutvo.*!

Njega je pritom nuzno graditi na temeljima naslijedenih sustava. Zato je, prema
hrvatskom pedagogu Josipu Pivcu, u svrhu razumijevanja bitnih karakteristika suvremene
Skolske institucije nemogucée zaobi¢i adekvatno tumacenje prethodnih faza njezinog razvitka.
Naime, unutar svake su se od pojedinih razvojnih etapa oblikovale specifi¢ne koncepcije,
modeli te orijentacije ustroja mnogobrojnih i raznovrsnih $kolskih ustanova. One su potom
djelomiéno utjecale i na izgled doti¢ne institucije danas.** Slijedom toga treba spomenuti
¢eskog pedagoga Johanna Amosa Comeniusa,® glavnog pokretaca najznacajnijih Skolskih 1
odgojnih reformi u povijesti didaktike te tvorca pedagoskog sustava na kojem je utemeljen i
suvremeni odgojno-obrazovni model. Naime, karakter pedagoSkog procesa koji je on
formulirao korespondira s humanistickom orijentacijom i s vizijom vaznosti Stjecanja
odgovarajuéih znanja i vjeStina u kontekstu nastupajuceg modernog drustva. On tako
utemeljuje odgoj i obrazovanje u realnom Zivotu, ali ujedno smatra kako ih treba prilagoditi i
realnim mogucnostima te sposobnostima djeteta. Takoder, isti¢e kako je za svakog ¢ovjeka
vazno da on dobije opcenito obrazovanje, a zatim Krene prema usvajanju trajnijeg znanja te
vjestina. No, s druge strane, zastupao je tzv. enciklopedijski nacin ucenja, prema kojemu
preveliku vaZnost pruza opéem obrazovanju i nastavi oblikovanoj prema ucenikovom
postizanju odredenih stupnjeva ucenja, poput promatranja, pamcenja, spoznavanja te kao
posljednjeq, rasudivanja. Zapravo se prema tome ucenje temeljilo isklju¢ivo na zapamdcivanju

to¢no utvrdenih sadrZaja i cinjenica, a koje su se nadalje dokazivale kroz upotrebu poznatih

' Josip Pivac, Inovativnom $kolom u drustvo znanja. Skola i razvoj (Zagreb: Hrvatski pedagosko-knjizevni
zbor, 2000), 7-11., Dubravka Miljkovié, Majda Rijavec, Vesna Vlahovi¢-Steti¢ i Vlasta Vizek-Vidovié,
(2003), 145.

% Naime, kroz svaku su se pojedinu povijesnu fazu razvoja ove ustanove, dakle od samih podetaka njezinog

sudjelovanja u sklopu didaktickog misljenja u novom vijeku pa sve do danas, razmatrale raznovrsne ideje,

koncepcije, orijentacije i modeli optimalnog organiziranja same $kolske institucije i nastave, zatim drugacija
filozofska i teorijska osnova povijesnog perioda na kojima je svaka od njih izgradena, nadalje adekvatnost
ponudenog ili propisanog sadrzaja koji se unutar nje tumaci, kao i ¢injenica, koga se tada uopce nastojalo

pridobiti za pohadanje Skole. Na taj je nacin, od prvotnih razdoblja i zahtjeva za osnivanjem Sskola i

odrzavanjem nastave prvenstveno za svu djecu, a ne samo za imuénu, do suvremenog misljenja, koje sve vise

postaje razmisljanje o unapredivanju procesa ucenja i poucavanja u odgovaraju¢im organizacijskim
kontekstima, potom kroz odredene nastavne metode te uz pomo¢ modernih didaktickih sredstava, utemeljen
postupak kojim bi se potaknuo adekvatan angazman djece i mladezi u mnogobrojnim specificnostima
politickih, gospodarskih, kulturnih i drugih sustava dana$njeg drustva. Hanna Kiper i Wolfgang Mischke,

(2008), 14., Josip Pivac, (2000), 14-15.

Ceski pedagog, filozof, teolog i knjizevnik, roden u Nivnicama u Ceskoj, 28. ozujka 1592. godine, umire u

Amsterdamu u Nizozemskoj, 15. studenog 1670. godine. http://hebeta.lzmk.hr//natuknica.aspx?1D=32559

(pogledano 4.12.2016.), http://proleksis.lzmk.hr/31933/ (pogledano 4.12.2016.)
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znanstvenih metoda analize i sinteze, i to nakon provodenja adekvatnih postupaka
promatranja te sustava eksperimenta.** Ipak, za razliku od &eskog pedagoga, njegov je
suvremenik i njemacki pedagog Wolfgang Ratke* medu prvima isticao da bi Eovjek zapravo

nuzno trebao uciti bez prisile, ne napamet i ne bez razumijevanja propisanog gradiva.

Kroz nastupajuci period prosvjetiteljstva, krajem 17. 1 tijekom 18. stolje¢a, u nekim od
europskih zemalja drzava preuzima znacajnu ulogu u razvoju prosvjete. Utjecaj drzave ¢e se
ocitovati u mnogim karakteristikama $kole, kao $to ¢e, primjerice, odredivati njezinu funkciju,

. v v . I o Ve 36
status 1 ulogu u drustvu, a §to ¢e se u odredenoj mjeri, zadrzati sve do danasnjih dana.

Medutim, novi su drustveno-povijesni, kulturno-civilizacijski i znanstveno-tehnoloski
konteksti tijekom prve polovice 20. stoljeca uvjetovali pojavu, razvoj i oblikovanje
mnogobrojnih teorijsko-metodoloskih smjerova reformskih pedagoskih pokreta. Oni su
paralelno funkcionirati s drzavnim Skolama, a zapravo su odrazavali razli¢itost u karakteru

tadasnjeg gradanskog drustva.®’ Nastojali su izgraditi i razraditi §to modernije nacine na koje

¥ Ujedno, znatno je velika poteskoéa bila i u odredivanju te definiranju na¢ina kako zapravo ucenike na
odgovarajué¢i nacin poucavati. Zato je motivacija ucenika bila usmjerena na vanjsku upotrebu pretezno
represivnih, no i manjih poticajnih mjera. Hanna Kiper i Wolfgang Mischke, (2008), 15-17., Emerik Munjiza
i Mirko Lukas, "Od poucavanja kao praktiéne vjestine do samostalne teorije o nastavi", Zivot i §kola 59, br.
29 (2013): 20., Josip Pivac, (2000), 19., 53-55., Dubravka Miljkovi¢, Majda Rijavec, Vesna Vlahovié¢-Stetié i
Vlasta Vizek-Vidovié¢, (2003), 477-481., Sofija Vrcelj, Skolska pedagogija (Rijeka: Filozofski fakultet u
Rijeci, 2000), 38.

Njemacki pedagog i sljedeci veliki reformator Skolstva, roden u Wilsteru u Njemackoj, 18. listopada 1571.
godine, umire u Erfurtu u Njemackoj, 27. travnja, 1635. godine.
http://hebeta.lzmk.hr/Natuknica.aspx?1D=51938 (pogledano 4.12.2016.)

Budu¢i da se razvoj skole u drustvu tada utemeljuje na didakti¢kim osnovama Johanna Amosa Comeniusa i
njegove \elike didaktike (iz 1632. godine), upravo su pojedini interesi, kao i aspekti njegove koncepcije
favorizirani, a koji su pritom trebali pridonositi pretvaranju §kole u oblik pedago$kog instrumenta i to u svrhu
ostvarivanja odredenih drustvenih ciljeva. Odnosno, ¢vrsto organizirana Skolska institucija, sa strogo
propisanim rezimom i hijerarhijskim odnosima, izgledala je kao prikladan alat za ostvarivanje traZenih
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ciljeva odgoja i obrazovanja od strane pojedinog drustvenog ili drzavnog sustava. Tako, tijekom
obuhvacéenog procesa i perioda, jaca drzavna dimenzija $kole, gdje drzava preuzima prosvjetnu inicijativu i
stoga jaca odredenu socijalnu ili ideolosku funkciju $kole upravo u svrhu ostvarivanja vlastitih ciljeva, a $to
je danas vidljivo i u interferiranju drzave u aspekte financiranja, potom zakonskog odredivanja i materijalnog
opskrbljivanja njezinog osoblja te institucijskog djelovanja. Josip Pivac, (2000), 53-56.

Naime, oni su nastajali prvenstveno u svrhu ispunjavanja njegovih raznovrsnih novih ciljeva i zadataka, ali
ujedno i sustava vrijednosti ondasnjeg konkretnog povijesnog te kulturnog razdoblja. Na taj su se nacin
mnoge tadas$nje uklopile unutar glavnih znacajki $to su ih poticali brojni reformni pokreti u tom razdoblju,
poput pokreta za umjetnicki odgoj, zatim pokreta za razvoj djedje psihologije, pokreta za pedocentrickim
stavom pedagogije, kao i u konaénici pedagogije radne Skole. Ispunjavanjem njihovih zadataka i ciljeva
tezilo se, naime, za afirmacijom dotada zanemarenih aspekata ljudske li¢nosti i ¢ovjekova djelovanja. Poput,

37

primjerice, potrebe za umjetnickim sadrzajima i njihovim izrazavanjem te za estetskim pristupom u
organizaciji i karakteru pedagoskog procesa. Potom, nastojalo se skrenuti pozornost na mnoge osobitosti
dje¢jeg razvoja i prirode, kao i na rad, odgoj, aktivnost, spontanost, slobodu te samostalnost ljudskog bica.
Tako su, medu brojnima, Maria Montessori, talijanska lije¢nica i svestrano educirana znanstvenica, zatim
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bi previadali dotadasnji tradicionalni model podrzavljene gradanske skole. Naime, tezili su
prekidanju njezine dugotrajne univerzalnosti, potom jednoobraznosti i krute razredno-
predmetno-satne sheme, a zahtijevali su stjecanje znanja, vrijednosti moralnog i socijalnog
stila te uvodenje fleksibilnih oblika aktivnosti. Takoder, htjeli su vratiti ucenika, kao i njegove
interese, potrebe te preokupacije u srediSte organizacije zivota i rada u Skoli. Prema
istaknutim sistemati¢arima i metodi¢arima iz 19. stoljeca, na ¢ijim su radovima i stasale sve
temeljne koncepcije dotiénih pokreta,® uenici su zapravo pozvani da svoja iskustva unesu u
sam nastavni proces. Na taj su ih na¢in ucenici podizali na novu spoznajnu i suosjecajnu
razinu. To je bilo moguce ostvariti s obzirom na to da se matrica uobicajenih pedagoskih
procesa prenoSenja 1 upoznavanja odredenih znanja i1 vjeStina, Sto je karakteriziralo
dotadas$nju Skolu, postepeno transformirala. Naime, oni su se postepeno transformirali u
stjecanje, pa i U preradivanje ucenickih znanja i vjeStina. No, unato¢ njihovim ostalim
zajedni¢kim stranama,*® medusobno su se razlikovali u pristupu ostvarivanja pojedinih ciljeva
i zadataka odgoja 1 obrazovanja. Takoder, kao posljedica njihovog intenzivnog
korespondiranja s tadas$njim okolnostima i1 zadacima, odvijali su se bez dubljih 1 radikalnih
promjena u njezinom bicu, preuzimajuci one obaveze koje tradicionalna skola viSe nije mogla

ispunjavati.

Zahtjevi za radikalnim i temeljitim promjenama tradicionalno koncipiranog odgoja i
obrazovanja jo§ se viSe intenziviraju krajem 20. i poc¢etkom 21. stolje¢a. Posljedica je to novih

politickih, gospodarskih, kulturnih i tehnologkih okolnosti suvremenog doba® te specifi¢nosti

Rudolf Steiner, austrijski filozof i Célestine Freinet, francuski ucitelj, radeci, tragajuci i promisljajuci o
novom obliku $kole, dosli do originalnih pedagoskih koncepcija i didakti¢kih scenarija u organizaciji ucenja i
nastave, koje su nadalje provodili i pedagozi poput Jean-Jacquesa Rousseaua, Johanna Friedricha
Pestalozzija i Friedricha Fréobela, a ujedno su prisutni i danas. Nikola Jagrovi¢, "Sli¢nosti i razlike
pedagoskih modela Marije Montessori, Rudolfa Steinera i Celestina Freineta", Skolski vjesnik 56, br. 1-2
(2007): 66-67., Josip Pivac, (2000), 56-57.

% Poput njemackih pedagoga i filozofa Johanna Friedricha Herbarta, zatim Tuiscona Zillera te Wilchelma

Reina. http://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=25084 (posjeceno 4.12.2016.),
http://proleksis.lzmk.hr/26084/  (pogledano  4.12.2016.), http://proleksis.lzmk.hr/17632/  (pogledano
4.12.2016.), http://hebeta.lzmk.hr/Natuknica.aspx?1D=47271 (pogledano 4.12.2016.),

http://hebeta.lzmk.hr/Natuknica.aspx?1D=52299 (pogledano 4.12.2016.).

Zajednicka je strana svih njih zapravo bila sloboda u Sirem znacenju, koja je pritom ukljucivala postivanje
djeteta kao individue, samostalan rad ucenika, slobodan izbor aktivnosti, potom ucenje kroz igru i
istrazivanje, koriStenje raznih materijala i tehnika u organizaciji ucenja i nastave. Zatim promjenu uloge
ucitelja, opcenito bolju pripremu ucenika za Zivot u drustvu te u konacnici i ostru kritiku prema zatecenoj
Skolskoj instituciji. Naime, skola, prema spomenutim pokretima, kao mjesto najvaznijeg susreta s drustvom,
nastoji od pocetka s djetetom razviti prijateljski odnos i pomo¢i mu da se oblikuje u samostalnu, slobodnu i
sretnu licnost. Nikola Jagrovi¢, (2007): 65., Hanna Kiper i Wolfgang Mischke, (2008), 17-24., Josip Pivac,
(2000), 55-59.

Naime, politicki se dogadaji nakon Hladnog rata redaju jedan za drugim, postaju sve sloZeniji, javljaju se i
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koje sa sobom nosi danaSnje drusStvo, nalaze¢i se na prekretnici iz razvijenog industrijskog u
postindustrijsko  drustvo.** Ono sve vise polinje nositi one specifinosti koje su
karakteristi¢éne za globalno, demokratsko i stalno progresivno drustvo, poput kreativnosti,
inovativnosti i kriticnosti te odlike pluralistickog karaktera i miSljenja. Stoga i Skolska
institucija danas Zeli ukazati na uvazavanje raznolikosti mnogobrojnih socijalnih skupina, kao
I razlicitosti svakog pojedinog covjeka, ali istodobno pokazati i razne nacine na koje oni
pritom mogu artikulirati svoje potrebe i interese. Za tu se svrhu koristi doprinosima novih
istrazivackih studija, zatim informacijskih tehnologija te napretkom u kognitivnim
znanostima. Tako integrira znanstvenu, tehnicku i humanu domenu, zatim intenzivira
provodenje principa problematiziranja, propitivanja te inoviranja. Pritom stalno poti¢e za
otkrivanjem novih ¢injenica i vjeStina, u svrhu stvaranja istrazivackih radova, koncepata i
struktura unutar pojedinih nastavnih disciplina. Time se kreira u osnovi potpuno nov koncept i
karakter pedagoskih procesa. U njemu se proces poucavanja prvenstveno pocinje temeljiti na
uceniku 1 njegovom trazenju, zatim otkrivanju i istrazivanju, dok razumijevanje i koristenje
upoznatog i usvojenog postaje glavni ishod ucenikove individualne i drustvene aktivnosti.
Takoder, proizvodnja, preradivanje, konstruktivizam,42 kreativnost, emancipacija, kriticko i
stvaralacko misljenje, inovativnost, kao i anticipativnost postaju glavne znacajke takvih

pedagoskih procesa, gdje se tom prilikom mijenja i ucenikova te uciteljeva uloga u skoli.*®

realiziraju ideje globalnog trZista, odnosno globalizacija ekonomske, politicke i kulturne prirode, kao i
informaticka revolucija, te Sirenje zapadnog utjecaja potrosacke kulture, uz sve istaknutiju drustvenu
diferencijaciju.Vidi detaljnije u: Norman Davies, Europe. A history (Oxford, etc.: Oxford University Press,
1996), 1057-1165., Vitomir Grbavac, Bozidar Tepes i Franko Rotim, "Informacijska tehnoloska revolucija na
pocetku 21. stoljec¢a", Drustvena istraZivanja 12, br. 5(67) (2003): 847-849., 850-856., 858-863., 865-866.,
Dusan Zubrinié, "Kraj ideologije i postindustrijsko drustvo", Revija za sociologiju 6, br. 2-3 (1976): 79., 81-
84.

U takvoj se pak zajednici smanjuje vaznost industrije i radnika, a pritom jaca usluzni, kao i istrazivacki te
intelektualni sektor djelatnosti. No, uz snazno jacanje druStvene pozicije brojnih znanosti i kognitivnih

41

vrijednosti, ujedno raste i uloga strucnjaka za novonastala informaticka podrucja, zbog kojih se
postindustrijsko drustvo &esto naziva i informatickim drustvom. Branko Bognar, "Skola na prijelazu iz
industrijskog u postindustrijsko drustvo", Metodicki ogledi 10, br. 2 (2004): 9., 11-15., Vitomir Grbavac,
Bozidar Tepes i Franko Rotim, (2003): 847-849., 850-856., Dusan Zubrini¢, (1976): 79., 83-84.

Konstruktivisticki pristup nastavi po€iva prije svega na pretpostavci da se proces ucenja odvija kroz osobnu
konstrukciju i rekonstrukciju znanja. Ono pak nastaje kao rezultat ucenickih interakcija s prirodnim svijetom
u odredenom sociokulturnom kontekstu, uz dinamic¢ko posredovanje njihovih prethodnih znanja. Elementi

42

konstruktivnog ucenja su: aktivizam, autenticno ucenje, visestruka perspektiva i suradnicko ucenje. Renata
Juki¢, "Konstruktivizam kao poveznica poucavanja sadrzaja prirodoznanstvenih i drustvenih predmeta",
Pedagogijska istrazivanja 10, br. 2 (2013): 241-244.

Naime, ucitelj viSe nije sluzbenik ¢ija je osnovna zadada ostvarivanje tudih ideja i naputaka krutih nastavnih
planova, ve¢ se od njega o¢ekuje da bude kreativan, refleksivan, kriticki orijentiran profesionalac. On iste te
karakteristike mora nastojati potaknuti i razviti kod ucenika. No, u svrhu postizanja upravo tih karakteristika
kod ucenika, izmedu uéitelja i uéenika mora istovremeno biti uspostavljena i uspjesna komunikacija. Hanna
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Rezultat toga su, izmedu ostalog, vidljivi stavovi, odnosi i sposobnosti ucenika u funkciji
organizacije odgojno-obrazovnog procesa. Oni ¢e postati i dijelom ucenikova identiteta te mu
omoguciti aktivno sudjelovanje u mijenjanju uvjeta svojeg razvoja. Medutim, i danas ostaje
upitno kako uspjeti u zamjenjivanju razredno-predmetno-satnog sustava nastave i ocjene, a
zatim kako ostvariti i individualizirani pristup svakom uceniku. Naime, takvo se pitanje
postavlja s obzirom na to da temeljno pravo svakog Covjeka na obrazovanje podrazumijeva
nuzno omasovljavanje Skolstva, zbog cega je ujedno prilicno nezahvalno raspravljati o

optimalnom broju uc¢enika u pojedinoj skolskoj u grupi.44

Skola danas vise nije samo priprema za Zivot, budu¢i da suvremenost zahtijeva §kolu
Zivota, gdje se odredene Cinjenice, znanja i vjeStine viSe ne usvajaju za odredeno staticko
razdoblje. Naime, stjecanje gotovih informacija transformira u osposobljavanje za
proizvodnju i obradu novih, a rezultat toga postaje jedinstven izraz medusobno i potpuno
prozZetih kognitivnih, motornih, afektivnih angaZiranosti ucenika. S njima ucenik nadalje moze
sudjelovati u paradigmatski potpuno drugacijoj drustvenoj zajednici u odnosu na one iz
prethodnih povijesnih perioda. Ako zeli napredovati, on mora kroz cijeli zivot raditi na
usavrSavanju svojih vjestina i znanja kako bi bio kompetentan i kako bi mogao primjereno
pratiti zahtjeve drustva koje se mijenja. Obrazovanje tako postaje dimenzijom Zivota,* a kako
bi ucenike poucila i obrazovala svim mogu¢im znanjima i vjeStinama potrebnih za adekvatno
sudjelovanje u suvremenom, globalizirajuéem svijetu, nova, tzv. inovativna skola, mora

nuzno suradivati 1 s drugim bitnim ustanovama, poput muzeja i knjiZnica.

Kiper i Wolfgang Mischke, (2008), 13-14., 34-36., Josip Pivac, (2000), 59-63., 69-99., 103-115., 124-125.,
151-167.

“ Branko Bognar, (2004): 9., 15-22., Hanna Kiper i Wolfgang Mischke, (2008), 13-14., 34-36., Josip Pivac,
(2000), 59-63., 69-99., 103-115., 124-125., 151-167., Sofija Vrcelj, (2000), 41-42.

> Branko Bognar, (2004): 9., 15-22., Daniela Mati¢, "Suvremena 3kola i razvoj", Putokazi br. 2 (2014): 126-
127., Josip Pivac, (2000), 59-99.
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Potpoglavlje drugo.

Povijest i suvremeni nacini u¢enja i poucavanja u Hrvatskoj.

Pocetak se razvoja institucionalnog obrazovanja u hrvatskoj didakti¢koj povijesti,
prema Emeriku Munjizi, prvenstveno povezuje s pojedinim crkvenim redovima. Oni su ve¢
od ranog perioda srednjega vijeka i posebno unutar crkvenih institucija bili zaduzeni za
odgojno-obrazovni rad te otvaranje S$kola na hrvatskim prostorima. No takvo crkveno
obrazovanje nije moglo pratiti niti zadovoljiti interese i potrebe nadolazece gradanske klase.
Zato se postepeno pocinju oblikovati zahtjevi i inicijative za otvaranjem prvih privatnih te
javnih, odnosno drzavnih sSkola. No njihovo ¢e ozbiljnije oblikovanje, u sklopu uredenja
drzavnog skolstva, na podrucju nekadasnjih hrvatskih povijesnih zemalja nastupiti tek tijekom
vladavine Marije Terezije. U duhu njezinih prosvjetiteljskih ideja $kola tada postaje drzavna
briga i slobodna ustanova, a njezin najvazniji obrazovni zadatak izobrazba ljudi upravo radi
ispunjavanja novih privrednih i drustvenih potreba hrvatskih zemalja. Ipak, bitne promjene u
programskom podruc¢ju tada nisu napravljene, s obzirom na to da su se nastavni predmeti i
dalje nastavili predavati prema zastarjelim metodama obrazovanja $to pocivaju, pak, na
mehanickom nacinu uc“enja.46 Stoga se reforma dotada$njeg odgojno-obrazovnog sustava,
prema Emeriku Munjizi i Mirku Raguzu, nastavila i u drugoj polovici 19. stoljeca kada se u
hrvatskim zemljama ste¢eni adekvatni preduvjeti za veliku reformu puckoga Skolstva. Na taj
je nacin, prema novom Skolskom zakonu iz 1874. godine, formalno uvedena Sskolska
obaveznost, potom je jasno razgranicena nadleznost izmedu crkve i drzave, a ucitelji su stekli
polozaj drzavnih sluzbenika. NO, unato¢ tome, Skolska je institucija tada u hrvatskim
povijesnim zemljama i dalje ostala dijelom religiozna ustanova. Pritom su njezini ucenici
preoptereceni velikim brojem predmeta te memoriranjem znatne kolicine nastavnog sadrzaja,
a medu kojima ima mnogo toga Sto im nece cak niti trebati u prakticnom zivotu. lako ¢e se
naredni nastavni planovi osuvremenjivati u skladu s okolnostima nastupajuc¢ih povijesnih

razdoblja,*" snazna ée kritika tijekom prve polovice 20. stolje¢a na hrvatskom podrugju

*® Emerik Munjiza, Povijest hrvatskog skolstva i pedagogije (Osijek: Sveuéiliste Josipa Jurja Strossmayera u
Osijeku, Filozofski fakultet u Osijeku i Hrvatski pedagoSko-knjizevni zbor ogranak Slavonski Brod, 2009),
25-40., 143-161., Sofija Vrcelj, (2000), 39.

*" Na taj ¢e nadin preuzimati istaknute inovacije iz drugih zapadnoeuropskih zemalja te ih potom ugradivati u

nadolaze¢i hrvatski odgojno-obrazovni sustav. Na taj ¢e se nacin, u drugoj polovici 19. stoljeca, uz redovnu

nastavu, unutar hrvatskog Skolskog sustava takoder organizirati i razliCiti oblici izvanskolskog i

izvannastavnog rada. Emerik Munjiza, (2009), 40-49., 52-53.83-85., 114-115., 123., 163-172., Mirko Raguz,

"Zakon od 14. listopada 1874. ob u ustroju puckih $kola i preparandija za pucko uciteljstvo u Kraljevinah
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istaknuti bitne nedostatke dotadaS$njeg obrazovnog procesa. Medu njima je pritom njegov
nedostatak prakticnog djela, odnosno odgoja, potom nedostatak nadzora nad sadrzajima koji
su se s ucenicima radili i na koji su se nacin oni radili te nedostatak uzimanja u obzir
individualnih razlika i razlicitih sposobnosti ucenika. Zato, kao takav, nije mogao odgovoriti
na novonastale potrebe drustva.*® Stoga se krenulo prema sljedovanju koncepata raznovrsnih
pravaca nove skole i reformirane pedagogije. Oni su, barem na teorijskom podrucju, nastojali
predstaviti adekvatne nacine na koje je zapravo moguce postici i ostvariti principe kona¢nog
rada, aktivnosti te samostalnosti ucenika. No, pored teorijskih rasprava o stavijanju ucenika u
srediste odgojno-obrazovnog procesa te razvijanja njihove individualnosti, itd., nista se bitno
nije promijenilo. Naime, zahtijevao se fleksibilniji nacin razumijevanja odgojno-obrazovnih
djelatnosti, Sto je pak omoguéilo postavljanje temelja suvremenom hrvatskom

institucionalnom sustavu istoga.

Institucionalni se sustav odgoja i obrazovanja, od pocetka demokratskih promjena u
Hrvatskoj tijekom devedesetih godina 20. stolje¢a pa sve do danas, uvelike promijenio.
Naime, temeljito su revidirani i nastavni planovi i programi. Oni su prvenstveno trebali
odgovarati na potrebe danasnjeg dinamicnog te informacijski osvijestenog hrvatskog drustva.
Zato je i sama nastava diferencirana i podijeljena, a uz nastavu ili oko nastave nadalje se
dograduju nove aktivnosti. Primjerice, slobodne aktivnosti, kulturne i javne djelatnosti
zdravstvene i socijalne skrbi, drustveno-koristan i proizvodni rad, profesionalno informiranje
i usmjeravanje ucenika, kao i estetsko-higijensko uredivanje $kola.*® Prema Ruzici Razum,
sve su te aktivnosti imale za cilj ispunjavanje temeljnih ideja suvremenog hrvatskog odgojno-
obrazovnog sustava. Jedna se od njih pritom ticala usustavljenja Skolstva koji bi prema svim
odrednicama bio prilagoden za cjelovit odgoj i obrazovanje mladog narastaja u modernom,
demokratskom, poduzetnickom i pluralnom drustvu 21. stoljeca. Druga se pak referirala na
ostvarenje znanja i kompetencija kojima bi se potom hrvatskom drustvu i gospodarstvu te

svakom pojedincu omogucéila prilika za postizanje Sto boljih moguénosti na globalnom te

Hrvatskoj i Slavoniji*, Senjski zbornik 37, br. 1 (2010): 87-89., 92-95., 96-97., Sofija Vrcelj, (2000), 39.,
http://www.hsmuzej.hr/hrv/predmet.asp?p=373 (pogledano 10.1.2017.)

Osim toga, prema Emeriku Munjizi, isticao se njegov pretjerani intelektualizam, a temeljio se na doslovnom
memoriranju Cinjenica nekog sadrzaja. Nadalje, prigovaralo se polazistima ondasnje prirodno-znanstvene
psihologije, koja, s obzirom na to da polazi isklju¢ivo od prirodnih okolnosti ¢ovjeka i znanstvenih dokaza,
bez odgovaraju¢e humanisticke psiholoske koncepcije, nije mogla u potpunosti objasniti njegovu li¢nost. U
konaénici, prigovaralo se i samom postupku postavijanja ucenika u pasivan polozaj s ciljem njihovog
odgajanja i postizanja totalne poslusnosti. Emerik Munjiza, (2009), 189-197.

" Emerik Munjiza, (2009), 207-230.
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medunarodnom tristu.” Ipak, u javnim, stru¢nim i znanstvenim krugovima vlada suglasje da
odgojna problematika u suvremenom hrvatskom druStvenom te obrazovnom kontekstu
postaje sve slozenija. Takoder, dolaze i gomilaju se stalno nova znanstvena i struc¢na saznanja
koja potom mijenjaju postojeca, ali isto tako rastu intelektualne, emocionalne, kao i socijalne
potrebe te razlike medu ucenicima. Tako nastaje svojevrstan paradoks u kojemu suvremene
drustvene, odgojne i obrazovne situacije u Hrvatskoj postaju sve zahtjevnije i1 sloZenije, a

sama kompetentnost hrvatskog kolskog sustava u dotiénu svrhu sve vise zaostaje.™

Potpoglavlje trece.
Suvremeni nacini u€enja i poucavanja te muzejska institucija.

Suvremeni nacini uéenja i poucavanja u Hrvatskoj te muzejska institucija.

No, kako bi suvremena drustvena zajednica postigla titulu inovativnog drustva znanja
i vjestina, kojoj danas uvelike teZi, ona se ne moZze oslanjati isklju¢ivo na svoj formalni oblik
obrazovanja, gdje prevladava Skolska organizacija. Naime, ona danas mora nuzno povezati i
uskladiti specificnosti koje nosi formalni oblik obrazovanja s moguénostima $to ih pruzaju
raznovrsna podrucja neformalnog oblika obrazovanja. U tu se pak skupinu, izmedu ostalog,
svrstava i suvremena muzejska institucija.> Ipak, kako bi do toga doslo, prethodno je morao
biti ispunjen uvjet ve¢ iznesenih i opisanih promjena unutar muzejske institucije ili pojedinih
njezinth segmenata. Zato u srediSte svojeg interesa muzejska ustanova danas stavlja
interpretaciju muzejske grade publici 1 komunikaciju muzeja s javnoS¢u. Pritom posebice
naglaSava sam proces obrazovanja, odnosno izgradivanja svijesti javnosti 0 njenoj sredini i

povijesno-kulturnoj, zatim prirodnoj te umjetnickoj bastini. To zna¢i da se u sustavu

% Ruzica Razum, "Odgojno djelovanje suvremene kole: izazovi i moguénosti za religiozni odgoj",
Bogoslovska smotra 77, br. 4 (2008): 861-863.

1 Emerik Munjiza, (2009), 228-229., Ruzica Razum, (2008): 868-878.

2 Ppritom formalni oblik obrazovanja predstavlja institucionalno obrazovanje, §to zna&i da je zakonski
legitimirano te se odvija unutar jasno definiranog i odredenog formalnog obrazovnog sustava, a krajnji mu je
rezultat stjecanje odredenih znanja i sposobnosti. Nasuprot njemu, gdje je sudjelovanje uglavnom obavezno,
neformalno je obrazovanje onaj tip obrazovnog procesa prilikom Cega je prisustvovanje u takvim
aktivnostima dobrovoljno, a zapravo podrazumijeva izvaninstitucijske obrazovne djelatnosti kojima se stjecu
tek odredena znanja i vjestine. Samoinicijativne ili spontane oblike obrazovanja obuhvaéa pak informalni
oblik obrazovanja. Ermin Kuka, "Koncept neformalnog obrazovanja", Zivot i skola 58, br. 27 (2012): 198.,
Ante Vukasovi¢, (1999), 100-102., 104-107., 108-111.
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muzejskog rada danas znacCajna paznja poklanja kako muzejskog prezentaciji sadrzaja iz
zbirki, tako i sve jaCem polozaju odgojno-obrazovnog rada u muzejskim institucijama,
odnosno, edukaciji javnosti. Ona se danas jednim dijelom moze ostvariti upravo kroz

sustavnije 1 trajnije vezivanje muzeja sa skolama.”®

Prije svega je vazno realizirati uspjesSnu komunikaciju izmedu dviju veé¢ spomenutih
institucija. Nakon uspostavljanja prisne i direktne suradnje izmedu muzejskih edukatora i
prosvjetnih radnika te njihove discipline uklopljene unutar skola, potrebno je nadalje precizno
odrediti plan njihovih zajednickih aktivnosti. To se postize povezivanjem i uskladivanjem
nastavnih planova s muzejskim programima na temelju kojih se potom realizira posjet
muzejima. Time ga se ujedno teZi pretvoriti u produZeni dio $kolskog kabineta.>* Naime,
njegov je cilj ponuditi odredenu formu i mjesto za razonodu, no na drugaciji na¢in te koristeci
potpuno druge metode. Na taj je nac¢in moguce prevladati onaj stereotipni oblik ustanove u
kojoj su se pruzale i pamtile samo nuzne informacije, a klasi¢ne muzejske izlozbe, kao i
predavanja u njemu, pritom pokazali zastarjelim i nedovoljnim oblicima za ostvarivanje
adekvatnog obrazovnog rada. Muzeji moraju u¢enicima, kao i svakom drugom posjetitelju, a
Sto veliki i poznati svjetski muzeji uostalom danas i Cine, zapravo ponuditi nove i c¢im
raznovrsnije oblike suradnje. One pritom moraju biti privla¢ne, ali istovremeno i poucne,
razlikujuéi se uvelike od uobicajenih Skolskih metoda. Stoga za ucenike organiziranih
Skolskih posjeta muzejima, osim samostalnog obilaska postava, pedagoski odjeli sve ceSce
organiziraju sadrzaje za njih, dok se njihovi nastavnici pozivaju da takve sadrzaje uklope u
svoj nastavni plan. To uklju¢uje i mnogobrojne aktivnosti koje organiziraju muzejski
edukatori ili pedagozi, prilagodavajuci se metodama i medijima razli¢itim uzrastima, stupnju

obrazovanja te specifi¢nim potrebama.> U tu se svrhu osim strucnih vodstava, danas provode

% Mario Klai¢, "Komunikacija muzeja s posjetiteljem-Poster: Muzejska priaonica-igraonica Spojimo Miljenka
i Dobrilu®, u: Zbornik radova. IIl. skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem,
Vukovar, 14.-16. listopada 2004., gl. ur. Eduard Kletecki (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2006), 234-
237., Marijan Spoljar, "Muzej i $kola", Muzejski vjesnik 5, br. 5 (1982): 3-4., Spomenka Tezak, "Edukativni
programi u Gradskom muzeju Varazdin tijekom 2004. godine”, u: Zbornik radova. Ill. skup muzejskih
pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Vukovar, 14.-16. listopada 2004., gl. ur. Eduard Kletecki
(Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2006), 255-257., Sasa Tome, "Zasto se ne bismo u muzeju razonodili i
istodobno naucili nesto novo?", u: Zbornik radova. V. skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim
sudjelovanjem, Rijeka — Dubrovnik — Bari — Rijeka, 29. Rujna - 3. listopada 2008., ur. Mila Skari¢ i Renata
Brezins¢ak (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2010), 71-73.

To je, prema Eilean Hooper-Greenhill, jo$ tijekom 19. stoljeca, isticano kao primarna i vrlo vaZzna uloga
muzeja. Mila Skari¢, (2006), 155-156., Marijan Spoljar, (1982): 3-4.

Ivana Dumbovi¢, "Neka $kola zapoéne u Skolskom muzeju...", u: Zbornik radova. IV. skup muzejskih
pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Knin, 11.-14. listopada 2006., gl. ur. Bozidar Pejkovi¢
(Zagreb: Hrvatsko muzejsko druitvo, 2007), 95-96., Viera Zbirkova i Jarmila Jurova, "Communication In
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I razliciti istrazivacki projekti, zatim nastavni satovi, audio-video prezentacije, i raznovrsne
muzejske radionice, potom okrugli stolovi i predavanja te mnogi drugi oblici i samostalni

pedagoski programi, i to u sklopu stalnih ili pak povremenih muzejskih izlozbi.”®

Tako glavni zadatak muzeja u suvremenosti je da se prvenstveno iskoristi kao medij,
ali i kao mjesto posebne drustvene komunikacije te izobrazbe, kako to stoji u statutu ICOM-
a.>’ Naime, u danasnjem periodu uvodenja muzejske edukacije, zatim nove prosvjetne politike
I informatizacije, uz otvaranje sve interesantnijih i obilnijih izlozbi, upravo muzej moze
posluziti kao jedan od najboljih partnera Skolama. Upravo posredstvom raznovrsnih aktivnosti
Sto ih provode muzejski edukatori uvijek prilagodenih svakoj pojedinoj razvojnoj dobi
ucenika i1 njihovim predznanjima, kao i Zivotnim iskustvima, sam se boravak u muzeju moze
pretvoriti u jedan od najdjelotvornijih nac¢ina za poucavanje. Pritom su teme, koje se obraduju
u muzejskim institucijama brojne te gotovo da nema nastavnog sata u Skolama koji ne bi
mogao profilirati ili obogatiti svoj sadrzaj na temelju jednog od mnogih posjeta nekom
muzeju. No osim ucenja i poucavanja bitnih odgojno-obrazovnih sadrzaja, muzejska

institucija istodobno doprinosi razvijanju i odgovarajucih intelektualnih, drustvenih, estetskih,

The Museum As An Act Of The Educational Process And Their Mutual Influence”, u: Zbornik radova. Il
skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Vukovar, 14.-16. listopada 2004., gl. ur.
Eduard Klete¢ki (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2006), 206-215., Renata Brezin§éak i Eduard Kletecki,
"Nove tehnologije — veza izmedu posjetitelja i muzeja. Primjena modernih tehnologija u izloZbenim
programima Hrvatskog prirodoslovnog muzeja.”, u: Zbornik radova. I1l. skup muzejskih pedagoga Hrvatske
s medunarodnim sudjelovanjem, Vukovar, 14.-16. listopada 2004., gl. ur. Eduard Kletecki (Zagreb: Hrvatsko
muzejsko drustvo, 2006), 21-23., Renata Brezins¢ak, Eduard Kletecki, Natasa Kletecki, Mirjana Cvetkovié-
KiZlin i Branka Petravi¢, "Mogucénosti primjene HNOS programa u Hrvatskom prirodoslovnom muzeju”, u:
Zbornik radova. V. skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Rijeka -Dubrovnik -
Bari - Rijeka, 29. rujna - 3. listopada 2008., ur. Mila Skari¢ i Renata Brezini¢ak (Zagreb: Hrvatsko muzejsko
drustvo, 2010), 46-47., Ljiljana Suhodol¢an, "Dijete u muzeju", u: Zbornik radova. V. skup muzejskih
pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Rijeka - Dubrovnik - Bari - Rijeka, 29. rujna - 3.
listopada 2008., ur. Mila Skari¢ i Renata Brezini¢ak (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2010), 99-100.,
Mila Skarié, (2006), 155-156., Mila Skari¢, "Edukativni posrednicki servis. Rjesenje za bolju komunikaciju
obrazovnih institucija: $kole i muzeja", u: Zbornik radova. V. skup muzejskih pedagoga Hrvatske s
medunarodnim sudjelovanjem, Rijeka - Dubrovnik - Bari - Rijeka, 29. rujna - 3. listopada 2008., ur. Mila
Skari¢ i Renata Brezini¢ak (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2010), 38-44., Lucija Soda, "Medom i
racunalima do publike", u: Zbornik radova. Ill. skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim
sudjelovanjem, Vukovar, 14.-16. listopada 2004., gl. ur. Eduard Kletecki (Zagreb: Hrvatsko muzejsko
drustvo, 2006), 166-168., 170-171., Marijan Spoljar, (1982), 3-5.

Mateja Ribari¢, "Nacini suradnje muzeja s osnovnim i srednjim $kolama", u: Zbornik radova. V. skup
muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Rijeka - Dubrovnik - Bari - Rijeka, 29. rujna -
3. listopada 2008., ur. Mila Skari¢ i Renata Brezini¢ak (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2010), 24-25.
Prema bec¢kom Statutu ICOM-a iz 2007. godine, muzej je neprofitna, stalna institucija u sluzbi drustva i
njegova razvoja, otvorena za javnost, koja prikuplja, konzervira, Stiti, istrazuje, posreduje i izlaze
materijalnu i nematerijalnu bastinu covjecanstva i njegova okolisa s ciljem obrazovanja, proucavanja i
uZivanja. Mila Skari¢, (2010), 39., http://www.icombih.org/site/definicija-muzeja,19.html (posjeceno
8.1.2017.)
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stvaralackih, moralnih, tjelesnih i drugih sposobnosti te prakticnih vjeStina uCenika. U
hrvatskom se Skolskom sustavu takvi odgojni i obrazovni ciljevi nastoje pak posti¢i
unaprjedivanjem odgojno-obrazovnog standarda putem novog programskog koncepta HNOS-
a ili konkretne zbirke uputa donesene 2005. godine. Njime se sve vise poclinje isticati
organizirana izvanskolska nastava, i to terenska nastava,”® kao zajednicki projekt $kolskih
ustanova i raznovrsnih nastavnih disciplina te drugih institucija, poput muzeja. Tako muzeji u
Hrvatskoj takoder predstavljaju adekvatnu dopunu Skolskim nastavnim planovima i
programima upravo u onom dijelu gdje se omogucuje uceni¢ko upoznavanje, ali i stjecanje
trajnog razumijevanja povijesne, prirodne, tehnicke kulturne te umjetni¢ke karakteristike
njihove domace okoline. No, iako prilikom rada sa Skolskom djecom muzejski djelatnici
moraju obratiti pozornost, kako na uzrast ucenika, tako i na koli¢inu informacija kojom
ucenici pri ulasku u muzej raspolazu, to ipak ne ¢ine sve hrvatske muzejske institucije. Zato
se danas, uz ostale prisutne nedostatke, javlja i izrazava sve zna¢ajnija potreba za dodatnom
educiranoséu muzejskog osoblja te ulaganjem njihova napora prije svega na tom dijelu

muzejskog rada u Hrvatskoj.*®

% Zapravo, od kada je stvorena hrvatska drzava, bilo je vise pokusaja promjena odgojno-obrazovnoga sustava, i
to, naime, 1991., 1993., 1995., 1998., 2002., 2005. godine. HNOS-om ili Hrvatskim nacionalnim obrazovnim
standardom, donesenog posljednje od navedenih godina, ujedno je zapocelo znacajnije rastereCenje
nastavnog gradiva od suvi$nih sadrzaja te njegovom boljom preraspodjelom prema $kolskim godinama. No,
unato¢ prednostima, pojedini su dijelovi tog dokumenta ostali pojmovno i terminoloski nejasni, a prenosili su
se bez jasnih kriterija i povezivanja s drugim komponentama. Takoder, osim pitanja same metodologije
rastere¢ivanja ucenika i financijske potpore, sve su Skole u svrhu toga trebale biti istovjetno opremljene, kao i
sami Ucenici, $to naZalost nisu, uzimajuéi u obzir teZzinu povezanosti nekih od komponenata dotaknutog
dokumenta s mnogim specifinim potrebama ucenika i profilom 3kola. Branislava Baranovié, ur., Skolski
kurikulum. Teorijski i prakticni aspekti (Zagreb: Institut za drustvena istrazivanja, 2014), 10-11., Mila Skari¢,
(2010), 38-39.

% Ivana Baée, "Hajdemo naugiti osmjehujuci se. Moguénosti muzeja u okviru HNOS-a", u: Zbornik radova. V.

skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Rijeka - Dubrovnik - Bari - Rijeka, 29.

rujna - 3. listopada 2008., ur. Mila Skari¢ i Renata Brezini¢ak (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2010),

52-54., Ljiljana Suhodol&an, (2010), 99-100., Mila Skari¢, (2010), 38-39.
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Poglavlje trece.

Potpoglavlje prvo. Uvod.

Muzej grada Rijeke. Izlozba Vrijeme je novac i njezin kreativno-edukativni program.

Muzeji su aktivni u stvaranju znanja jo§ od kada postoji njihov interes za
prikupljanjem kulturne, zatim povijesne te znanstvene grade. Unato¢ tome Sto su takoder
smatrani edukacijskim ustanovama unutar kojih se provode organizirani posjeti jo§ od pocéetka
19. stoljeca, kada se sami muzeji osnivaju te postaju javni, nije bilo inicijalno jasno da se tim
posjetima treba pridodati i odredena edukacijska vrijednost. Naime, podrazumijevalo se da je
posjet, a osobito pritom Skolski posjet muzejskim ustanovama, koji je zamisljen upravo u
svrhu usvajanju nekih informacija, sam po sebi edukativan. Edukacija je tako bila primarna
funkcija muzeja, a on mjesto gdje ucenici nadopunjuju svoje znanje steCeno u skoli, dok
ucitelji istovremeno u nju dolaze po pomo¢ u podrucju u kojem se pak ne snalaze dovoljno.
No edukacijske su se mogucnosti muzejskih ustanova tijekom godina proSirile 1 time je
muzejska edukacija danas postala vaznim aspektom muzejskih djelatnosti koja pak moze
znatno doprinijeti usavrSavanju pojedinih, kao i razvitku dodatnih znanja te vjeStina i
sposobnosti kod korisnika muzeja.®® Buduéi da je muzejska edukacija takoder jedna od
znacajnih dijelova muzejske djelatnosti koju provodi 1 sam Muzej grada Rijeke, u ovom je
dijelu rada cilj predstaviti i potom protumaciti upravo nacin na koji ona, odnosno njezin
kreativno-edukativni program, doprinosi usavr$avanju i razvitku pojedinih znanja, vjestina te
sposobnosti kod muzejskih korisnika, s posebnim naglaskom na usavrSavanje 1 razvitak istih
kod uc€enika osnovnih Skola. To je u konacnici potkrijepljeno anketnim upitnicima u kasnijem

dijelu teksta ovoga rada.

No bitno je prije toga spomenuti kako s obzirom na to da Muzej grada Rijeke®* danas

nema realiziran stalni postav, on stoga sluzi isklju¢ivo kao mjesto u svrhu odrzavanja tek

% Ejlean Hooper-Greenhill, Museum and Gallery Education (London: Leicester University Press, 1994), 26.,
78., Eilean Hooper-Greenhill, Museums and the Shaping of Knowledge (London: Routledge, 1992), 191.

Ova se muzejska ustanova danas nalazi na prostoru Muzejskog trga i u dvoriStu pokraj zgrade bivse
Guvernerove palade, a nastaje preimenovanjem nekadasnjeg Muzeja narodne revolucije. On je na tom istom
mjestu 1976. godine dobio novu muzejsku zgradu realiziranu prema projektu hrvatskog inzenjera Nevena
Segviéa, koji je roden u Splitu, 26. sije¢nja 1917. godine, a umire u Zagrebu, 13. listopada 1992. godine.
Naime, prema tadasnjim arhitektonskim rjeSenjima, nova je muzejska ustanova predstavljala modernu
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povremenih muzejskih izlozbi. Takoder, suvremena edukativna djelatnost ovog muzeja nema
posebno oblikovan odjel koji bi bio namijenjen sustavnom i organiziranom provodenju
unaprijed isplaniranih odgojno-obrazovnih aktivnosti i programa. Naime, ovaj muzej sadrzi
samo djecji kutak i1 Kkreativno-edukativne radionice sto prate tek neke od uspostavljanih
muzejskih izlozbi. Na taj je nacin u Muzeju grada Rijeke u ponedjeljak, 19. prosinca 2016.,
otvorena izlozba Vrijeme je novac, Sto prikazuje povijest Rijeke kroz temu novca, a koji se
koristio u pojedinim razdobljima od 4. stoljeca pa sve do danas. Izlozba po prvi put cjelovito
prikazuje sve predmete iz muzejske zbirke numizmatike, vrijednosnica, medalja i odlikovanja,
a organizirana je isklju¢ivo u prostoru prizemlja muzejske zgrade te podijeljena prema
sadrZaju spomenute zbirke u sveukupno Cetiri cjelina.®® Dio izlozbe je i projekt Braille Riddles
koji uz pomo¢ muzejskih predmeta oblikovanih u 3D modelima omoguéuje da iskustvo
pojedinih muzejskih predmeta s izlozbe takoder steknu slijepe i slabovidne osobe. 1zlozba je
otvorena do 28. veljace 2017. godine, a zatim je produzena do 9. ozujka 2017. godine.

Njezina je autorica vi$a kustosica Muzeja grada Rijeke, Sabrina Zigo. IzloZbu prati i katalog.

gradevinu koja je podijeljena na Cetiri etaze. No, upravo zbog manjih prostornih moguénosti prvotno
realizirane muzejske gradevine, njegov se trenutacni ravnatelj, Ervin Dubrovi¢, uz odobrenje Stru¢nog vijeca,
2002. godine odlu¢io na adaptaciju dijelova zgrade, i to kako bi se prije svega realizirao prijeko potreban
dodatni prostor za odrzavanje muzejskih izlozbi, a istodobno rijesio i problem muzejske ¢uvaonice. Na tgj je
naéin na mjestu drugog i treceg galerijskog kata ugradena nosiva ploca, ¢ime su se dobila dva dodatna
prostora, dakle jo§ jedan izlozbeni prostor, kao i prostor predviden za muzejsku ¢uvaonicu ili depo. Nakon
preimenovanja Muzeja narodne revolucije u Muzej grada Rijeke, odlukom Gradskog vije¢a Grada Rijeke
1994. godine, mnogobrojna je grada prethodne ustanove prikupljena u nove formirane muzejske zbirke te
pohranjena u tu novu muzejsku ¢uvaonicu ili depo. Od tada pa nadalje, i time sve do danas, Muzej grada
Rijeke izvr§ava sustavno prikupljanje muzejske grade §to nosi lokalni i umjetnicko-povijesni znaéaj. Ervin
Dubrovi¢, ur. i pisac predgovora, (R)evolucija u muzeju grada Rijeke, tekst kataloga napisale Ema Ani¢i¢ i
Marije Lazanja Dusevi¢ (Rijeka: Muzej grada Rijeke, 2016), 6-7., 28-30., 32-50., Denis Nepokoj, "Od case
do muzeja", u: Pomorski i povijesni muzej Hrvatskog primorja Rijeka, Denis Nepokoj, ur. i pisac predgovora
(Rijeka: Pomorski i povijesni muzej Hrvatskog primorja Rijeka, 2004), 28-38., Andrej Uchytil,
"Stratificiranje projektantskog opusa arhitekta Nevena Segvi¢a", Prostor 11, br. 2 (26) (2004): 146-147., 151-
153., http://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=59415 (posje¢eno 30.1.2017.), http://www.muzej-
rijeka.hr/povijest.asp (posjeceno 30.1.2017.).

Pritom prvu ¢ine reprezentativni primjerci rimskog i srednjovjekovnog novca. Nju potom slijedi druga, koja
pak obuhvaca razdoblje od Marije Terezije do 1918. godine, a nju ¢ine rijetki primjerci rijeckog komunalnog
novca ili karantana, zatim papirnatog i metalnog novca guldenskog ili forintskog te krunskog sastava Austro-
Ugarske. Nadalje slijedi tre¢a cjelina, koja obuhvaca uzlet grada Rijeke krajem 19. i tijekom ranog 20.
stoljeCa, a nju pritom ¢ine raznovrsni vrijednosni papiri, poput dionica, zatim obveznica, zaduzZnica i
mjernica, kao i umjetnicki oblikovani primjerci medalja. Posljednja cjelina ove izloZbe obuhvaca talijansku
vlast u Rijeci od 1919. godine do 1943. godine, potom doba Nezavisne Drzave Hrvatske od 1943. godine do
1945. godine, razdobljem socijalizma od 1945. godine do 1990. godine te period nakon Drugog svjetskog
rata. Tu cjelinu Cine reprezentativni primjerci rijecke krune, zatim posebno naglaseni primjerci jugolira i
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lira-B, kao i rijecko-susacke vrijednosnice te nacionalna valuta, kuna. Sabrina Zigo, ur. i pisac predgovora,
Vrijeme je novac, tekst kataloga napisala Sabina Zigo (Rijeka: Muzej grada Rijeke, 2016), 1-2.

32


http://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=59415
http://www.muzej-rijeka.hr/povijest.asp
http://www.muzej-rijeka.hr/povijest.asp

U sklopu odrzavanja izlozbe Vrijeme je novac organiziran je i kreativno-edukativni
program koji ukljucuje muzejske radionice, a unutar kojih je istovremeno uklopljeno i
adekvatno strucno vodstvo kroz navedenu muzejsku izlozbu. One se mogu sagledati kao jedni
od najznacajnijih oblika u kontekstu ostvarivanja odgojno-obrazovne uloge ovdje obuhvacene
izlozbe u Muzeju grada Rijeke. Istodobno se mogu sagledati i kao adekvatna forma u
kontekstu ostvarivanja odredene izvanskolske aktivnosti koja nije planirana prema formalnom
kurikulumu, a odvija se ovdje u muzejskom prostoru. Pritom izvanskolske aktivnosti
predstavljaju razlicite organizacijske i programske oblike okupljanja ucenika u drustvima,
klubovima i drugim institucijama, ali izvan Skole. Nadalje, za razliku od strucnog vodstva,
naime fleksibilnog i komunikacijski otvorenog nacina verbalnog prenosSenja tumacenja i
interpretiranja poruke materijalne i nematerijalne bastine, prvenstveno s ciljem da izlozbeni
sadrzaj bude razumljiv svim njezinim posjetiteljima, muzejska radionica pak predstavlja
suvremeni oblik interaktivnog ucenja i poucavanja koji je usredotocen prije svega na
razvijanje pojedinih znanja i vjestina posjetitelja te jacanje njegove osjetljivosti za odredene
probleme. Naime, ona je odmaknuta od tradicionalnog koncepta ucenja, a odlikuje ju takoder
odgovarajuce strukturirana i ciljno orijentirana komunikacija koja podrazumijeva osobno te
aktivno zalaganje svakog njezinog sudionika. Pritom je njezin klju¢ni dio da sudionici steknu
prakticne vjestine koje ce oni nadalje koristiti u svojem Zivotnom okruzenju. Stoga se
radionica percipira upravo kao forma rada i utvrdenih aktivnosti u kojima procesi razmjene i
stjecanja informacija moraju biti uredeni te vodeni. Voditelj, kojega najceS¢e predstavlja
muzejski edukator ili pedagog, priprema teme koje ¢e se odraditi na radionici, a koje su
pritom uskladene s potrebama i Zeljama njezinih polaznika. On ¢ini najvazniju 0S0bu koja je
u muzejima zaduZena za rad s javnoScu te pedagoski i andragoSki rad s njihovim

korisnicima.®®

% Definicije i objasnjenja dotaknutog vidi detaljnije u: Barbara Banovac, (2010), 33—36., Mijo Cindri¢,
"Izvannastavne i izvanskolske aktivnosti ugenika osnovne $kole", Zivot i Skola 41, br. 5-6 (1992): 49-68.,
Jelena Hotko, "Nastava povijesti u muzeju i uloga muzejskog pedagoga — Hrvatski povijesni muzej',
Povijest u nastavi 8, br. 16 (2) (2012): 231-232., Zeljka Jelavi¢, "Obrazovanje za muzejske pedagoge —
stvarnost i/ili utopija", u: Zbornik radova. IV. skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim
sudjelovanjem, Knin, 11.-14. listopada 2006., gl. ur. Bozidar Pejkovi¢ (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo,
2007), 15-19., Malina Zuccon Marti¢, "Vodstva u muzeju", u: Zbornik radova. IV. skup muzejskih pedagoga
Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Knin, 11.-14. listopada 2006., gl. ur. Bozidar Pejkovi¢ (Zagreb:
Hrvatsko muzejsko drustvo, 2007), 77-82., Jasna Martinko, "Radionica — metoda interaktivnog ucenja i
poucavanja odraslih", Andragoski glasnik 16, br. 2 (29) (2012): 165-166., Mateja Ribari¢, (2010), 24-25.,
Andreja Smetko, "Struéno vodstvo kao oblik muzejske komunikacije", u: Zbornik radova. 1V. skup muzejskih
pedagoga Hrvatske s medunarodnim sudjelovanjem, Knin, 11.-14. listopada 2006., gl. ur. Bozidar Pejkovi¢
(Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo, 2007), 62-68., Jasenka Luli¢ Stori¢, "Muzejska radionica — neposredni
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Potpoglavlje drugo.
Radionice Kovanja novca i medalja u Muzeju grada Rijeke.

Detaljan pregled njihove pripreme i organizacije, zatim njihovih karakteristika i
pojedinih specifi¢nosti, kao 1 na¢ina njihova provodenja te u konacnici zavrSetka

njihova odvijanja.

1. Planiranje i opis kreiranog programa.

Kako se sam pocetak planiranja o organiziranju i postavljanju izlozbe Vrijeme je
novac® odvijao u lipnju i srpnju 2016. godine, tada je istodobno donesena i odluka kako ¢e se
u sklopu iste izloZbe pripremiti, a zatim i provesti odgovarajuce radionice. Naime, S obzirom
na to su one trebale sudionicima prvenstveno pribliziti temu povijesnog razvoja, ali i ulogu
kovanog oblika novca, zatim vrijednosnica, obveznica, dionica, medalja te odli¢ja u raznim
povijesnim periodima s posebnim naglaskom na povijest, Kkarakteristike te specifi¢nosti
primjeraka iz Rijeke i njezine okolice, smatralo se kako ¢e se takve namjere posti¢i upravo
putem adekvatnih strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica. Stoga je u narednom
razdoblju tijekom kolovoza 2016. godine uslijedio proces iznoSenja raznovrsnih prijedloga o
karakteru strucnih vodstava, kao i vrsti likovno-kreativnih radionica koji bi se potom i
provodili. U tome su sudjelovali visa kustosica Muzeja grada Rijeke Sabrina Zigo i vanjska

suradnica Muzeja Tajana Kraus, a medu najznacajnijim prijedlozima su bili ovi:

e Sudionici radionica bi izradivali vlastite numizmaticke primjere (kovanice ili medalje)

susret s kulturnom bastinom", u: Zbornik radova. 1V. skup muzejskih pedagoga Hrvatske s medunarodnim
sudjelovanjem, Knin, 11.-14. listopada 2006., gl. ur. Bozidar Pejkovi¢ (Zagreb: Hrvatsko muzejsko drustvo,
2007), 162-165., Zeljka Siljkovi¢, Visnja Raji¢ i Daniela Berti¢, "Izvannastavne i izvanskolske aktivnosti",
Odgojne znanosti 9, br. 2 (14) (2007): 137., Mila Skari¢, (2010), 38-44.

Takav se oblik planiranja odnosio kako na idejno planiranje, zatim planiranje karaktera, vrste i rasporeda
muzejskog sadrzaja koji ¢e se putem izlozbe Vrijeme je novac predstaviti, tako i na strukturu te nadin
organiziranja buduce izlozbe. Pritom se sami sadrzaji nisu odnosili isklju¢ivo na izlozeni muzejski sadrzaj,
ve¢ i predmete te namjesStaj u kojim je on bio smjesten, zatim plakate, kao i na 3D modele pojedinih
znadajnih te izloZzenih muzejskih predmeta iz zbirke numizmatike, vrijednosnica, medalja i odlikovanja, a u
konacnici i na lutka Dantea.
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koriste¢i se pritom odredenim likovnim materijalom poput gline ili plastelina u boji.
Prilikom toga bi takoder radili prema unaprijed odredenim karakteristikama koje bi
zatim bile istaknute kroz nekakav popis pozeljnih specificnosti, a koje bi ujedno
trebale sadrzavati njihove kovanice ili medalje. Primjerice, koje veli¢ine pojedine
kovanice ili medalje moraju biti, zatim, da li te iste kovanice ili medalje trebaju imati
viSe ili manje tekstualnog dijela, da li one trebaju imati portret ili ne, itd. Jedan od
sudionika bi potom citao taj popis, dok bi ga drugi sudionici pazljivo slusali i pratili, a
zatim bi prema tom istom popisu oni nadalje krenuli u izradu vlastitih numizmatickih
primjera (kovanica ili medalja). Nakon toga bi se sudionicima tih radionica objasnilo
zasto su te unaprijed odredene karakteristike bili vazni za izradu kovanica ili medalja,
a koji su od njih i na koji nacin nadalje vidljivi na pojedinim izlozenim

numizmatickim primjerima iz Rijeke i njezine okolice.

e Dalje se razvija pocetna ideja igranja uloga. Pritom bi se sudionici radionica podijelili
u sveukupno tri grupe, i to na one koji novac izraduju, zatim trgovce koji njime
barataju te u konacnici na plemice i gradane koji kupuju nesto putem tog istog novca.
Putem te tri grupe bi se potom mogle pripremiti brojne i raznovrsne povijesne, ali i
suvremene situacije u kojima bi se sudionici tim istim novcem Koristili. Na taj bi se
nacin sudionicima objasnile 1 protumacile raznovrsne teme, poput procesa prodaje ili
kupnje nekog oruzja, tkanine, voca ili povrca tijekom odredenog povijesnog razdoblja,
kao i pojedinog perioda u rijeckoj povijesti te danas. Takoder tim bi se putem
sudionici radionica upoznali s nastankom i ulogom valute, zatim karakteristikama
trziSta 1 njegove povezanosti s novcem kroz pojedina povijesna razdoblja, kao i

specifi¢no kroz rijecku povijest te u suvremenosti.

e Svakom bi se sudioniku radionica pruzili dijelovi jedne slagalice manjeg formata, a
koja bi, kada je sloZena, predstavljala cjelovitu sliku i primjer nekog numizmatickog
primjera (kovanice ili medalje) iz pojedinog povijesnog razdoblja Rijeke i njezine
okolice. Nadalje, kada bi slozili tu istu slagalicu,® sudionici bi potom u prostorima
gdje je izlozba Vrijeme je novac postavljena i gdje su doti¢ni muzejski predmeti

izlozeni, trazili numizmaticki primjer (kovanice ili medalje) koji je pritom predstavljen

8 Pritom bi svaki u&enik dobio druga&iju sliku jednog numizmatickog primjera (kovanice ili medalje), a koju bi
pritom trebao sloziti kako bi dobio njegovu cjelovitu sliku.
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kroz njihovu slagalicu. Kada bi ga nasli, zabiljezili bi neke od trazenih karakteristika,
poput veli¢ine, oblika, materijala, tekstualnog dijela koji je na njima istaknut, uz
mjesto gdje su ga pronasli. Nakon odredenog vremena, sudionici bi se okupili zajedno
s ostalima na unaprijed dogovorenom mjestu u muzeju. Potom bi se s njima
raspravljalo o karakteristikama svakog pojedinog numizmati¢kog primjera (kovanica

ili medalja), kao 1 njihovoj ulozi u rijeckoj povijesti te povijesti njezine okolice.

e Kratkim bi se pocetnim izlaganjem sudionicima radionica predstavile znacajne i
zanimljive karakteristike i specifi¢nosti numizmati¢kih primjera (kovanica i medalja)
iz prethodno navedene muzejske zbirke, i to opcenito kroz povijest te posebno kroz
rijecku povijest. Potom bi sudionici nasumi¢no birali unaprijed pripremljene kartice,
gdje svaka od njih sadrzi raznovrsne numizmati¢ke primjere (kovanice ili medalje) iz
izlozene muzejske zbirke. Njih oni nadalje ne pokazuju drugim sudionicima, veé
pokusavaju 1 nastoje opisivanjem specifi¢nosti svakog pojedinog i pritom dobivenog
primjerka, kao i uz pomo¢ prethodno iznesenih i usvojenih ¢injenica o numizmatickim
primjerima kroz pojedine povijesne periode i posebno kroz rijecku povijest, na Sto

bolji nacin opisati te predstaviti.

Potom je nastupio proces analiziranja svakog pojedinog i prethodno iznesenog
prijedloga, i to prije svega mogucnosti, kao i zahtjevnosti njihovog organiziranja te u
konacnici i izvedbe. Nakon toga je odabran jedan od njih, to¢nije prvi. On je pritom
djelomi¢no izmijenjen tako da se umjesto tocno odredenih pravila oblikovanja pojedinih
numizmatickih primjera (kovanica ili medalja) zapravo uvede 1 sudionicima radionica pruzi
sloboda odabira te prikazivanja vlastitih tema i Zelja.*® No, kako bi sudionici radionica uopée
mogli osmisliti i sebi osvijestiti neke od tema i zelja $to bi ih htjeli predstaviti na svojim
numizmatickim primjerima (kovanicama ili medaljama) istaknula se vaznost odrzavanja
strucnog vodstva $to bi se pak organizirano i sustavno provodilo svaki put prije odvijanja
likovno-kreativnih radionica. Na taj bi nacin njihovi sudionici dobili, kako sveobuhvatni uvid
u strukturu i nacin na koji je organizirana izlozba Vrijeme je novac, tako i nuzan pregled svih
znacajnih karakteristika te svih specifi¢nosti izlozenih muzejskih predmeta, i to posebice u

kontekstu rijecke proslosti. Stoga bi se vaznost strucnog vodstva sudionicima radionica vise

% U tom su procesu sudjelovali kako visa kustosica Muzeja grada Rijeke, Sabrina Zigo, tako i vanjska
suradnica istog Muzeja Tajana Kraus.
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puta naglaSavala tijekom svakog organiziranog provodenja, a naizmjeni¢no bi ga provodile

sve vanjske suradnice Muzeja grada Rijeke — Renata Fil¢i¢, Tajana Kraus i Petra Steficar.

Nakon izmjene pocetnog prijedloga i utvrdivanja prvotnih oblika postupanja, krenulo
se nadalje u detaljniju razradu svih faza, kao i pojedinac¢nih postupaka koji bi se potom
primjenjivali u procesima izvodenja aktivnosti unutar likovno-kreativnih radionica. Na taj bi
se nacin sudionici radionica, nakon provedbe kroz izlozbu uz strucno vodstvo, prvotno
smjestili u sjedala uz stolove na kojima bi se istodobno nalazio sav potreban likovni materijal
za njihov rad. Nadalje bi im se tijekom svake pojedine faze i postupka usmenim putem dijelile
upute, i to prije svega u svrhu adekvatnog izvr§avanja daljnjih aktivnosti.®’ Zatim bi sudionici,
koriste¢i pojedine likovne materijale te slijede¢i pruzene upute izradivali svoje buduce
kovanice ili medalje. Najvazniji likovni materijal koji bi pritom upotrebljavali su glinamol 1
kartonski papir, a takoder bi koristili plasti¢éne ¢aSe, potom pribor za rad u glinamolu, olovke,
flomasteri, Skare, tekuce ljepilo, raznovrsnu tjesteninu za juhu, jeCam, riza, ¢ackalice, zatim
aluminijsku foliju, Stapi¢e za usi, salvete crni tu§, tuS u boji, papirnate maramice, selotejp,
ru¢na klamerica te ve¢e dimenzije vreéa za smeée.?® Nakon toga bi sljede¢oj fazi radionica
njezini sudionici sudjelovali pak u pojedinim aktivnostima dvaju interaktivnih i edukativnih
procesa, a o kojima ¢e biti viSe rije¢i u daljnjem tekstu. Prilikom zavrSetka svih faza i1
aktivnosti unutar likovno-kreativnih radionica njihovi bi sudionici sudjelovali i u ispunjavanju

anketnih upitnika ¢ija je svrha evaluacija ukupnog kreativno-edukativnog programa.

Ove su radionice prvenstveno namijenjene djeci predskolskog uzrasta i ucenicima
osnovnih §kola.*® Autorica postava izlozbe Vrijeme je novac, visa kustosica Muzeja grada

Rijeke Sabrina Zigo70 jest ujedno 1 glavna organizatorica prateceg kreativnog i edukativnog

%" Takoder u svrhu razumijevanja, a potom i slijedenja pojedinih postupaka, kao i faza u aktivnostima unutar

likovno-kreativnih radionica od strane sudionika. No, ujedno i radi postizanja ¢im boljih rezultata unutar
likovno-kreativnih radionica, odnosno, radi oblikovanja te stvaranja ¢im boljih i izrazajnijih oblika te
sadrzaja na njihovim numizmatickim primjerima (kovanicama ili medaljama).

Materijali potrebni za rad u likovno-kreativnim radionica nalazili su se u straznjoj prostoriji u prizemlju
muzejske institucije Muzeja grada Rijeke i oni su se prije pocetka svake od njih iznosili u prostor koji je
posebno bio namijenjen za izvodenje tog likovno-kreativnog rada. U isti su se prostor straznje prostorije u
prizemlju muzejske institucije Muzeja grada Rijeke upotrebljivi ostaci i dijelovi materijala i sredstava potom
vracali prilikom zavrSetka radionica.

Sto je karakteristika upravo podetne ideje, a koja se s vremenom prosirila te istodobno omoguéila prosirenje i
odvijanje radionica kojima su potom prisustvovali i odrasle osobe te umirovljenici.

Sabrina Zigo je diplomirala povijest umjetnosti i komparativnu knjizevnost na Filozofskom fakultetu

68

69

70

Sveucilista u Zagrebu, gdje potom na Odsjeku za povijest umjetnosti kasnije zavrsava i svoj poslijediplomski
doktorski studij. No, osim $to danas u Muzeju grada Rijeke vodi sveukupno Eetiri zbirke, ujedno je autorica
dvadesetak raznih izlozbi vizualnih umjetnika i desetak razlicitih fotografskih izlozbi, zatim koautorica
brojnih muzejskih, umjetnickih i kulturno-povijesnih izlozbi te suradnica na brojnim projektima Muzeja
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programa’ a sam program bi provodile sve vanjske suradnice Muzeja grada Rijeke, Renata

Fil¢i¢, Tajana Kraus i Petra Steficar.

1.1. Prvi interaktivni i edukacijski proces pod nazivnom Pusti otok.

Ovaj interaktivni i1 edukacijski proces provodio bi se nakon $to su odradeni svi koraci
unutar likovno-kreativnih radionica i prije nego §to se krene u provedbu interaktivnog i
edukacijskog procesa u kojemu bi sudionici pak sudjelovali u opisivanju i tumaéenju sadrzaja
S 3D modela izloZenih muzejskih predmeta, a koji je u sljede¢em odlomku detaljnije
objasnjen. Naime, ovaj je proces s obzirom na njegov cilj i svrhu prvenstveno namijenjen
uenicima nizih i vi§ih razreda osnovnih $kola,”* a naizmjeni¢no bi ga provodile sve vanjske
suradnice Muzeja grada Rijeke — Renata Filgi¢, Tajana Kraus i Petra Stefi¢ar. Ovom se fazom
radionice na dinamican i1 zabavan nacin nastoje protumaciti karakteristike robne razmjene,
kao i odredene specifi¢nosti koje su dovele do pojave robno-novcane razmjene, prvog novca

te valute. Njegov je idejni zagetnik vanjska suradnica Muzeja grada Rijeke Renata Fil&ié."

Prilikom toga je razvijen razli¢it pristup u njegovom odvijanju, kako u radu s
uCenicima nizih razreda osnovnih Skola, tako i u radu s ucenicima visih razreda osnovnih
Skola. Na taj bi se nacin ucenike nizih razreda osnovnih skola prvotno poticalo na razmisljanje
o0 postavljenim pitanjima dok bi istovremeno zamisljali da se nalaze na nekom pustom otoku,
poput, Kako je tamo? Cega ima? Trgovina? Trebaju li vam novci? Ima li hrane? ¢ime bi ih se
ujedno potaknulo na razgovor, kao 1 na osvjeStavanje o hrani koju pritom posjeduju, a koja
sadrzi raznovrstan rok trajanja. Nakon toga bi svaki od ucenika dobio po dva primjera
papirnatih listica gdje bi se na svakom od njih nalazio po jedan prikaz neke od namirnica, uz
napomenu o vrijednosti koju ona moze sadrzavati 1 koju istodobno mogu zamijeniti s nekim
drugim ucenikom. Potom bi uslijedila rasprava gdje bi se razmatralo tko je od ucenika §to

dobio i koji od njih ima bolje izglede da se na dulje vrijeme na pustom otoku prehrani. Nakon

grada Rijeke, kao i ¢lanica nekoliko strukovnih udruzenja. Gradsko vijece grada Rijeke, "Prijedlog odluke o
imenovanju Clanova kulturnih vije¢a Grada Rijeke" (2013) (www.rijeka.hr/fgs.axd?id=12789) (pogledano
19.2.2017.), 111.
™ Naime, zbog svoje sloZenosti i brojnih &injenica, nekompatibilan je za djecu predskolskog uzrasta, a opet
prejednostavan i lagan za ucenike srednjih $kola, a osobito za odrasle osobe te umirovljenike.
U cjelini, opisan i takoder vise puta tijekom radionickih aktivnosti proveden ovaj interaktivni i edukacijski
proces, traje sveukupno 25 do 30 minuta. Pritom se on odvija iskljucivo u straznjem dijelu prostora prizemlja

Muzeja grada Rijeke.
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toga bi svaki od ucenika dobio po jedan papirnati primjer Skoljkice uz uputu kako bilo koju
namirnicu mogu zamijeniti za tu $koljkicu, a nju opet za neku drugu namirnicu. Nakon te
razmjene s ucenicima bi se raspravljalo o tome S$to je lakSe, a Sto teze za razmijeniti, kako
tijekom prvog, tako i tijekom drugog puta, zatim Sto zapravo predstavljaju dobivene skoljkice

te zasto su se bas one u ovoj situaciji koristile.”

Tijekom rada pak s u€enicima visih razreda, svakome bi se od njih pruzio po jedan
primjer prikaza neke namirnice, a koje bi oni potom morali razvrstati pod odredene vise
kategorije, kao §to su drvo jabuke, zatim krava te kokoS. Pritom bi oni ujedno pokusali
odrediti mogucu vrijednost tih svojih namirnica. Nakon toga bi se podijelili u sveukupno tri
grupe gdje bi svaka od njih nadalje izabirala po jednog predstavnika, a zatim bi dobili i
konkretne zadatke. Naime, jedna bi grupa koja ima mlijeko, trazila jaja, sljedeca koja ima jaja,
trazila bi jabuke, dok bi posljednja, koja pak ima jabuke, s obzirom na to da su jabuke jako
kvarljive, trazila da ih samo $to brze proda. Potom bi se nakon njihove razmjene s uc¢enicima
raspravilo o tome tko je Sto dobio te bi se svakoj pojedinoj grupi pruzio po jedan primjer
Skoljkice uz uputu da s njome pokusSaju odrediti mogucu vrijednost mlijeka, jaja i jabuka.
Nakon $to bi se tako nadalje odredila pojedinacna vrijednost tih namirnica, ucenici bi pokusali
iznova provesti zadatak razmjene, no ovog puta uporabljujuci $koljkice. U tom bi trenutku
ucenici trebali u Skoljkicama zapravo prepoznati novac, o ¢emu bi se potom s njima i

raspravilo.”

™ Pritom se uenicima tumagi, ali se ujedno i s njima donosi zakljugak, kako te $koljkice zapravo &ine trajniji
oblik razmjene, a putem kojih istodobno nisu uvjetovani onime $to imaju, ve¢ s njima oni imaju puno vecu
slobodu izbora. Tako te iste Skoljkice predstavljaju i prete¢u danas$njeg kovanog i papirnatog oblika novca, a
o ¢emu se s ucenicima potom takoder raspravlja.

Naime, s njima bi se time ujedno donio i adekvatan zakljucak kako upravo zahvaljujuéi upotrebi tih skoljkica
nisu uvjetovani onime §to imaju, nego da imaju puno vecu slobodu izbora te da pritom mogu zamijeniti sve
namirnice koje imaju s nekim drugim namirnicama.
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1.2. Drugi interaktivni i edukacijski proces tijekom kojega sudionici sudjeluju u
opisivanju i tumacenju sadrzaja na 3D modelima izlozenih muzejskih predmeta, a koji

su pritom namijenjeni slijepim i slabovidnim osobama.

Uz izlozbu Vrijeme je novac izradeni su i 3D modeli pojedinih izlozenih muzejskih
predmeta iz zbirke numizmatike, vrijednosnica, medalja i odlikovanja. Sveukupno je sedam
primjeraka tih 3D modela. Aversi i reversi svakog pojedinog primjeraka nacinjeni su i
oblikovani kao dva zasebna 3D modela.” Naime, to je uéinjeno iz prakti¢nih razloga, zbog §to

jednostavnijeg rukovanja s njima i izravnijeg prijenosa njihovog sadrzaja.

Vazno je istaknuti kako su 3D modeli nastali prvenstveno kao dio projekta Braille
Riddles. On se pak razvio na temelju intenzivnog rada i suradnje studenata Medicinskog
fakulteta u Rijeci sa studentima Ekonomskog fakulteta i Fakulteta elektrotehnike i raCunarstva
u Zagrebu. Cilj tog projekta je izrada pristupac¢nih edukacijsko-interaktivnih pomagala za
slijepe i slabovidne osobe te unapredenje njihove edukacije.”® Isto se tako ti 3D modeli potom
koriste u posebno osmisljenom interaktivnom i edukacijskom procesu, a koji bi slijedio nakon
jednog od odredenih koraka’’ ili pak nakon svih odradenih koraka 3to se provode tijekom
likovno-kreativnih radionica, ovisno pak o odluci samih voditeljica, kao i o specificnom
karakteru njezinih sudionika. On je prvenstveno namijenjen djeci predskolskog uzrasta, kao i
ucenicima nizih i vi§ih razreda osnovnih $kola,’® a naizmjeni¢no bi ga provodile sve vanjske

suradnice Muzeja grada Rijeke — Renata Fil¢i¢, Tajana Kraus i Petra Steficar.”

™ To su: Graver S.J. iz Milana, Avers i revers medalje Majke Bozje Trsatske iz 1921. godine te Miroslav Sutej i
Vilko Ziljak, Dizajn aversa i reversa za novéanicu od 100 kuna Hrvatske narodne banke iz 2002. godine.
Braille Riddles nudi postoje¢u tehnologiju 3D modeliranja i printanja kao alternativni pristup klasi¢noj, i za
prostore Hrvatske, suviSe skupoj i nedostupnoj proizvodnji edukacijskih pomagala za slijepe te slabovidne
osobe. Prvi je korak, izrada racunalnih modela i 3D printanje pomagala, a u fazi vece produkcije otvara se
mogucénost i 3D modeliranja kalupa za lijevanje plastike. Takav bi proces, naime, znatno pojeftinilo izradu
slicnih pomagala te omogucilo njihovu Siru primjenu i ve¢u dostupnost potrebitima. Projekt je u dosadasnjem
radu primije¢en i priznat medu povezanim udrugama i lokalnim institucijama, kao i nacionalnoj te
regionalnoj  zajednici.  http://startup.rijeka.hr/timovi/timovi-6-generacija/braille-riddles/  (pogledano
11.3.2017.), http://www.novilist.hr/Vijesti/Rijeka/Slagalica-Braille-Riddles-Originalne-rijecke-puzzle-za-
slijepu-i-slabovidnu-djecu (pogledano 11.3.2017.), http://radio.hrt.hr/radio-rijeka/clanak/vrijeme-je-novac-
rijecka-povijest-u-numizmatickoj-zbirci/134421/ (pogledano 11.3.2017.), http://www.teklic.hr/biz/startup-
braille-riddles-zelimo-slijepoj-i-slabovidnoj-djeci-omoguciti-puzzle-besplatno/ (pogledano 11.3.2017.)

Dio radionice u kojem se radovi suse prije stavljanja folije.

Naime, zbog svoje slozenosti i brojnih Cinjenica, nekompatibilan je za djecu predskolskog uzrasta, a opet
prejednostavan i lagan za ucenike srednjih $kola, a osobito za odrasle osobe te umirovljenike.

™ Ovaj interaktivni i edukacijski proces traje sveukupno 15 do 20 minuta.
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http://startup.rijeka.hr/timovi/timovi-6-generacija/braille-riddles/
http://www.novilist.hr/Vijesti/Rijeka/Slagalica-Braille-Riddles-Originalne-rijecke-puzzle-za-slijepu-i-slabovidnu-djecu
http://www.novilist.hr/Vijesti/Rijeka/Slagalica-Braille-Riddles-Originalne-rijecke-puzzle-za-slijepu-i-slabovidnu-djecu
http://radio.hrt.hr/radio-rijeka/clanak/vrijeme-je-novac-rijecka-povijest-u-numizmatickoj-zbirci/134421/
http://radio.hrt.hr/radio-rijeka/clanak/vrijeme-je-novac-rijecka-povijest-u-numizmatickoj-zbirci/134421/
http://www.teklic.hr/biz/startup-braille-riddles-zelimo-slijepoj-i-slabovidnoj-djeci-omoguciti-puzzle-besplatno/
http://www.teklic.hr/biz/startup-braille-riddles-zelimo-slijepoj-i-slabovidnoj-djeci-omoguciti-puzzle-besplatno/

Tako, umjesto da se sudionicima radionica odmah otkrije cilj i svrha samog tog
procesa, pruzila bi im se uputa da se podijele na manje grupe, i to s obzirom na to koliko je
dostupnih primjeraka i 3D modela. Potom bi svaka pojedina grupa dobila po jedan primjerak i
3D model, kao i uputu za daljnji rad, i to da zatvorenih o€iju vrhovima svojih prstiju opipaju
povrsinu  dodijeljenih primjeraka. Nakon odredenog vremena, pripadnici tih grupa bi
zamijenili svoje primjerke sa sljedeCom grupom, gdje bi isti postupak citanja iskusali i na
drugim te razliitim primjercima. Taj bi postupak zamjene pojedinih primjeraka grupe
ponavljale sve dok svaka od njih ne bi iskusala citanje sadrzaja sa svih pojedinih primjeraka.
U meduvremenu bi se sudionike postavljanjem pitanja, poput Mozete li procitati nesto? Radi
li se o slovu ili broju? Sto mislite za koga su ovi primjeri napravljeni? Zasto? nastojalo
potaknuti na razmisljanje, kao i na razgovor o pojedinim primjercima, samom postupku
citanja te njihovoj svrsi. Nakon ove bi se faze radionica predstavio i lutak Dante. Njegova je
svrha da putem senzora za pokret i prisutnost pozove prvenstveno slijepe i slabovidne osobe,
a potom i ostale posjetitelje na sudjelovanje i1 aktivnu suradnju u radioni¢kim procesima koji
se odvijaju u Muzeju. To ¢ini putem nekih od izjavnih recenica koje stalno ponavlja, poput,
Hej stani, pridi blize, itd. Time bi najvecu pozornost trebao dobiti upravo od strane djece

predskolskog uzrasta te ucenika osnovnih skola.

2. Cilj strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica.

Cilj strucnih vodstava bio bi upoznati njihove sudionike s bogatim muzejskim
sadrzajem te predmetima iz zbirke numizmatike, vrijednosnica, medalja i odlikovanja, a koji
su pritom u cjelini predstavljeni na izlozbi Vrijeme je novac.® Potom bi cilj vodstava takoder
bio upoznati sudionike s lokalnom, kao i sa zavic¢ajnom povijes¢u Rijeke i rijecke okolice. To
bi se ¢inilo kroz isticanje i pojasSnjavanje opCih karakteristika, ali 1 pojedinih specifi¢nosti
nekih od najznacajnijih kulturnih sadrzaja te muzejskih predmeta iz iste zbirke. Nakon toga bi

cilj likovno-kreativnih radionica bio na jedan inovativan, zatim interaktivan, dinamican, kao i

8 Kada je 1994. godine osnovan Muzej, kao sljednik Muzeja narodne revolucije, po¢inje se time takoder
formirati i zbirka numizmatike, vrijednosnica, medalja i odlikovanja. Naime, u skladu s misijom gradskog
muzeja ova se zbirka prioritetno profilira prema kriteriju rijeckih obiljezja, novcem i medaljama s gradskim
imenom, grbom ili zigom. U njoj se cuvaju predmeti koji potjeCu iz razdoblja od 4. do 21. stolje¢a, medu
ostalim i rijetki primjerci rije¢kog komunalnog novca karantana. U prosincu 2015. godine zbirka je
proglasena kulturnim dobrom Republike Hrvatske. Izlozba Vrijeme je novac u konacnici je predstavljena
prema sadrZaju same zbirke. Sabrina Zigo, (2016), 1-2.
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kreativan nacin upoznati njihove sudionike s bitnim postupcima u procesu izrade kovanih
oblika novaca i medalja, ali i s nacinima na koja se ti primjerci potom oblikuju. Na isti bi tako
nacin cilj pojedinih aktivnosti unutar dvaju interaktivnih i edukativnih procesa bio upoznati
sudionike radionica s jednostavnim na¢inima upravljanja valutom i robno-nov¢anom
razmjenom te metodom citanja predmeta na nacin kao $to to ¢ime slijepe i1 slabovidne osobe.
Ipak, zajednicki bi cilj i strucnih vodstava 1 likovno-kreativnih radionica bio pribliziti
njihovim sudionicima, prije svega djeci predskolskog uzrasta, kao i ucenicima osnovnih skola
muzejsku instituciju. Zatim bi njihov zajednicki cilj takoder bio potaknuti na razvijanje
svijesti o vaznosti koju ima lokalna i zavic¢ajna bastina Rijeke i rijecke okolice te na brigu o
njoj. Ujedno njihov bi zajednicki cilj bio i privuci sudionike u muzejske i galerijske prostore
te naroCito u prostore Muzeja grada Rijeke. Nadalje, nastojalo bi ih se potaknuti i na
sudjelovanje u ovakvim 1 sli¢énim oblicima radionica i to u svrhu kreativnijeg i kvalitetnijeg,
kao i ¢im ugodnijeg provodenja njihovog slobodnog te izvanskolskog vremena te radi
osposobljavanja da postanu aktivnim sudionicima u kulturnom zivotu svojih drustvenih

sredina.

U kona¢nici bi i kroz strucna vodstva 1 likovno-kreativne radionice njihovi sudionici
spoznali velik broj mogucnosti §to ih pruza Muzej grada Rijeke, a koji se u suvremenom
periodu sve viSe otvara upravo prema mladoj publici, ¢ime ujedno postaje njihov sve

znacajniji izvor novih i dodatnih znanja, vjeStina te kreativnosti.

3. Ishodi strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica.

Ocekivani ishodi ovih radionica bili bi ti da bi se sudionici ovih radionica kroz strucna
vodstva susreli i upoznali s najvaznijim ¢injenicama i informacijama iz povijesti Muzeja
grada Rijeke. Zatim bi se na isti nafin susreli i upoznali s najvaznijim c¢injenicama i
promjenama iz politi¢ke, zatim kulturne te gospodarske povijesti Rijeke i rijecke okolice.
Nadalje bi sudionici te iste ¢injenice i informacije bili sposobni uociti na karakteristikama,
kao 1 na pojedinim specifi¢nostima nekih od najznacajnijih kulturnih sadrzaja te muzejskih
predmeta iz zbirke, poput kovanog novca, zatim vrijednosnica, obveznica, dionica, medalja te

odligja.
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Potom ¢e putem likovno-kreativnih radionica mo¢i izraditi vlastiti primjer kovanog
oblika novca ili medalje prema odredenim pravilima i naginima njihova oblikovanja,® s
obzirom na to da ¢e pritom primjenjivati informacije i ¢injenice iznesenih u prethodnom
strucnom vodstvu.® Time ¢e sudionici ujedno svladati 1 usavrsiti pojedine likovne tehnike 1
vjestine, ali ¢e isto tako razviti 1 mnoge vjesStine 1 sposobnosti koje se ticu kognitivnog te

ostalih podruc¢ja ljudskog razvoja, o ¢emu Ce biti vise rijeci u daljnjem tekstu.

4. Nacini uspostave komunikacije i obavjeStavanje osnovnih §kola i vrtica o odvijanju
strucnih vodstava 1 likovno-kreativnih radionica. Organizacija, provedba i nacini

realizacije kreiranog programa. Pojedine karakteristike i specifi¢nosti.

Najvaznije informacije o mjestu i vremenu odvijanja, kao i sve ostale znacajnije
obavijesti o provodenju strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica kreirane su i
oblikovane tjedan dana prije otvorenja muzejske izlozbe Vrijeme je novac, a potom su putem
e-maila poslane nastavnicima osnovnih $kola i pojedinim predskolskim ustanovama.®®
Tijekom izloZbe i nakon produZenja izlozbe poziv je na isti nadin ponovljen,®* a za dodatno
informiranje posjetitelja o edukativnom programu koristene su drustvene mreze, mrezna

stranica Muzeja grada Rijeke®® te Muzejski portal &

8 Navedeno se pritom odnosi na veli¢inu, zatim oblik, potom pojedine specifi¢nosti poput obruba te nagin na

koji sudionici uopce nanose vlastite teme i Zelje koje Zele predstaviti na samu povrSinu kovanog oblika novca
ili medalje.

Naime, s obzirom na to da se putem strucnog vodstva zapravo naglaSavaju pojedine karakteristike i
posebnosti na temelju kojih su potom oblikovani neki od kovanih oblika novca ili medalja iz muzejske
zbirke, poput specificnih obruba, prelomljenih dijelova kovanica ili medalja, zatim osobitih simbola, crteza i
oblika koji su na njihovoj povrsini prikazani, sudionicima se istice kako iste ili sli¢ne specificnosti mogu
takoder primijeniti i prilikom stvaranja vlastitih primjera kovanih oblika novaca ili medalje.

8 Popis kontaktiranih i obavijestenih predikolskih i osnovnih $kola u Rijeci, vidi u: PRILOG 1., PRILOG 2.
Ucenici osnovnih $kola, su pritom, uz djecu predskolskog uzrasta €inili grupu sudionika radionica kojima su
one prvenstveno bile namijenjene. Stoga se intenzivno radilo prije svega na informiranju i obavje$tavanju
upravo njihovih odgojno — obrazovnih institucija, i to prije poéetka zimskih praznika, kao i pred sam kraj
istih. U meduvremenu, kada dolazak uc¢enika osnovnih $kola tijekom praznika nije bilo moguce, organizirala
su se i provodila strucna vodstva i likovno-kreativne radionice za preostale grupe sudionika, i to za djecu
predskolskog uzrasta, kao i odrasle osobe te umirovljenike.

Pritom, naime, upravo tijekom posljednjeg tjedna zimskih praznika Sto su ih provodile osnovnoskolske
ustanove.

% Vidi u: PRILOG 3.

8 http://www.muzej-rijeka.hr/vrijeme-je-novac.asp (pogledano 22.2.2017.)
http://muzejski-portal.hrmud.hr/hr/events/obogati-se-u-muzeju-grada-rijeke/ (pogledano 23.2.2017.)
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Pritom se strucno vodstvo provodilo u prostoru prizemlja Muzeja grada Rijeke gdje su
ujedno bili izlozeni pojedini kulturni sadrzaji i muzejski predmeti u sklopu organizirane
izlozbe, a u prosjeku je trajalo 30 minuta. Naime, na samom su se pocetku strucnog vodstva
sudionici doc¢ekivali, a potom je uslijedio obilazak tijekom kojega su se predstavili Muzej i
njegova muzejska djelatnost, zatim glavna obiljezja organizirane izlozbe, kao i njezin postav.
Tumacenje samog postava, i pritom pojedinih kulturnih sadrzaja te predmeta unutar njega,
provodilo se linearnim i kronoloskim putem od najstarijih izloZzaka prema onim modernijim i
suvremenijim oblicima. Prilikom provodenja strucnih vodstava od oblika rada upotrebljavani
prije svega frontalni rad svih triju voditeljica, kao i individualni rad sudionika, dok su od
metoda rada tu prvenstveno koriStene verbalne metode (monoloske — predavanje i dijaloske —
razgovor, diskusija) te demonstrativne metode (demonstracija putem i na pojedinim

primjerima muzejskih izlozaka).

Nakon strucnog vodstva, sudionici sudjeluju u pojedinim aktivnostima likovno-
kreativnih radionica, koje su se organizirale i odrzavale u straznjem dijelu prostora prizemlja
Muzeja grada Rijeke, a u prosjeku su trajale najvise sat vremena. Pritom su se sudionici
radionica prvotno smjestali u sjedala, uz stolove na kojima se nalazio ve¢ unaprijed
pripremljen likovni materijal, a kojega su potom prema uputama voditeljica nadalje
upotrebljavali u odredenim fazama odvijanja radionica. Na taj su nacin za rad najprije koristili
glinamol, no on je uskoro bio napusten, s obzirom na to da je sa svojim likovnim
karakteristtkama 1 moguénostima prilikom upotrebe bio vrlo neadekvatan.®® Stoga se
sudionicima pruzila uputa da upotrijebe karton na kojemu ¢e zatim, uz pomo¢ plasticne ¢ase i
olovke ili flomastera, ocrtati krug i njega potom uz pomo¢ $kara izrezati, kako bi dobili
osnovu svoje buduce kovanice. Nakon toga im se dala uputa da na taj osnovni oblik kruga
ocrtaju prvo rub kovanice ili medalje, a nadalje i Zeljeni crtez ili temu, za §to ih se pak
savjetovalo da bude ¢im jednostavniji, poput slova ili brojke. Nakon toga im se dala uputa da
uz pomo¢ tekuceg ljepila i ¢ackalica pri¢vrste raznovrsnu tjesteninu za juhu, zatim jecam i

rizu na krug kartona. Pritom im se takoder sugeriralo da tjesteninu za juhu, zatim je¢am i rizu

% On je napusten veé¢ nakon treée radionice, s obzirom na to da je postojalo niz poteikoéa u njegovom
tretmanu. Zbog poteskoce u njegovim moguénostima, dakle urezivanju, a zatim i oblikovanju, kao i kasnijem
suSenju istog materijala. Naime, tesko se i dugotrajno susio, i to uglavnom na rubovima kovanica ili medalja,
dok je njihov sredis$nji dio pak ostajao mekanim. Zbog te je mekane strukture uslijed malo jaceg pritiska vrlo
je lako mijenjao izvorni crtez kojega je na njegovoj povrSini utisnuo sudionik radionica. Stoga je ono
iziskivao Cak dodatnu opremu (pe¢i ili druge aparate za njegovo susenje) ili veé¢i udio vremena koji bi se
posvetio samo njegovoj obradi. Zato se umjesto njega pocinje primjenjivati karton, koji se ujedno pokazao

.....

od strane sudionika radionica.
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lijepe na one dijelove za koje Zele da se kasnije viSe istaknu te da ih istovremeno nacine s ¢im
aluminijskom folijom. Naime, sudionicima se zatim dala uputa da ponovno koriste ljepilo, i
da ga ovoga puta u manjoj koli¢ini iznesu u praznine izmedu pojedinih dijelova i oblika
nacinjenih s tjesteninom za juhu, zatim je¢mom i rizom, i to kako bi se aluminijska folija, s
kojom se potom obavija cijela kovanica ili medalja, ¢im bolje prihvatila na kartonu.
Sudionicima se nakon toga dala uputa da jagodicama prstiju ili uz pomo¢ Stapic¢a za usi od
sredine prema krajevima kruga, pazljivo produ po povrSini aluminijske folije, pritom
izravnavajuéi je 1 nastojeéi ¢im viSe istaknuti upravo one Cvrste obrise oblika koje su
prethodno nacinili. Na kraju se sudionicima dala uputa da koriste papirnate maramice, lagano
namocenih crnim tuSem, kako bi blagim prijelazom po povrsini kovanice ili medalje i njezine
aluminijske folije dodatno izostrili Zeljene dijelove i oblike, ali i kako bi njihova kovanica ili
medalja dobila karakteristi¢an sloj patine na povrSini. Nakon toga je uslijedilo odvijanje prvog
I drugog interaktivnog i edukacijskog procesa. Oni su pritom provedeni unutar vremenskog
raspona, kao i na nacin na koji su jo§ na samom pocetku bili definirani te opisani, dakle, bez
modifikacija. No zanimljivo je za istaknuti kako su veliko odusevljenje za lutku Dantea u
posljednjoj fazi radionica pokazali ucenici te djelomi¢no djeca predSkolskog uzrasta. Pritom
su medu djecom predSkolskog uzrasta bili pojedinci koji su u tom istom trenutku pokazali 1
odredeni strah. Ipak, velika je ve¢ina djece primijetila lutka, pokazuju¢i zadovoljstvo 1 interes
prema njoj, ali ne zadugo. Na isti je nacin ostatak djece predskolskog uzrasta primijetio lutku,
ali nije joj prilazio. Sto se toga ti¢e, u odnosu na ostale drustvene i dobne skupine koje su
uglavnom u vecini pokazale poprili¢no cjelokupno jednaku reakciju, to nije slu¢aj s djecom
predskolskog uzrasta. Kod njih su razlike veceg broja pojedinaca u odnosu na ostatak bile jace
1 viSe istaknute. Pri zavrSetku svih faza, kao 1 pojedinacnih radionickih aktivnosti,
sudionicima su podijeljeni anketni upitnici. Pritom im je ujedno objasnjen cilj, kao i svrha
njihova ispunjavanja. Takve su anketne upitnike, naime ispunjene, sudionici potom vratili

voditeljicama radionica.

Unato¢ tome $to su se netom izneseni postupci nadalje ¢vrsto slijedili, neki su se od

njih tijekom provodenja radionica u pojedinim slutajevima i mijenjali.® To je prvenstveno

8 Naime, njihov je &vrsti slijed ponekad mijenjan. To se prije svega ostvarivalo u onim slu¢ajevima u kojima su
sudionici djeca predskolskog uzrasta, s obzirom na to da je u svrhu odrZavanja njihovog interesa, kao i
koncentracije nuzno pak viSe puta mijenjati doticne aktivnosti. Takoder, takav se slijed mijenjao i u
slucajevima u kojima su sudionici radionica ucenici srednjih $kola, kao i odrasle osobe te umirovljenici, a
¢ijem uzrastu pritom interaktivni i edukativni proces Pusti otok nije namijenjen, stoga je izostavljan iz
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ovisilo o zahtjevnosti pojedinih grupa sudionika, kao i o moguénostima likovnog materijala
Sto se u aktivnostima i unutar likovno-kreativnih radionica koristio. Tijekom odvijanja
likovno-kreativnih radionica, od oblika rada koriSteni su frontalni rad svih triju voditeljica,
kao i individualni rad te rad u paru sudionika radionica. Od metoda rada su tu upotrebljavane
verbalne metode (monoloske — opisivanje, objas$njavanje i dijaloSke — razgovor, diskusija),
potom demonstracijske metode (demonstracija putem i na pojedinim primjerima ve¢ izradenih
oblika novca i kovanica) te u konacnici operacijska metoda (metoda stvaranja prakti¢nih
radova u glinamolu ili kartonu). ViSemjesecno je trajanje radionica potom zavrSilo s
konacnim produktom u obliku vlastitih primjera kovanih oblika novaca ili medalja, a §to su
ujedno mogli posluziti i kao simboli¢na nagrada za trud i sudjelovanje sudionika u
radionicama. Ipak, oni primjeri kovanih oblika novaca ili medalja od strane svih sudionika tih
radionica, a koji su pri njthovom nastanku 1 oblikovanju dobrovoljno ostavljeni u vlasnistvu
Muzeja grada Rijeke, posluzili su kasnije, prilikom zavrSetka same izlozbe i radionica u svrhu
izlaganja te predstavljanja tih istih primjeraka na organiziranoj izlozbi radova tijekom
Medunarodnog dana muzeja 18. svibnja 2017. godine. Time je pozitivno vrednovan trud,
zelja, ali 1 volja samih sudionika tih radionica Sto su ih ulozili u stvaranje vlastitih primjera

novaca ili medalja tijekom njihovog sudjelovanja u radionicama.

S obzirom na to da su strucna vodstva 1 likovno-kreativne radionice pripadali
kreativno-edukativnom programu koji je organiziran i koji se odrzavao u sklopu izlozbe
Vrijeme je novac, ti su se oblici kreativnog i edukativnog rada provodili tijekom trajanja
navedene izlozbe (19.12.2016.-09.03.2017.) U tom je razdoblju sveukupno organizirano i
provedeno 10 radionica i vodstava. U njima je sudjelovalo sveukupno 60 djece predskolskog
uzrasta, zatim 141 ucenik osnovnoskolskih 1 42 uenika srednjoSkolskih ustanova, kao i 10
odraslih te umitovljenika. Pritom su oni zamisljeni kao otvorena muzejska aktivnost,” ali za
ucenike osnovnih i potom pridruzenih srednjih $kola, koncipirane su prije svega kao
izvanskolska aktivnost, koje uz to nisu planirane prema formalnom kurikulumu, ali su se ipak
odvijale paralelno sa Skolskom godinom. Unato¢ tome, prilikom provodenja strucnih

vodstava i likovno-kreativnih radionica iskoristene su korelacije s odredenim sadrzajima i

programa radionica.

Tu se iznesena Cinjenica prvenstveno odnosi na koncentraciju, kao i moguénost odrzavanja paznje pojedinih
grupa sudionika, a $to je kod svake od njih raznovrsno stoga se uvijek na drugaciji na¢in moraju tretirati. Na
isti nacin, svaki likovni materijal koji se u radionicama koristio, zahtijevao je poseban i tretman, §to je pak
detaljnije opisano Kkasnije u istom potpoglavlju, a prvenstveno se odnosilo na obradu likovnog materijala
poput glinamola.

Naime, za djecu predskolskog uzrasta, zatim odrasle osobe te umirovljenike.
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temama iz nastavnog programa Povijesti, Povijesti umjetnosti, Likovne kulture i odgoja,
Hrvatskog jezika, Politike i gospodarstva te Vjeronauka.”” Na taj su nadin ugenici bili u
mogucénosti usavrsiti prethodna znanja 1 vjestine, kao i razviti nova, a o pojedinim ¢ée takvim,
razvijenim te usavrSenim kognitivnim vjeStinama i sposobnostima te ostalim oblicima biti

viSe rijeci u daljnjem tekstu.

5. Zaklju¢na razmatranja o odvijanju strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica.

U konacnici je nuzno izvesti pojedina zaklju¢na razmatranja o provedenim i odrZzanim

strucnim vodstvima te svim fazama i aktivnostima unutar likovno-kreativnih radionica.

Na taj je nacin potrebno najprije istaknuti problematiku koja se pojavila na samom
pocetku, a koja je bila povezana s otvorenjem izlozbe Vrijeme je novac. Naime, s obzirom na
to da se pojavio velik broj izlozbi u programu vise kustosice Muzeja grada Rijeke koje je ona
u razdoblju od pocetka studenog do polovice prosinca nuzno morala organizirati i zatim
postaviti, sam je datum otvorenja izlozbe stalno bio pomican, a time ujedno i njezin
kreativno-edukativni program. Na taj je nac¢in umjesto pocetnog datuma od 5.11.2017. godine,
izlozba otvorena tek 19.12.2017. godine, dok su obavijesti o odvijanju radionickih aktivnosti
krenule tek tjedan dana prije samog otvorenja. Problem je uskoro uslijedio i u podrucju
informiranja, s obzirom na to da je u pojedinim odgojno-obrazovnim ustanovama, poput
Skola, netom zapocelo razdoblje zimskih praznika. Stoga se informiranje 1 obavjeStavanje tih
ustanova o provodenju strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica intenzivnije odvijalo

kasnije, 1 to prilikom zavrsetka tih praznika.

Isto se tako moze istaknuti vrlo neravnomjeran broj i nacin izvodenja svih faza i
ostalih radionickih aktivnosti od pocetka pa sve do kraja njihova odvijanja, i to bez obzira na
to kada su sudionici tih radionica ili pojedine njihove odgojno-obrazovne ustanove primile
informaciju o njthovom provodenju. Time su se radionice u pocetku odvijale u smanjenim
intervalima, jedna do dvije, i to u razdoblju od kraja sijecnja do sredine veljace 2017. godine.
Potom se njihov interval povecao, jer je u razdoblju od sredine veljac¢e do kraja istog mjeseca

uslijedio osam prijavljenih grupa. Nadalje je vazno naglasiti kako su u dotaknutim strucnim

%2 Takoder je moguée istaknuti kako su iskoristene ujedno i korelacije s odredenim sadrzajima i temama iz
nastavnog programa likovne kulture ili likovnog odgoja, a §to se provodi u dje¢jim vrti¢ima.
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vodstvima te svim fazama i aktivnostima unutar likovno-kreativnih radionica sudjelovali
sudionici s velikim dobnim rasponom, i to od djece predskolskog uzrasta, preko ucenika
osnovnoskolskih i srednjoskolskih ustanova, pa sve do odraslih osoba te umirovljenika. No
iako su prvenstveno namijenjeni djeci predskolskog uzrasta i uCenicima osnovnih $kola, velik
je broj tih istih sudionika, a osobito ucenika srednjih $kola i nekolicina odraslih osoba te
umirovljenika pri zavrsetku likovno-kreativnih radionica pokazao izrazito zadovoljstvo, kako
sa strucnim vodstvom, tako 1 sa svim ostalim organiziranim radioni¢kim aktivnostima. Upravo
su oni voditeljice tijekom strucnih vodstava slusali i pratili s velikim zanimanjem i
zadovoljstvom, a potom su s ve¢om smireno$¢u 1 precizno$¢u izvrSavali njihove upute u svrhu
izrade vlastitih primjera novaca i medalja tijekom likovno-kreativnih radionica, nego li §to su
tijekom njih u cjelini ¢inili u€enici osnovnih $kola. Ujedno su se iz prakse kao znacajan
nedostatak pokazale velike grupe sudionika radionica.”®* Naime, one su, kao takve, bile vrlo
neadekvatne za bilo kakvo kvalitetnije provodenje strucnih vodstava, kao i svih gore
navedenih faza te ostalih aktivnosti unutar likovno-kreativnih radionica. Stoga su se nasuprot
tome upravo manje grupe sudionika pokazale puno prakti¢nijima za rad, odnosno za
kvalitetniju i efikasniju provedbu szrucnih vodstava te likovno-kreativnih radionica.®®
Takoder, tijekom provodenja prvih triju likovno-kreativnih radionica, njihovi su sudionici
upotrebljavali glinamol kao glavni likovni materijal u svrhu izrade vlastitih primjeraka
kovanica ili medalja. No nakon njih, glinamol se napusta te se sve viSe pocinje upotrebljavati
karton, s obzirom na to da je glinamol sa svojim likovnim karakteristikama i moguénostima
prilikom upotrebe bio vrlo neadekvatan. Karton koji se potom poceo koristiti u pojedinim
likovnim materijalom, a ujedno 1 puno dostupnijim. Njegovo se koriStenje nadalje od

cjelokupnog likovnog materijala najve¢im dijelom potenciralo.

Na kraju, Muzej grada Rijeke, kao i samo njegovo osoblje, svojim je prostorom,
potom sredstvima te materijalom pruzilo svu mogucu pomoc¢ i asistenciju kako bi provodenje
strucnih vodstava, kao i svih gore navedenih faza i aktivnosti unutar likovno-kreativnih

radionica bilo $to bolje, kvalitetnije i uspjesnije.

% Ppritom se, prilikom spomena i komentiranja o obiljezjima velikih grupa, prvenstveno razmatraju

karakteristike onih gdje je bilo i do 40, odnosno 60 pripadnika unutar njih. Takve su grupe, medu ostalima,
Cinile i grupe ucenika osnovnih $kola, kao i djeca predskolskog uzrasta.

Tu se pak, prilikom spomena i komentiranja o obiljezjima manjih grupa, prvenstveno razmatraju
karakteristike onih gdje je bilo do 20 pripadnika unutar njih. Takve su grupe ¢inile grupe uéenika osnovnih
Skola, grupe ucenika srednjih $kola, kao i grupa odraslih osoba te umirovljenika.
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6. Anketni upitnik za ucenike osnovnih skola (Prilog 4).

Ovaj je anketni upitnik sastavljen od uvodnog te srediSnjeg dijela. U uvodnom se
dijelu ispitaniku pruzaju opcée informacije o samom upitniku, kao i upute za njegovo
ispunjavanje, dok se u srediSnjem dijelu nalazi skup od sveukupno deset pitanja. Pritom je
devet od tih deset pitanja zatvorenog tipa, a samo jedno pitanje, i to posljednje, otvorenog
tipa. Ovaj je anketni upitnik namijenjen i pruzen na ispunjavanje ucenicima visih razreda
osnovnih skola. Na taj su ga nacin ispunili u¢enici koji su pohadali upravo pete, Seste, sedme i
osme razrede osnovnih $kola, a ispunjavali su ga na samom kraju likovno-kreativnih
radionica, u kojima su ti isti uéenici i sudjelovali. Pritom je cilj ovog anketnog upitnika
ispitati kvalitetu, ali i korisnost radionica u kojima ispitani uéenici sudjeluju. Nadalje, njome
se zeli vidjeti i kakav je stav ucenika prema tome na koji nafin muzej, odnosno njegov
kreativno-edukativni program, uz Skolsku instituciju, sudjeluje u funkciji provodenja
suvremenog procesa odgoja i obrazovanja, odnosno, koliko on zapravo doprinosi
unaprjedivanju njihovog interesa i shvacanja pojedinog nastavnog gradiva, primjerice iz
Povijesti, Hrvatskog jezika, itd. Zato se dalje u uvodnom dijelu dodatno naglasava i vaznost
primjene njihovog osobnog misljenja, kao 1 davanja iskrenih odgovora prilikom ispunjavanja
samih anketnih upitnika. Ipak, u konacnici je dobiven uzorak od 138 ispunjenih anketnih

upitnika.® Na temelju dobivenog uzorka sljedeéi rezultati:

Naime, 128 od 138 ili 92% ucenika smatra da im je radionica bila zanimljiva i
kreativna. Zatim, 100 ili 72% ucenika smatra da im je radionica pomogla da bolje shvate i
razumiju neko Skolsko gradivo ili neku nastavnu jedinicu (primjerice iz Povijesti, Hrvatskog
jezika, itd.). Nadalje, 128 ili 92% ucenika smatra da je na ovoj radionici saznalo neke nove
informacije i ¢injenice, a o kojima prije nisu ucili u skoli. Nadalje, 106 ili 76% ucenika smatra
kako ¢e nove steCene informacije i1 Cinjenice (primjerice o pojavi prvog novca i robno-
nov€ane razmjene) moci primijeniti 1 dalje iskoristiti u raznovrsnim pisanim ili usmenim
radovima u Skoli (u referatima, i sl.). Potom, 91 ili 65% ucenika smatra da je radionica
potaknula njihovu Zelju da saznaju nesto vise i1 detaljnije o pojedinim temama (primjerice o
pojedinim fazama u procesu izrade kovanog novca te o razliCitim oblicima njegova
oblikovanja), a isto tako i njihov interes za daljnjim istrazivanjem pojedinih informacija i

¢injenica (primjerice o procesu izrade raznovrsnog oblika novca tijekom nekog specificnog

% Detaljnije vidi u: PRILOG 5.
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povijesnog razdoblja ili unutar neke druge zemlje). Potom, 123 ili 89% ucenika smatra da su
im voditeljice radionica nove informacije i Cinjenice tijekom radionice objasnile na
jednostavan i razumljiv nacin. Isto tako 123 ili 89% ucenika smatra kako su se voditeljice
radionica adekvatno unaprijed pripremile, tako da su za samu radionicu ispitanici imali
dostupnim sve potrebne materijale za rad (poput glinamola, itd.). Potom, 121 ili 87% ucenika
smatra kako ova radionica predstavlja zanimljivu i dobru metodu za ucenje nekog novog
skolskog gradiva ili neke nove nastavne jedinice (primjerice iz Povijesti, Hrvatskog jezika,
itd.). Na kraju, 119 ili 86% ucenika smatra kako bi bilo vrlo korisno kada bi mogli posjetiti
viSe ovakvih, ali 1 sli¢nih radionica u sklopu nekog Skolskog gradiva ili neke nastavne jedinice

(primjerice iz Povijesti, Hrvatskog jezika, itd.) tijekom cijele $kolske godine.®

Na posljednje je pitanje otvorenog tipa, naime, Ako smatrate potrebnim, napisite neke
prijedloge, na koje bi se sve nacine ova radionica mogla dodatno poboljsati, 18 ucenika ili
svega 13% njih dalo svoj odgovor. Pritom je na postavljeno pitanje tek dvoje uéenika pruzilo
konkretan odgovor,®” dok je preostalih 16 istaknulo kako nema potrebe, kao ni vlastitih

prijedloga za dodatnim poboljianjem radionica.*®

Na samom se kraju mogu istaknuti pojedine prednosti, kao i nedostaci ovog anketnog
upitnika. Naime, tu se prije svega mogu naglasiti pozitivne reakcije pojedinih ucenika S
kojima su pristupili ispunjavanju anketnog upitnika ili prilikom zavrSetka njegovog
ispunjavanja. Potom se, s obzirom na to da je veCina postavljenih pitanja unutar njega
zatvorenog tipa, kao jedna od glavnih prednosti mogu izdvojiti kratko razdoblje potrebno u
svrhu kreiranja te sastavljanja njegovih pitanja. Nadalje se kao prednost moze istaknuti
takoder brzo 1 jednostavno ispunjavanje tih istih pitanja zatvorenog tipa od strane ucenika s
obzirom na to da na njih odgovaraju isklju¢ivo sa zaokruZivanjem jednog od dvaju ponudenih
odgovora. Na taj se nacin zatim, kao jo§ neke od prednosti, mogu istaknuti povecana
objektivnost odgovora, kao 1 brza te laka obrada vece koli¢ine podataka, koji zahvaljujuci

svojem velikom broju istodobno daju mogucénost bolje te uspjesnije medusobne usporedbe.

% Vidi u: PRILOG 5.

" Pritom je jedan od odgovora glasio tako da ispitanik isti¢e Zelju da sazna kako su ljudi prije novca trgovali,
ali ipak nadalje nastavlja odgovorom kako je sve ostalo bilo super. Drugi se pak odgovor odnosi takoder na
teZznju da sazna odredenu Cinjenicu, a pritom je to koliko novci u muzeju vrijede. lako su ovom prilikom
pruZena tek samo dva konkretna prijedloga ili odgovora na postavljeno pitanje otvorenog tipa, voditeljice
radionica usmjerile su se na to da u sljede¢im radionicama s drugim organiziranim grupama nastoje dotaknuti
i pritom takoder odgovoriti i na ova dva netom iznesena prijedloga ili odgovora.

Naime, svih su preostalih 16 odgovora na postavljeno pitanje otvorenog tipa uglavnom glasili tako da je sve
bilo super, ne, nema te da ne treba nista mijenjati. Pritom su uglavnom prevladavali odgovori da je sve bilo
super i ne. Detaljnije vidi u: PRILOG 5.
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No, nasuprot svemu tome, ovaj anketni upitnik uéenike navodi na odredeni odgovor. Nadalje,
ne donosi vise podataka od onoga $to nosi sadrzaj samog pitanja, a ¢iji odgovor ti ucenici
zaokruzuju, uz istovremeno nasumicno, kao i brzopleto odgovaranje na pojedina pitanja ili
izostavljanje nekih od njih. Takoder, za razliku od pitanja zatvorenog tipa posljednje pitanje u
ovom anketnom upitniku, a koji je pritom otvorenog tipa, ne omogucuje jednostavno
ispunjavanje, nego od ucenika trazi konkretan odgovor. Stoga vrlo malen broj tih ucenika
uopce pruza u tom dijelu anketnog upitnika vlastite odgovore, a koji su opet vrlo raznovrsni,

Sto pak teze omogucuje njihovo medusobno usporedivanje.

7. Vaznost svih prethodno spomenutih radionickih aktivnosti s posebnim naglaskom na
njihov doprinos u kontekstu razvijanja pojedinih kognitivnih te ostalih vjestina kod

ucenika osnovnih skola.

7.1. Razvijanje kognitivnih vjestina kod uc¢enika osnovnih skola.

Vec¢ je na samom pocetku vazno istaknuti kako sve ove iznesene 1 opisane radionicke
aktivnosti znacajno doprinose poticaju, kao i razvitku prvenstveno pojedinih kognitivnih
vjestina te sposobnosti kod njihovih sudionika.”® No, naglasak je u ovom trenutku ipak na
razvoju istoga kod ucenika osnovnih $kola. Pritom se ujedno moraju uzeti u obzir i odredeni
uvjeti pod kojima se tijekom odvijanja strucnog vodstva i ostalih radionic¢kih aktivnosti takve
vjestine 1 sposobnosti uopée mogu potaknuti i razviti. T1 uvjeti, naime, ukljucuju ¢injenicu da
se svaki ucenik, prilikom provodenja strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica,
zapravo smatra aktivnim sudionikom u procesu ucenja i poucavanja, koji pojedini sadrzaj
procesuira na odredeni i sebi prilagoden nacin, §to nadalje pak bitno ovisi i tome kako

voditeljice taj isti sadrzaj prezentiraju.100 Ishodi takvih uvjeta, kao 1 samih procesa ucenja 1

% Pritom je pak nuzno naglasiti kako se kroz sve ove prije iznesene radionitke aktivnosti dakako poti¢u i one
kognitivne vjeStine §to ukljuCuju razvoj kritickog razmisljanja, zatim sposobnosti povezivanja uzroka i
posljedica, kao i rasudivanja te zakljucivanja kod uéenika osnovnih $kola. No unato¢ tome, naglasak je u
ovom dijelu rada ipak stavljen na poticanje i razvitak pojedinih drugih vjestina i sposobnosti kod ucenika
osnovnih $kola koje pripadaju domeni kognitivistickih i konstrukeivistickih oblika i mehanizama ucenja, a
koje pritom takoder omogucuju izgradivanje njihovog postojeceg te usvajanje novog znanja. Stoga je o tim
vjeStinama i sposobnostima, kao i o nacinu njihova poticanja kod ucenika osnovnih $kola u odredenim
dijelovima te fazama svih ovih radioni¢kih aktivnostima nadalje rijec.

1% Naime, na¢in prezentiranja ukljuduje odredene postupke i faze u procesu poucavanja, a pritom je njegov
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poucavanja tijekom strucnog vodstva te ostalih radionickih aktivnosti, u konacnici su vrlo
raznovrsni. Tako oni pokazuju, da se prilikom provodenja strucnog vodstva i svih pojedinih
faza i1 aktivnosti unutar likovno-kreativnih radionica, kod ucenika prvenstveno znacajno
poti¢u i razvijaju pojedine intelektualne vjestine, kao $to su znatizelja te procesi razmisljanja i
zakljucivanja. No, isto se tako tada kod njih poticu i razvijaju i neke od kognitivnih strategija,
poput ponavljanja, elaboracije, organizacije i kriticko misljenje, uz metakognitivnu strategiju
primjene znanja i vjestina."® Osim toga, tijekom strucnog vodstva, kada voditeljice radionica
postavljaju pitanja uCenicima vezanih uz pojedino nastavno gradivo o kojemu su ve¢ ucili u
Skoli prije samog iznoSenja novih informacija, prije svega se kod njih poti¢e i sposobnost
oslanjanja na prethodno ve¢ naucena znanja u svrhu usvajanja te izgradivanja novog. No, U
tu se istu svrhu tada kod ucenika potiCu i1 vjestine povezivanja postojecih informacija,
Cinjenica i pojmova. To je takoder vidljivo i nadalje prilikom odvijanja pojedinih aktivnosti
unutar interaktivnih i edukativnih programa, i to kada se ucenike navodi na koriStenje tih
sposobnosti i vjeStina radi odgovarajuceg izvrSavanja, kako nekih samostalnih djelatnosti,
tako i u svrhu donosenja adekvatnih zakljucaka tijekom pojedinih rasprava s njima. Ipak,
tijekom provodenja pojedinih faza tih aktivnosti, kada se ucenike navodi na koriStenje istih
vjestina 1 sposobnosti oslanjanja i povezivanja ve¢ naucenog znanja kako bi potom adekvatno
svrstali neke od ponudenih predmeta pod odredene vise pojmovne skupine, tada ih se zapravo
ujedno potice na razvijanje te vjezbanje Ssposobnosti Klasifikacijske i kategorizacijske
interpretacije u svrhu razvijanja postojeceg, kao i u svrhu izgradivanja novog znanja. Na
kraju se, prilikom odvijanja tih radionickih aktivnosti u¢enike podsjeca, ali ujedno i poti¢e na
to da sve prethodno dotaknute vjeStine i1 sposobnosti, kao i nova steCena znanja, kasnije
upotrijebe 1 u nekim drugim situacijama, poput lakSeg razumijevanja gradiva nekog drugog
nastavnog predmeta ili radi kreiranja nekih pisanih $kolskih radova. Da je potom takva
mogucnost kod ucenika tijekom provodenja ovih radionickih aktivnosti na neki nac¢in prisutna

1 potaknuta, vidljivo je i prema relativno visokom postotku pozitivnih odgovora na Cetvrto

osnovni cilj usmjeriti uéenike i pomo¢i im da iskoriste postojece znanje ili vjestine u svrhu stjecanja novih.
Ako pak ucenici nisu usvojili strategije za usmjeravanje i kontrolu ucenja, onda je takoder uloga voditelja da
im u ovom slu¢aju takoder na neki na¢in pomogne te ih usmjere. Svjetlana Koli¢-Vehovec, Edukacijska
psihologija (Rijeka: Filozofski fakultet, 1998), 61-81.

Pritom su svi od navedenih vjestina i sposobnosti potaknuti i razvijani u cijelosti prilikom odvijanja strucnog
vodstva, kao i tijekom svih faza i pojedinih aktivnosti unutar likovno-kreativnih radionica, Na taj su na¢in oni
prisutni, kako prilikom postavljanja pitanja uéenicima, tako i tijekom izraZavanja njihovog mi$ljenja, zatim

101

povezivanja pojedinih znanja i Cinjenica, utvrdivanja i zakljucivanja te prilikom primjenjivanja postoje¢ih
¢injenica ili novih znanja u svrhu izrade likovnih radova ili radi izvodenja aktivnosti tijekom edukativnih i
interaktivnih procesa. Svjetlana Koli¢-Vehovec, Edukacijska psihologija (Rijeka: Filozofski fakultet,
1998),68-78.
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pitanje iz prije opisanog anketnog upitnika. No, da je tom prilikom upotreba prethodno
nau¢enog znanja, uz vjestine i sposobnosti oslanjanja na njega i njegova povezivanja u svrhu
razvijanja postojeceg, kao i u svrhu izgradivanja novog znanja, kod ucenika tijekom odvijanja
svih ovih radionickih aktivnosti takoder na neki nacin prisutna i potaknuta, vidljivo je prema
iznimno visokom postotku pozitivnih odgovora na drugo i tre¢e pitanje iz istog, prije

iznesenog anketnog upitnika.®

Istodobno se tijekom ovih radionickih aktivnosti kod ucenika poticu i vjestina
koristenja pojedinih primjera i predmeta kao modela, kako bi potom oni usvajali i izgradivali
novo znanje. To je najprije prisutno prilikom provodenja strucnih vodstava, kada se
ucenicima predstavljaju pojedini kovani oblici novaca, zatim medalja te odli¢ja uz naglasak
na tumacenje njihove forme, izgleda te specifi¢nih karakteristika, a potom tijekom odvijanja
likovno-kreativnih radionica, kada se ucenike potiCe na to da te iste muzejske izloske,
odnosno njihovu formu, izgled i specificne karakteristike uzmu u obzir kao odgovarajuce
primjere i modele kako bi nacinili svoje likovne radove. Takoder se tijekom likovno-
kreativnih radionica u¢enicima predstavljaju i neki gotovi ili tek djelomi¢no gotovi primjerci
iz prethodnih radionickih aktivnosti, prilikom ¢ega ih se nadalje navodi na to da te iste
primjerke upotrebe kao modele radi boljeg shvacanja, kao 1 slijedenje pojedinih faza unutar
tih radionic¢kih aktivnosti. No, ista je ta vjestina kod ucenika poticana i pri samom Kraju
interaktivnih i edukativnih aktivnosti, kada ih se navodi na to da pojedine odluke i postupke, a
koje su se prilikom njihova odvijanja istaknuli kao pravilnima, upotrebe kao modele
ispravnog nacina zaklju¢ivanja, djelovanja te trgovanja u specifi¢nim situacijama. Na kraju
se, tijjekom provodenja svih tih radionic¢kih aktivnosti, ucenike istovremeno potice i na
razvijanje te uvjezbavanje vjestina komparativne interpretacije, S obzirom na to da tijekom
njih moraju uociti neke od istaknutih sli¢nosti i razlika izmedu pojedinih muzejskih predmeta,

kao i natina postupanja unutar nekih faza interaktivnih i edukativnih aktivnosti.'%®

192 \/idi gore pod Anketni upitik za ucenike osnovnih skola, ili u: PRILOG 5.

13 pritom je vazno naglasiti kako sve prethodno iznesene sposobnosti i vjeitine zapravo predstavljaju
najznacajnije kognitivisticke oblike i mehanizme ucenja, a koje se putem svih ovih radioni¢kih aktivnosti
najvise kod ucenika osnovnih $kola poti¢u u svrhu razvijanja postojeeg te stjecanja novog znanja. Oni
uyjedno cine glavne aspekte i dijelove kognitivisticke Skole te kognitivisticke teorije ucenja i poucavanja.
Takve teorije, naime, zanima ucenje, a sve ga one zajedno promatraju kao odredenu misaonu aktivnost i
proces kojom se aktivnho obraduju informacije, zatim organiziraju, pohranjuju i traze veza izmedu
informacija, ¢ime se potom ostvaraju kognitivne sheme ili misaone strukture, a koje pak reprezentiraju
izvjesne vanjske ili unutarnje pojave ili procese. Ucenjem ili koriStenjem gore iznesenih sposobnosti i
vjestina kod ucenika se u kognitivnom ili spoznajnom smislu razvijaju nove misaone sheme. U njih se potom
jednostavno uklapaju nove informacije i/ili pak postojece sheme mijenjaju i prilagodavaju kako bi se u njih
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Nadalje je tijekom strucnog vodstva, i to postavljanjem pitanja od strane voditeljica
radionica, znacajno kod ucenika poticana i sposobnost njihovog ukljucivanja u proces samog
ucenja, no ona je pritom manje dosla do izrazaja upravo s obzirom na prirodu samog
vodstva.’™ Ista je sposobnost kod ucenika prilikom odvijanja likovno-kreativnih radionica
takoder poticana, §to je pak ve¢im dijelom time doslo do izrazaja. Naime, tu ih se, pruzanjem
uputstva za rad tijekom odvijanja svake pojedine faze od navedenih radionickih aktivnosti,
prije svega navodi na proces samostalnog likovnog djelovanja te izrade prikaza na
kovanicama. Ipak, potaknuta je sposobnost kod ucenika najvise do izrazaja doSla upravo
tijekom provodenja pojedinih etapa aktivnosti unutar interaktivnih i edukativnih programa. Tu
se uCenike navodi i na procese samostalnog djelovanja i istrazivanja, a ujedno se kod njih
poticu i vjestine povezivanja postojeceg znanja s trenutacnim situacijama kako bi potom dosli
do rjesenja na pritom postavijena pitanja i probleme, poput pojedinih postupaka
kategoriziranja i trgovanja s drugim grupama, zatim nacin koriStenja Skoljkica te shvacanje

uloge pojedinih primjeraka i 3D modela nekih muzejskih izlozaka.'® Tada je od ucenika

uklopilo novo iskustvo. Zacetnici kognitivizma su Jean Piaget, Svicarski psiholog i pedagog, izumitelj
posebnih kognitivnih struktura, tzv. mentalnih mapa ili shema te Lav Semjonovi¢ Vigotski, sovjetski
psiholog koji je postavio koncept socijalnog ucenja. Prema kognitivistickim teorijama ucenja i poucavanja,
tijekom provodenja svih ovih radioni¢kih aktivnosti naglasak bi prije svega trebao biti na poucavanju na¢ina
kako a uce, kako da pamte, kako da razmisljaju i kako da sebe zapravo motiviraju u tu svrhu, kao i na
razvijanju onih vjestina putem kojih bi uenici bili u moguénosti adekvatno percipirati i potom na
odgovarajuci nacin interpretirati pojedini sadrzaj. Takoder, naglasak bi trebao biti i na razvijanju onih
sposobnosti putem kojih bi ucenici u konacnici izgradili prikladne nacine pohranjivanja te metode
prisje¢anja odredenih informacija, a to je moguée ako se zna $to ucenici ve¢ znaju i kako razmisljaju za
vrijeme poucavanja. Na taj bi se nacin kod ucenika oblikovale nove misaone sheme i/ili prilagodili veé
postojece. Stoga upravo u tome leZi najveca vaznost gore iznesenih i razvijanih vjestina te sposobnosti kod
uéenika osnovnih $kola. Franz Buggle, Razvojna psihologija Jeana Piageta. O spoznajnom razvoju djeteta
(Jastrebarsko: Naklada Slap, 2002), 85-108., Svjetlana Koli¢-Vehovec, (1998), 14., Dubravka Miljkovié,
Majda Rijavec, Vesna Vlahovi¢-Stetié¢ i Vlasta Vizek-Vidovié, (2003), 47-59., 161-183., 395-396., Predrag
Zarevski, Psihologija pamcéenja i wucenja  (Jastrebarsko: Naklada Slap, 2007), 147-154.,
https://www.carnet.hr/referalni/obrazovni/mkod/pedagogija/kognit.html (pogledano 19.4.2017.),
http://www.poliklinika-djeca.hr/aktualno/teme/zasto-je-igra-vazna-za-razvoj-djece/ (pogledano 19.4.2017.)

S obzirom na to da su pritom, naime, glavnu rije¢ imale voditeljice samih radionica, jer su one tijekom
strunog vodstva uglavnom iznosile sadrzaj koji je bio vezan uz tumacenje karakteristika i specificnosti
pojedinih muzejskih predmeta. Ucenici su tada samostalno dolazili do odgovora i nudili rjeSenja na neka od
postavljenih pitanja tek i iskljucivo u trenutku kada je njima pitanje od strane voditeljica bilo usmjereno.
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1 . . .o v e e ey . .
% Pritom sve ove naredno iznesene sposobnosti i vjeStine, nakon kognitivistickih, predstavljaju zapravo

najznacajnije konstruktivisticke oblike i mehanizme ucenja, a koje se putem svih ovih radionickih aktivnosti
takoder u svrhu razvijanja postojeeg te stjecanja novog znanja kod ucenika osnovnih Skola poticale. Oni
pripadaju i predstavljaju glavne aspekte teorijskog koncepta konstruktivizma, prema kojemu je vaZna
izgradnja znanja kod ucenika na temelju njihovog vlastitog iskustva, a na¢in njegova stjecanja prema ovom
konceptu jedinstven kod svakog od njih. Stoga je vazno kod ucenika poticati upravo one aktivnosti putem
kojih oni $to viSe samostalno odabiru i potom preraduju odredene informacije, zatim stvaraju hipoteze te
donose odluke na temelju vlastitih mentalnih struktura i shema. Zahvaljuju¢i tome nadalje grade i
organiziraju osobno iskustvo, ali i nova znanja koja kasnije mogu ponovno upotrijebiti u kasnijim
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takoder poticana vjeStina povezivanja steknutih informacija i pruzanja specificnih ideja i
lfesenja na pritom postavljena pitanja te probleme, kao i sposobnost davanja odgovora i
lfeSenja na isto putem koristenja i njihovog usporedivanja sa svakodnevnim, kompleksnim i
Zivotu bliskim situacijama te problemima. Stoga je vrijedno naglasiti kako se kroz doti¢ne
faze radionickih aktivnosti na taj na¢in u prvom slucaju potic¢e razvoj kreativne inteligencije
kod ucenika, dok se u drugom sludaju kod njih potiGe razvoj prakticne inteligencije.**® Osim
toga, tijekom odvijanja likovno-kreativnih radionica, kod ucenika je kroz njihov likovni rad,
zatim pokrete i aktivnosti najviSe potican upravo tjelesno-kinesteticki tip inteligencije, dok su
prilikom odvijanja drugih faza aktivnosti unutar interaktivnih i edukativnih programa kod njih
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manjim dijelom ujedno poticani i neki drugi tipovi inteligencije.”" Da u konacnici sve ove

situacijama. Upravo je u tu svrhu potom vazno kod uéenika potaknuti ove vjesStine i sposobnosti, jer se putem
njih se ucenike zapravo usmjerava na to da otkriju svoj nacin na koje ¢e najlakse i najdjelotvornije stjecati
novo znanje, a potom se i osamostaliti tako da sami mogu u¢iti. Tu ujedno vazna uloga pripada nastavniku ili
kao u ovom trenutku, voditeljicama samih radionica. Jedan od najpoznatijih zacetnika konstruktivizma je
Jerome Bruner, ameri¢ki psiholog, koji smatra kako proces ucenja treba strukturirati tako da stjecanje novih
znanja bude u dosegu prethodno postignutih moguénosti samih ucenika, a zatim ga oblikovati tako da se
premoscéuju procjepi izmedu stecenog i dostupnog znanja te popunjavaju praznine u ve¢ steCenom znanju.
No, iako manjim dijelom u tu svrhu ove vjestine i sposobnosti tijekom svih ovih radioni¢kih aktivnosti
dolaze do izrazaja, one se putem njih, s obzirom na njihovu prije iznesenu vaznost, ipak znacajno poticu.
Renata Juki¢, (2013): 241-250., 256., Dubravka Miljkovié¢, Majda Rijavec, Vesna Vlahovié-Steti¢ i Vlasta
Vizek-Vidovi¢, (2003), 47-48., 397., https://www.carnet.hr/referalni/obrazovni/mkod/pedagogijkonstr.html
(posjeceno 19.4.2017.)

Ova dva znacajna principa pripadaju trijarhicnom konceptu i teoriji inteligencije ili tzv. teoriji uspjesne
inteligencije, koju je krajem 80-ih i tijekom 90-ih godina proslog stoljeca razvijao Robert Jeffrey Sternberg,
americki psiholog. On naime, razlikuje tri temeljne vrste inteligencije, dakle analiticku, kreativnu i prakticnu.
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Pritom se prva odnosi na kognitivne procese koji se nalazi u osnovi misljenja i analitickih sposobnosti, dok se
druga nalazi u primjeni tih procesa, osobito pri novim iskustvima. Treca se pak odnosi na njihovu primjenu
pri rjeSavanju realnih problema svakodnevnog Zivota. Osim ve¢ istaknute kreativne i prakti¢ne inteligencije
§to se poticu i od strane uéenika primjenjuju u veé iznesenim situacijama, a gdje je kreativna potaknuta
takoder prilikom stvaranja likovnih radova od strane ucenika tijekom odvijanja likovno-kreativnih radionica,
analitiCka je pritom potaknuta i prilikom provodenja strucnih vodstava te pojedinih aktivnosti unutar
interaktivnih i edukativnih programa. Tu se kod uCenika naime najve¢im dijelom potice sposobnost brzog
ucéenja i usvajanja novih znanja i vjestina u svrhu stjecanja i izgradivanja novog. Boris Petz, ur., Psihologijski
riecnik (Jastrebarsko: Naklada Slap, 2005), 398-401., Svjetlana Koli¢-Vehovec, (1998), 33-47., Dubravka
Miljkovi¢, Majda Rijavec, Vesna Vlahovié-Steti¢ i Vlasta Vizek-Vidovié, (2003), 72-73.

Pritom se misli na tipove inteligencije kojima je temelj postavio Howard Gardner, americki psiholog, i to
kroz koncept i teoriju visestrukih inteligencija. Naime, on definira inteligenciju kao sposobnost rjeSavanja
problema koji su cijenjeni u jednom ili u viSe kulturnih okruzenja, a pritom naglasava kako postoji
sveukupno sedam kljuénih tipova inteligencija. Osim ovdje istaknute inteligencije tjelesno-kinestetickog tipa,
tijekom provodenja likovno-kreativnih dijelova radionica poticana je i intrapersonalna inteligencija, a ona je
vidljiva upravo kroz predstavljanje likovnih motiva na kovanicama, gdje ucenici prikazuju koliko visoku
razinu svijesti posjeduju o vlastitim Zeljama, kao i samodisciplinu te samorazumijevanje. Prilikom odvijanja
aktivnosti unutar interaktivnih i edukativnih programa poticana je lingvisticka inteligencija, a ona je pak
vidljiva osobito kroz ucinkovito koristenje rijeci kod ucenika, zatim bogat rjecnik, izrazajnost govora te
koriStenje rije¢i kod udenika u svrhu rjeSavanja praktiénih problema. Takoder je tu poticana i logicko-
matematicka inteligencija, a ona je osobito vidljiva kroz dobro logicko zaklju¢ivanje ucenika, zatim njihovo
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radionicke aktivnosti, kao i svi postupci provedeni unutar njih na bilo koji nain zapravo
doprinose stjecanju i izgradnji nekog novog znanja kod ucenika osnovnih Skola prilikom
njihova odvijanja, vidljivo je i prema relativno visokom postotku pozitivnih odgovora na
osmo 1 deveto pitanje iz prethodno iznesenog anketnog upitnika. Pritom od strane ucenika i
unutar posljednjeg pitanja iz istog anketnog upitnika nisu pruzeni nikakvi slicni ili pak
alternativni pristupi kojima bi oni nadalje prema vlastitom misljenju te upotrebom drugih
kognitivnih vjestina i sposobnosti znacajnije doprinijeli izgradnji postojeéeg ili stjecanju

nekog novog znanja.'®®

7.2. Razvijanje ostalih vjestina i sposobnosti kod u¢enika osnovnih skola.

Osim $to doprinose razvoju pojedinih i prije navedenih kognitivnih vjestina, sve
prethodno iznesene i opisane radioni¢ke aktivnosti ujedno poti¢u razvitak i nekih drugih
vjestina te sposobnosti kod njihovih sudionika. Ipak, naglasak je tu i dalje na razvoju istoga
kod ucenika osnovnih $kola, kao i pod istim, prije ve¢ istaknutim uvjetima. Na taj se naéin
tijekom strucnog vodstva ucenike navodi na sklonost postavljanja pitanja, prije svega
povezanih uz one teme koje su pritom obuhvacene unutar dotaknute muzejske izlozbe, a
kojima bi oni zapravo nastojali zadovoljiti vlastitu radoznalost. Isto se tako interes kod
ucenika poti¢e izmedu pojedinih faza likovno-kreativnih radionica, kao i izmedu pojedinih
aktivnosti interaktivnih i edukativnih programa, a kojima se pritom nastoji postignuti
usmjeravanje 1 odrZavanje paznje ucenika na voditeljicama radionica 1 njthovom iznoSenju
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uputa za daljnji tijek rada.” Time se istodobno ucenike poti¢e na razvijanje i jaCanje

lako uocavanje logiCke strukture sposobnost kategorizacije, klasifikacije, zakljucivanja te generalizacije.
Boris Petz, (2005), 254-259., Svjetlana Koli¢-Vehovec, (1998), 48-63., Dubravka Miljkovi¢, Majda Rijavec,
Vesna Vlahovié-Steti¢ i Vlasta Vizek-Vidovi¢, (2003), 71-72.

Vidi gore pod Anketni upitnik za ucenike osnovnih skola, ili u: PRILOG 5.

Jedna od definicija interesa, a koja je ujedno prisutna i u kontekstu svih ovih radioni¢kih aktivnosti, jest kako
ono predstavlja usmjerenost paznje prema nekome ili neCemu $to odgovara necijim vlastitim potrebama, kao
i teznjama, sklonostima te navikama. No isto tako, interes moze predstavljati i ono $to je nekome vazno. Prvi
koji naglasava klju¢nu ulogu interesa u ucenju kod djece jest John Dewey, americki filozof, psiholog i
reformator obrazovanja, a pritom uspostavlja razliku izmedu pojmova interesa i nastojanja ili truda, jer
prema njemu interes je taj koji poti¢e dublju spoznaju i ucenje. Stoga je on nadasve i potican u svim ovim
radionickim aktivnostima. Nadalje, takoder smatra kako interes mora biti prisutan u razrednom ili sli¢nom
socijalnom okruzju poput onih manjih grupacija ili ¢itavih grupa ucenika $to sudjeluju u radionickim
aktivnostima, kako bi se pritom ostvarile intelektualne potrebe samih ucenika, i kako interes potice ucenike
razli¢itih obrazovnih moguénosti da ostvare osobni napredak. Ipak, suvremene studije pokazuju da
motivacija temeljena na interesu ima mnoge pozitivne uéinke na proces i rezultate ucenja, jer, naime,
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komunikacijskih vjestina 1 sposobnosti, poput usmenog izrazavanja, Citanja, sluSanja i
postavljanja pitanja, a koje su, osim tada, takoder najvise potaknute prilikom citanja nazivlja
pojedinih namirnica s dobivenih kartica, zatim prilikom njihovog iznoSenja vlastitog
misljenja, kao 1 rjeSenja na neke postavljene problemske zadatke tijekom izvodenja aktivnosti
iz interaktivnih te edukativnih programa.*® Da je interes kod ucenika osnovnih $kola prilikom
odvijanja svih ovih radioni¢kih aktivnosti na neki nacin prisutan i potaknut, vidljivo je ujedno
prema visokom postotku pozitivnih odgovora na prvo i deveto pitanje te prema umjereno
visokom postotku pozitivnih odgovora na peto pitanje iz prethodno iznesenog anketnog
upitnika, dok je prisutnost i potaknutost komunikacijskih vjestina pak vidljivo i prema
relativno visokom postotku pozitivnih odgovora na Sesto pitanje iz istog prije opisanog

anketnog upitnika.™*

Nadalje se tijekom izvodenja tih istih radionickih aktivnosti ucenike navodi na
razvijanje odredenih odnosa te ujedno poti¢e na jacanje medusobne interakcije, poput
prijateljstva, suradnje, sukoba, upadanja u rije¢, c¢ekanja vlastitog reda, dijeljenja materijala,
kao 1 sposobnosti rada u timu s drugim ucenicima. Na taj se nacin grade i oja¢avaju socijalne
vjestine kod ucenika, a koje su istodobno prisutne i kada ih se navodi na postivanje reda
pojedinih faza likovno-kreativnih radionica, kao i na postivanje pravila pojedinih aktivnosti iz

interaktivnih i edukativnih programa.'*? Potom se kreativne sposobnosti kod u&enika prvotno

doprinosi poboljsanju kvalitete ucenja u obrazovanju, i to posebno u kontekstu cjelozivotnog ucenja. John
Dewey, Interest and Effort in Education (Boston: Riverside Press, 1913), 1-15, 46-64., Andreas Krapp,
"Structural and dynamic aspects of interest development: theoretical considerations from an ontogenetic
perspective™, Learning and Instruction 12, br. 3 (2002): 384-403.,
http://www.hrleksikon.info/definicija/interes.html (pogledano 13.4.2017.).

Unato¢ tome $to vecina autora i struénjaka komunikacijske vjestine smjeStaju upravo u socijalne
kompetencije kod djece i ucenika, te ih pritom smatraju najvaznijim oblikom i sastavnicom socijalnih
komunikacija, u ovom su trenutku i kontekstu one posebno izdvojene, s obzirom na to da se time zapravo Zeli
istaknuti njihov znaCaj i vaznost njihova poticanja tijekom odvijanja svih ovih radioni¢kih aktivnosti.
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Prilikom toga u osnovne forme komunikacijskih vjestina ubrajamo slusanje, citanje, postavijanje pitanja,
iznoSenja vlastitog misljenja, empatiju, osjetljivost za standarde odnosa, poznavanje situacije, samopracenje,
ukljucenost i upravljanje interakcijom te fleksibilnost ponasanja, a od kojih su u dotaknutim radionickim
aktivnostima najviSe prisutna prva Cetiri oblika sposobnosti. Svi oni zajedno predstavljaju najznacajnije
forme komunikacijskih vjestina koje nastoje potaknuti i uvelike razvijati, kako kod ucenika, tako i kod
nastavnika, prvenstveno suvremene odgojno-obrazovne institucije te suvremeni nastavni procesi. Maja Brust
Nemet, "Socijalna kompetencija polaznika pedago$ko-psiholoske i didakti¢ko-metodicke izobrazbe",
Magistra ladertina 9, br. 1 (2015): 99-103.

Vidi gore pod Anketni upitnik za ucenike osnovnih skola, ili u: PRILOG 5.

Glavno pitanje koje se postavlja prilikom moguénosti shvac¢anja socijalnih kompetencija i sposobnosti, jest,
koliko one zapravo predstavljaju sposobnosti ili crtu li¢nosti. Autori su tu podijeljeni. Ipak, glavna je
definicija socijalnih kompetencija i sposobnosti da su to vjestine (uz ponasanje) pojedinca da opaZza situaciju
1 pritom razvija svjesnost o tome koje ¢e ponasanje rezultirati pozitivnim ishodom. Pritom kada isticemo i
poistovje¢ujemo pojmove socijalna kompetencija i socijalnih vjestina, neki ih autori smatraju sinonimima, s
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poti¢u usmjeravanjem njihovog truda, zatim motivacije i koncentracije i to radi ostvarivanja
novih, $to drugacijih te inovativnijih likovnih rjeSenja na kovanicama. One se isto tako
neke postavljene problemske zadatke prilikom izvodenja aktivnosti interaktivnih te
edukativnih programa.**® Da je potom kreativnost kod ugenika osnovnih §kola prilikom svih
ovih radioni¢kih aktivnosti prisutna i potaknuta, vidljivo je 1 prema visokom postotku

pozitivnih odgovora na prvo pitanje iz prije opisanog anketnog upitnika.'**

Na samom se kraju ucenike nastoji potaknuti na izgradnju i postizanje osjecanja
zadovoljstva te ugode prilikom iznoSenja vlastitog misljenja, kao i rjeSenja tijekom tih istih
radioni¢kih aktivnosti. No, takav se oblik emocionalnih vjestina takoder na isti na¢in kod
ucenika nastoji potaknuti i prilikom ostvarivanja zeljenih rezultata njihovog likovno-
kreativnog rada, a §to u oba slucaja ujedno doprinosi i laganom porastu njihovog

samopouzdanja u vlastite sposobnosti i moguénosti.**> Nuzno je pritom istaknuti kako sve

obzirom na to da se i prvi i drugi pojam odnose se na sposobnost nosenja djece i ucenika s razli¢itim
socijalnim situacijama. Takve dobro razvijene socijalne vjestine, a posebice one poput gore navedenih,
naime, suradnje i sposobnosti rada u timu, ¢ijem razvitku uz raznovrsne primjene u nastavnim procesima
ujedno znaajno doprinose i ove radioni¢ke aktivnosti, predstavljaju nadalje prednost u pronalazenju
strategija za postizanje kvalitetnih veza u komunikaciji okolinom. Vesna Buljubasi¢ Kuzmanovi¢ i Tanja
Boti¢, "Odnos $kolskog uspjeha i socijalnih vjestina kod ucenika osnovne $kole", Zivot i Skola 58, br. 27
(2012): 38-39., 41-44., Marija Jankovi¢, "Socijalna kompetencija i zvanje ravnatelja osnovnih i srednjih
Skola", Andragoski glasnik 16, br. 2 (2012): 118-119., Lilian G. Katz i Diane E. McClellan, Poticanje razvoja
djecje socijalne kompetencije (Zagreb: Educa, 1999), 5-36.

Kreativnost je vrlo slozen pojam, a od pocetaka njegovog proucavanja, razvilo se nekoliko pristupa u
tumacenju doti¢nog. Naime, od misti¢nog, zatim prema kognitivnom koji kreativnost promatra kao dio veceg
procesa razmiSljanja, a ne kao samostalan proces, nadalje prema socijalno - psiholoskom koji za kreativni
proces smatra vaznim motivaciju, socijalnu klimu (okruzenje) i osobine li¢nosti. U kona¢nici, tu je i pristup
gdje se kreativnost sastoji od viSe dimenzija i pristupa, obuhvacajuéi pritom kognitivni, psiholoski i
socioloski pristup, a naglasavajuci vaznost upravo socioloskog pristupa, tj. utjecaja okoline na kreativnost.
Prilikom toga se kreativnost, ovisno o autoru, moze definirati na vi$e nacina. Najvaznije od karakteristika
kreativnosti, a koje su ujedno znacajno prisutne i pritom ujedno poticane tijekom odvijanja svih ovih
radionickih aktivnosti, jesu upravo one koje kreativnost tumace kao stvaralastvo kojim se stvara nesto novo,
drugacije od dotadasnjeg, koje zatim ukljuCuje rjeSavanje problema na svoj nacin, otkrivanje do tada
nepoznatog, ali i kao neku novinu, originalnost, motivaciju, proces, sposobnost, urodenost, kriticko misljenje
uéenika i djece te njihovu interakciju s okolinom. Morana Koludrovi¢ i Ina Rei¢ Ercegovac, "Poticanje
uCenika na kreativno miSljenje u suvremenoj nastavi", Odgojne znanosti 12, br. 2 (2010): 427-429., Ida
Somolanji i Ladislav Bognar, "Kreativnost u osnovnoskolskim uvjetima", Zivot i §kola 54, br. 19 (2008): 87-
90., Dubravka Miljkovié, Majda Rijavec, Vesna Vlahovié-Steti¢ i Vlasta Vizek-Vidovié, (2003), 80-83.

Vidi gore pod Anketni upitnik za ucenike osnovnih skola, ili u: PRILOG 5.

Pritom istaknute emocionalne vjestine i sposobnosti pripadaju domeni emocionalne inteligencije koju su
Peter Salovey i John D. Mayer, istaknuti americki sociolog i americki psiholog, definirali kao sposobnost
uocavanja i izrazavanja emocija, zatim asimiliranja emocija u mis$ljenju te kao sposobnost razumijevanja i
upravljanja tudim i vlastitim emocijama. Ucenici i djeca koji posjeduju takve sposobnosti, a kojima ujedno
ove radionicke aktivnosti djelom doprinose te Ciji razvitak poti¢u, smatraju se dobro prilagodenim i
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prethodno iznesene vjestine te sposobnosti kod ucenika osnovnih Skola predstavljaju srediste
interesa u C¢ijem razvoju i oblikovanju sudjeluju suvremeni nastavni procesi odgoja i
obrazovanja, a u ¢ijem formiranju istovremeno, kao i jacanju, zna¢ajno mogu doprinositi

upravo i sve prije ve¢ dotaknute radionicke aktivnosti.

emocionalno vjestim pojedincem. Ono §to radionicke aktivnosti ucenicima i djeci ipak omogucuju najvise,
zapravo jest razvitak sposobnosti i vjestina kojima bi oni zapravo mogli bolje percipirati vlastite emocije,
zatim koristi ih u misljenju, kao i u razumijevanju njihovog znacenja te upravljanja bolje od drugih.
Samopouzdanje je pak osjecaj ili vjerovanje u vlastite sposobnosti, a George Weinberg, znac¢ajni americki
psiholog, definira samopouzdanje kao vjerovanje u vlastite sposobnosti kako bi se ostvarila odgovarajuca
vjestina i znanje, kako fizi¢ki tako i psihicki, i to u svrhu ostvarenja svog individualnog potencijala. Pritom se
socio-psiholoski koncept samopouzdanja odnosi na sigurnost u vlastite sudove, sposobnosti, mo¢ i sli¢no,
dok se u kontekstu doticnih radionickih aktivnosti, ono pritom najviSe izrazava i poti¢e kada ucenici
pokazuju sigurnost u na glas izneseno vlastito misljenje, kao i sposobnost te Zelju za predstavljanjem ¢im
kvalitetnijeg izraza vlastitog likovnog stvaralastva, a s kojim je istodobno povezan i osje¢aj ugode. John D.
Mayer, Peter Salovey i David R. Caruso,"Emotional intelligence: theory, findings, and implications",
Psychological Inquiry 15, br. 3 (2004): 197-215., John D. Mayer, Maria DiPaolo i Peter Salovey, "Perceiving
affective content in ambiguous visual stimuli: a component of emotional intelligence™, Journal of personality
assessment 54, br. 3-4 (1990): 772-781., Josko Sindik, "Konstrukcija upitnika pretjeranog samopouzdanja i
moguénost njegove primjene u podrudju sporta", Hrvatski Sportskomedicinski vjesnik 26, br. 1 (2011): 40.
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Zakljucak istrazivanja i rada

Na kraju je potrebno iznijeti i istaknuti upravo one Cinjenice i tvrdnje koje su se kroz
ovaj rad te cjelokupno istrazivanje, provedenog unutar njega, dokazale. Prilikom toga je
takoder nuzno rad, kao i samo istrazivanje, na adekvatan nacin sumirati te ga potom i

zakljuciti.

Na taj je nacin, i na samom pocetku, vazno naglasiti kako su i strucno vodstvo i
likovno-kreativne radionice, kao glavni dijelovi kreativnog i edukativnog programa S$to se
provodio u sklopu izlozbe Vrijeme je novac, zapravo ispunili obje bitne karakteristike, a to
jest da su bili i kreativhog i edukativnog karaktera. Naime, realiziranjem ovih likovno-
kreativnih radionica na jedan originalan, dinamian i zanimljiv nacin, uz iskoriStavanje
krajnjih mogucnosti materijala i prostora gdje su se odvijale, prije svega se privukla paznja te
uspjesno zabavilo sudionike samih radionica. Istodobno su se iznoSenjem i baratanjem
pojedinim sadrZajima i ¢injenicama, tijekom strucnog vodstva i likovno-kreativnih radionica,
sudionici poucavali odredenim znanjima te vjeStinama. No, provedenim se istrazivanjem, §to
je uklopljeno unutar rada kao jedan od njegovih klju¢nih dijelova, Zeljelo ipak vidjeti kakva je
kreativna i edukativna vrijednost strucnih vodstava i pojedinih radionickih aktivnosti, i to
percipirana od strane ucenika osnovnih skola. Njegovi su rezultati potom, u obliku ispunjenih
anketnih upitnika od strane u€enika osnovnih Skola, pokazali kako su se pojedina znanja,
vjestine i sposobnosti, tijekom strucnih vodstava 1 likovno-kreativnih radionica, poticala i
razvijala kako kod svih sudionika, tako i osobito kod njih samih. Povezivanjem navedenih
rezultata sa strucnom literaturom, moglo bi se dalje istaknuti kako su se, kroz odnos prema
vlastitom radu i kroz rad s drugim ucenicima, kod njih tako zapravo poticale i razvijale
komunikacijske, zatim socijalne, kao i pojedine aspekte samopouzdanja uz kreativne vjestine i
sposobnosti. Takoder bi se moglo istaknuti, opet povezivanjem navedenih rezultata sa
stru¢nom literaturom, kako su se istovremeno kod njih poticale i razvijale pojedine kognitivne
vjestine 1 sposobnosti, a gdje su najvaznije upravo one koje pripadaju domeni kognitivnih 1
konstruktivnih oblika te mehanizama uenja. To su, naime, sposobnosti oslanjanja na
prethodno ve¢ nauc€ena znanja, zatim povezivanja postojecih informacija, €injenica i pojmova,
potom klasifikacijske, kategorizacijske 1 komparativne vjestine, vjestine koriStenja pojedinih
primjera i predmeta kao modela, sposobnosti uklju¢ivanja u proces samog ucenja, procese
samostalnog djelovanja i istrazivanja, kao i sposobnosti koriStenja kreativnog i prakticnog

oblika te ostalih tipova inteligencije u odredenim situacijama. Rezultati istrazivanja ujedno su
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pokazali da ucenici mogu i zele pojedina znanja, kao 1 navedene vjeStine i sposobnosti,
potaknutih i razvijanih tijekom strucnih vodstava 1 likovno-kreativnih radionica nadalje
primijeniti u Skoli te izvan nje. Na taj je nacin, istim rezultatima istrazivanja u obliku
ispunjenih anketnih upitnika od strane ucenika osnovnih §kola, od njih u konaénici priznata
postojanost visoke kvalitete, kao i korisnost strucnih vodstava i likovno-kreativnih radionica,
odnosno samog kreativnog i edukativnog programa $to se provodio u sklopu izlozbe Vrijeme

je novac.

Dotaknuti je kreativni i edukativni program proveden kao prate¢i programski oblik
koji je isprva bio namijenjen iskljucivo djeci predskolskog uzrasta i ucenicima osnovnih
Skola, da bi potom, prilikom odvijanja, prosirio se i1 time obuhvatio vrlo Sirok dobni raspon
sudionika. Oni su, u konacnici, bili vrlo zadovoljni s odvijenim strucnim vodstvima, kao i
preostalim radionickim aktivnostima. No, iako je program trajao kratko, dakle koliko i sama
izlozba koju je pratio, specificnosti u nacinima pojedinih faza i postupaka koriSteni su
iskljuc¢ivo tada. Kada je nadalje nuzno sazeti cjelokupni rad, potrebno je istovremeno istaknuti
kako se upravo ovaj primjer kreativnog i edukativnog programa pokazao vrlo adekvatnim i
kvalitetnim s obzirom na razdoblje te specifi¢nosti suvremenog druStva unutar kojega se
provodi. Naime, u tom drustvu sve viSe postaje vazan iskljuivo pojedinac i njegova
individualizirana priroda. Zato danaSnji odgojni i obrazovni sustavi teZe prilagodavanju
procesa ucenja i poucavanja svakome od njih, gdje ¢e ga se pritom potaknuti na povezivanje,
razvijanje te koriStenje postojeeg znanja, vjeStina i1 sposobnosti u svrhu stjecanja te
izgradivanja novog, a kojeg ¢e potom moci usavrSavati tijekom cijelog zivota. S obzirom na
to da je takav proces poticanja i oblikovanja cjelozivotnog ucenja kod ucenika u hrvatskim
Skolama joS uvijek u zacetku, veliki doprinos tome daju druge institucije, medu kojima su
znacajne i muzejske. Naime, one nastoje provoditi programe koji su sli¢ni ovome, i to u svrhu
ve¢ istaknutih ciljeva. Stoga se na samom kraju takoder moze zakljuciti, kako se one ipak
puno brze te uspjesnije prilagodavaju suvremenim tendencijama znanosti i obrazovanja u
odnosu na njegove odgojno-obrazovne sustave te znatno doprinose poticaju i oblikovanju

cjeloZivotnog ucenja, ne samo kod ucenika, ve¢ kod svih sudionika njegovog programa.
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PRILOG 1

Naslov: Obogati se u Muzeju grada Rijeke [kreativno - edukativni program]

20. sije¢nja 2017.

Obogati se

u Muzeju grada Rijeke!

[ radionica izrade novca i medalja |

Postovani,

pozivamo vas na bogacenje novim iskustvima i znanjima u Muzeju grada Rijeke - pridruzite
nam se u izradi kovanica i medalja. Program se odvija u okviru izlozbe Vrijeme je novac koja
¢e biti otvorena do 28. veljace 2017. godine.
"Rudnik" otvaramo po dogovoru, "kovanje" novca s edukativnim igrama traje ukupno 2 sata, a
prijaviti se mozete na renata.filcic@gmail.com ili broj 091 979 4441.

Cijena radionice: 10 kn.
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Vise na: http://www.muzej-rijeka.hr/vrijeme-je-novac.asp

Is¢ekujemo vas dolazak!

POSLANO:

1. PREDSKOLSKIM INSTITUCIJAMA U RIJECI
Djegji vrti¢ "Rijeka", Rijeka (e-mail: info@rivrtici.hr)

Djed¢ji vrti¢ "Mali princ" Novo naselje Krnjevo, Rijeka; Podrucni vrti¢ "Mala sirena", Zamet,

Rijeka (e-mail: mali.princ@ri.t-com.hr)
Djedji vrti¢ "Zirafa", Rijeka (e-mail: zrinek@gmail.com)

Djecji vrti¢ "Luna", Rijeka (e-mail:djecjivrticluna@gmail.com)

2. OSNOVNIM SKOLAMA U RIJECI

Osnovna $kola (Scuola Elementare) "Belvedere", Rijeka (e-mail: belvedere@os-belvedere-

ri.skole.hr)

Osnovna skola "Brajda", Rijeka (e-mail: osbrajda@os-brajda-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Centar", Rijeka (e-mail: centar@os-centar-ri.skole.hr)
Osnovna $kola (Scuola Elementare) "Dolac", Rijeka (e-mail: ured@os-dolac-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Eugen Kumicic¢", Rijeka (e-mail: ek@os-ekumicic-ri.skole.hr)
Osnovna $kola "Fran Frankovi¢", Rijeka (e-mail: ured@os-ffrankovic-ri.skole.hr)
Osnovna skola (Scuola Elementare) "Gelsi", Rijeka (e-mail: se@os-gelsi-ri.skole.hr)

Osnovna skola "Gornja Vezica", Rijeka (e-mail: ured@os-gornja-vezica-ri.skole.hr)
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Osnovna $kola "Ivana Zajca", Rijeka (e-mail: skola@os-izajca-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Kantrida", Rijeka (e-mail: ravnatelj@os-kantrida-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Kozala", Rijeka (e-mail: oskozala@os-kozala-ri.skole.hr)

Osnovna $kola "Nikola Tesla", Rijeka (e-mail: os-ntesla@net.hr) (e-mail: ured@os-ntesla-

ri.skole.hr)

Osnovna skola "Pecine", Rijeka (e-mail: ured@os-pecine-ri.skole.hr) (e-mail:

ospecine.rijeka@gmail.com)

Osnovna $kola "Pehlin”, Rijeka (e-mail: ravnatelj@os-pehlin-ri.skole.hr)(e-mail:

tajnistvo@os-pehlin-ri.skole.hr)

Osnovna skola "Podmurvice", Rijeka (e-mail: ospodmurvice@os-podmurvice-ri.skole.hr)(e-

mail: os.podmurvice.rijeka@gmail.com)

Osnovna skola (Scuola Elementare)"San Nicolo"”, Rijeka (e-mail: se@os-san-nicolo-

ri.skole.hr)

Osnovna skola "Srdo¢i", Rijeka (e-mail: ossrdoci@os-srdoci-ri.skole.hr)
Osnovna $kola "Skurinje", Rijeka (e-mail: skola@os-skurinje-ri.skole.hr)
Osnovna §kola "Trsat", Rijeka (e-mail: os.trsat.rijeka@os-trsat-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Turni¢", Rijeka (e-mail: os-turnic@os-turnic-ri.skole.hr)

Osnovna $kola "Vezica", Rijeka (e-mail: iskola@os-vezica-ri.skole.hr)

Osnovna skola "Vladimir Gortan", Rijeka (e-mail: ured@os-vgortan-ri.skole.hr)

(os.vladimir.gortan.rijeka@gmail.com)

Osnovna skola "Zamet", Rijeka (e-mail: zamet@os-zamet-ri.skole.hr)
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3. OSNOVNIM SKOLAMA U OKOLICI RIJEKE
(CAVLE, DRAZICE, JELENJE)

Osnovna $kola "Cavle", Cavle (e-mail: 0s.cavle@gmail.com) (e-mail: ured@os-

cavle.skole.hr)
Osnovna $kola "Drazice", Drazice (e-mail: skola@os-drazice.skole.hr)

Osnovna $kola "Jelenje", Jelenje (e-mail: skolajelenje51218@gmail.com)
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PRILOG 2

Naslov: Obogati se u Muzeju grada Rijeke [kreativno - edukativni program]

19. veljace 2017.

[ radionica izrade novca i medalja |

Postovani,

pozivamo vas na bogacenje novim iskustvima i1 znanjima u Muzeju grada Rijeke -
pridruzite nam se u izradi kovanica i medalja. Program se odvija u okviru izlozbe

Vrijeme je novac koja ¢e biti otvorena do 9. ozujka 2017. godine.

"Rudnik" otvaramo po dogovoru, "kovanje" novca s edukativnim igrama

traje ukupno 2 sata, a prijaviti se mozete na
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sabrina.zigo@muzej-rijeka.hr<mailto:sabrina.zigo@muzej-rijeka.hr>, broj: 336 711,
351 095.
Cijena radionice: 10 kn.

Vise na:
http://www.muzej-rij<http://www.muzej-rijeka.hr/vrijeme-je-novac.asp>eka.hr/vrijeme-je-

novac.asp<http://www.muzej-rijeka.hr/vrijeme-je-novac.asp>

IS¢ekujemo vas dolazak!

POSLANO:

1. PREDSKOLSKIM INSTITUCIJAMA U RIJECI
Djedji vrti¢ "Rijeka", Rijeka (e-mail: info@rivrtici.hr)

Djecji vrti¢ "Mali princ" Novo naselje Krnjevo, Rijeka; Podruc¢ni vrti¢ "Mala sirena", Zamet,

Rijeka (e-mail: mali.princ@ri.t-com.hr)
Djegji vrti¢ "Zirafa", Rijeka (e-mail: zrinek@gmail.com)

Dje¢ji vrti¢ "Luna", Rijeka (e-mail:djecjivrticluna@gmail.com)

2. OSNOVNIM SKOLAMA U RIJECI

Osnovna skola (Scuola Elementare) "Belvedere", Rijeka (e-mail: belvedere@os-belvedere-

ri.skole.hr)
Osnovna skola "Brajda", Rijeka (e-mail: osbrajda@os-brajda-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Centar", Rijeka (e-mail: centar@os-centar-ri.skole.hr)

Osnovna $kola (Scuola Elementare) "Dolac", Rijeka (e-mail: ured@os-dolac-ri.skole.hr)
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Osnovna skola "Eugen Kumici¢", Rijeka (e-mail: ek@os-ekumicic-ri.skole.hr)
Osnovna $kola "Fran Frankovi¢", Rijeka (e-mail: ured@os-ffrankovic-ri.skole.hr)
Osnovna $kola (Scuola Elementare) "Gelsi", Rijeka (e-mail: se@os-gelsi-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Gornja Vezica", Rijeka (e-mail: ured@os-gornja-vezica-ri.skole.hr)
Osnovna $kola "Ivana Zajca", Rijeka (e-mail: skola@os-izajca-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Kantrida", Rijeka (e-mail: ravnatelj@os-kantrida-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Kozala", Rijeka (e-mail: oskozala@os-kozala-ri.skole.hr)

Osnovna skola "Nikola Tesla", Rijeka (e-mail: os-ntesla@net.hr) (e-mail: ured@os-ntesla-

ri.skole.hr)

Osnovna §kola "Pecine", Rijeka (e-mail: ured@os-pecine-ri.skole.hr) (e-mail:

ospecine.rijeka@gmail.com)

Osnovna §kola "Pehlin", Rijeka (e-mail: ravnatelj@os-pehlin-ri.skole.hr)(e-mail:

tajnistvo@os-pehlin-ri.skole.hr)

Osnovna §kola "Podmurvice", Rijeka (e-mail: ospodmurvice@os-podmurvice-ri.skole.hr)(e-

mail: os.podmurvice.rijeka@gmail.com)

Osnovna $kola (Scuola Elementare)"San Nicolo", Rijeka (e-mail: se@0s-san-nicolo-

ri.skole.hr)

Osnovna skola "Srdo¢i", Rijeka (e-mail: ossrdoci@os-srdoci-ri.skole.hr)
Osnovna $kola "Skurinje", Rijeka (e-mail: skola@os-skurinje-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Trsat", Rijeka (e-mail: os.trsat.rijeka@os-trsat-ri.skole.hr)
Osnovna skola "Turni¢", Rijeka (e-mail: os-turnic@os-turnic-ri.skole.hr)

Osnovna skola "Vezica", Rijeka (e-mail: iskola@os-vezica-ri.skole.hr)

Osnovna skola "Vladimir Gortan", Rijeka (e-mail: ured@os-vgortan-ri.skole.hr)

(os.vladimir.gortan.rijeka@gmail.com)
Osnovna skola "Zamet", Rijeka (e-mail: zamet@os-zamet-ri.skole.hr)
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3. OSNOVNIM SKOLAMA U OKOLICI RIJEKE
(CAVLE, DRAZICE, JELENIJE)

Osnovna $kola "Cavle", Cavle (e-mail: os.cavle@gmail.com) (e-mail: ured@os-

cavle.skole.hr)
Osnovna $kola "Drazice", Drazice (e-mail: skola@os-drazice.skole.hr)

Osnovna $kola "Jelenje", Jelenje (e-mail: skolajelenje51218@gmail.com)
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PRILOG 3

1)

Naslov: Obogati se u Muzeju grada Rijeke [kreativno - edukativni program]

13. sije¢nja 2017.

Obogati se

uM eju grada Rije

[ radionica izrade novca i medalja |

Pozivamo vas na bogacenje novim iskustvima i znanjima u Muzeju grada Rijeke - pridruzite

nam se u izradi kovanica i medalja. Program se odvija u okviru izlozbe Vrijeme je novac koja
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¢e biti otvorena do 28. veljace 2017. godine.
"Rudnik" otvaramo po dogovoru, "kovanje" novca zajedno s edukativnim igrama traje ukupno
dva sata, a prijaviti se mozete na renata.filcic@gmail.com ili broj 091 979 4441.

Cijena radionice: 10 kn.
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(2)

Naslov: Obogati se u Muzeju grada Rijeke [kreativno - edukativni program]
(kreiran kao dogadaj na Facebook-u pod Muzej grada Rijeke)

17. sijeénja 2017.

[ radionica izrade novca i medalja |

Iskuj svoj nov€i¢ u Muzeju grada Rijeke 1 joS se k tome obogati za nova iskustva i saznanja!

Uputite svoje dijete u pustolovinu izrade vlastitog nov¢ica! Zavlacenjem u muzejski rudnik

prepunog blagom s mladim kovac¢ima promislit ¢emo 1 odluciti o izgledu i funkcionalnosti
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vlastitih kovanica. Igrom razmjene dobara na pustom otoku dokucit ¢emo ulogu i vrijednost

novcal

Zasto su kovanice okrugle, zbog c¢ega govorimo novcu kao blagu/zivotinjama i mnogo jos
otkrit ¢emo s kovacima dobi od 6 do 10 godina u utorak 24. sijecnja u 17h!
Zgrabi svoj nov¢i¢ predbiljezbom na:
- renata.filcic@gmail.com
- 091 979 4441

Cijena radionice: 10 kun(i¢)a

Veselimo se vasem dolasku!!

~ Program se odvija u okviru izlozbe Vrijeme je novac koja ¢e biti otvorena do 28. veljace
2017. godine. Mogu¢i su organizirani grupni dolasci. Vise na: http://www.muzej-

rijeka.hr/vrijeme-je-novac.asp~
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3)

Naslov: Obogati se u Muzeju grada Rijeke [kreativno - edukativni program]
(kreiran kao dogadaj na Facebook-u pod Muzej grada Rijeke)

20. sije¢nja 2017.

[ radionica izrade novca i medalja |

Iskuj svoj nov€i¢ u Muzeju grada Rijeke 1 joS se k tome obogati za nova iskustva i saznanja!

Uputite svoje dijete u pustolovinu izrade vlastitog nov¢ica! Zavlacenjem u muzejski rudnik
prepunog blagom s mladim kova¢ima promislit ¢emo i odluciti o izgledu i funkcionalnosti

vlastitih kovanica. Igrom razmjene dobara na pustom otoku dokucit ¢emo ulogu i vrijednost
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novcal

Zasto su kovanice okrugle, zbog c¢ega govorimo novcu kao blagu/zivotinjama i mnogo jos

otkrit ¢emo s kovacima dobi od 6 do 10 godina u utorak 24. sije¢nja u 17h!
Zgrabi svoj nov¢€i¢ predbiljezbom na:
- renata.filcic@gmail.com
- 091 979 4441

Cijena radionice: 10 kun(i¢)a

Veselimo se vasem dolasku!!
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(4)

Naslov: Obogati se u Muzeju grada Rijeke [kreativno - edukativni program]
(kreiran kao dogadaj na Facebook-u pod Muzej grada Rijeke)

6. veljage 2017.

Obogati se

1 3 ey ¥ D33 > g
u M 2ju grada Rijeke!

[ radionica izrade novca i medalja |

[RADIONICA ZA ODRASLE]

U sklopu izlozbe Vrijeme je novac organiziramo kreativno-edukativni program za odrasle!

Saznajte zaSto su kovanice okrugle, koji su to rijec¢ki novci, iskujte svoj novac i medalju i
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obogatite se za nova iskustva - 16. veljace u 17h!

Zgrabite svoj novac predbiljezbom na:
- renata.filcic@gmail.com
- 091 979 4441

Vidimo sel

Cijena radionice: 10 kuna
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()

Dodatak:

13. veljace 2017.

Obogatite se 1 vi u Muzeju grada Rijeke ovaj Cetvrtak u 16h!

https://www.facebook.com/events/1843306542602426/

Na fotografiji rad uéenika OS Trsat :)
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(6)

Naslov: Obogati se u Muzeju grada Rijeke [kreativno - edukativni program]
(kreiran kao dogadaj na Facebook-u pod Muzej grada Rijeke)

20. veljace 2017.

[ radionica izrade novca i medalja |

Postovani,

pozivamo vas na bogacenje novim iskustvima i znanjima u Muzeju grada Rijeke - pridruzite
nam se u izradi kovanica i medalja. Program se odvija u okviru izlozbe Vrijeme je novac koja

¢e biti otvorena do 9. ozujka 2017. godine.
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"Rudnik" otvaramo po dogovoru, "kovanje" novca s edukativnim igrama traje ukupno 2 sata, a
prijaviti se mozete na sabrina.zigo@muzej-rijeka.hr, broj: 051 336 711, 051 351 095.

Cijena radionice: 10 kn.
Vise na: http://www.muzej-rijeka.hr/vrijeme-je-novac.asp

Is¢ekujemo vas dolazak!
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PRILOG 4

Dragi ucenici, molim vas da budete sudionici u istrazivanju kojega provodim u sklopu svojeg
diplomskog rada. Istrazivanje obuhvaca ucenike svih osnovnih §kola unutar Primorsko—goranske
zupanije. Naime, ovim upitnikom zelimo ispitati kvalitetu, ali 1 korisnost radionice u kojoj upravo

sudjelujete. Istodobno, zelimo vidjeti, 1 kakav je Vas stav prema tome na koji nac¢in muzej, odnosno
njegov kreativno-edukativni program, uz skolsku instituciju, sudjeluje u funkciji provodenja
suvremenog procesa odgoja i obrazovanja, odnosno, koliko on zapravo doprinosi unaprjedivanju
vasSeg interesa i shvacanja pojedinog nastavnog gradiva, primjerice iz povijesti, hrvatskog jezika,

itd.

S obzirom na to da nam je vaSe misljenje izrazito vazno, molim vas da vasi odgovori budu iskreni i
da $to bolje izraze vaSe osobno misljenje.

Na taj nacin, ako se s pojedinom iznesenom tvrdnjom slaZete, zaokruzite ""DA™, odnosno, ako se s
pojedinom iznesenom tvrdnjom ne slazete, zaokruzite ""NE"".

Unaprijed vam hvala na suradnji!

1. Radionica mi je bila zanimljiva i kreativna.
DA NE
2. Radionica mi je pomogla da bolje shvatim i razumijem neko Skolsko gradivo ili

neku nastavnu jedinicu, npr. iz povijesti, hrvatskog jezika i sl.

DA NE

3. Na ovoj sam radionici saznao/-la neke nove informacije i ¢injenice, a o kojima
nisam prije ucio u skoli.

DA NE

4. Nove stec¢ene informacije i ¢injenice, npr. o pojavi prvog novca i robno-novcane
razmjene, mo¢i ¢u primijeniti i dalje iskoristiti u pisanim ili usmenim radovima u
Skoli (u referatima, 1 sl.).

DA NE
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5. Radionica je potaknula moju zelju da se potrudim saznati nesto vise i detaljnije o
pojedinim fazama u procesu izrade kovanog novca te o razli¢itim oblicima
njegova oblikovanja. Isto tako, ona je potaknula moj interes i za daljnjim
istrazivanjem procesa izrade te raznovrsnog oblika novca tijekom nekog
specificnog povijesnog razdoblja ili unutar neke druge zemlje.

DA NE

6. Voditelj/-ica je nove informacije i ¢injenice tijekom radionice objasnio/-la na
jednostavan 1 razumljiv nacin.

DA NE

7. \oditelj/-ica se unaprijed pripremio/-la, tako da sam za radionicu imao/-la
dostupnim sve potrebne materijale (glinamol, itd.).

DA NE

8. Ova radionica predstavlja zanimljivu i dobru metodu za ucenje nekog novog
Skolskog gradiva ili neke nove nastavne jedinice iz povijesti, hrvatskog jezika, i sl.

DA NE

9. Smatram kako bi bilo vrlo korisno kada bismo posjecivali vise ovakvih, ali 1
sli¢nih radionica u sklopu nekog Skolskog gradiva ili neke nastavne jedinice, npr.
1z povijesti, hrvatskog jezika, 1 sl., tijekom cijele Skolske godine.

DA NE

10. Ako smatrate potrebnim, napisite neke prijedloge, na koje bi se sve nacine ova
radionica mogla dodatno poboljsati.
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PRILOG 5

Rezultati anketnih upitnika za uc¢enike osnovnih skola.

Sveukupno je 141 uéenika osnovnih §kola pozvano na sudjelovanje u istrazivanju i na
ispunjavanje anketnih upitnika.
Pritom je sveukupno 138 ucenika osnovnih $kola pristalo na sudjelovanje u istraZivanju i na
ispunjavanje anketnih upitnika, dok je 3 uc¢enika osnovnih §kola odbilo sudjelovati u istrazivanju

1 takoder ispuniti anketni upitnik.

Rezultati anketnih upitnika, od onih sveukupno 138 u¢enika osnovnih $kola Sto su pristali na

sudjelovanje u istrazivanju i na njihovo ispunjavanje, su sljedeéi:

Redni broj pitanja iz Broj pozitivnih Postotak pozitivnih Broj negativnih Postotak negativnih
anketnog upitnika. odgovora na odgovora na odgovora ha odgovora na

postavljeno pitanje iz postavljeno pitanje iz postavljeno pitanje iz postavljeno pitanje iz

anketnog upitnika. anketnog upitnika. anketnog upitnika. anketnog upitnika.

Pitanje zatvorenog Pitanje zatvorenog Pitanje zatvorenog Pitanje zatvorenog
tipa. tipa. tipa. tipa.
1. 128 92% 10 8%
2. 100 72% 38 28%
3. 128 92% 10 8%
4. 106 76% 32 24%
5. 91 65% 47 35%
6. 123 89% 15 11%
7. 123 89% 15 11%
8. 121 87% 17 13%
9. 119 86% 19 14%
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10.

Pitanje je otvorenog tipa.

Na njega je 18 od 138 ucenika osnovnih §kola pruzilo svoj odgovor. To je

svega 13% ucdenika osnovnih Skola.

Dakle, na njega 120 od 138 ucenika osnovnih $kola nije pruzilo svoj

odgovor. To je 87% ucenika osnovnih $kola.

Odgovori na pitanje, na koje je 18 od 138 ucenika osnovnih $kola pruzilo

svoj, su sljedeéi:

Oblici i vrste odgovora na postavljeno Broj odgovora na Postotak odgovora
pitanje iz anketnog upitnika. postavljeno pitanje iz na postavljeno pitanje
Pitanje otvorenog tipa. anketnog upitnika. iz anketnog upitnika.

Pitanje otvorenog tipa. Pitanje otvorenog tipa.

Ne. 6 33%

Sve je bilo super. 5 28%

Ne treba nista mijenjati. 3 17%
Nemam. 2 11%

PruZeni konkretni odgovori od
strane u¢enika osnovnih $kola na 2 11%

postavljeno pitanje.
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